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Vorwort

In  Diskrepanz zu der Allgegenwartigkeit von Umwelt- und
Nachhaltigkeitsfragen in Politik, Offentlichkeit und Alltag, bin ich im Rahmen
meines Studiums mit Umweltthemen und dem Konzept Bildung fir
nachhaltige Entwicklung (BNE) vergleichsweise selten in Berihrung
gekommen. Im Studienfach Geschichte ist der globalgeschichtliche Anteil
mittlerweile recht prasent; umweltgeschichtliche Aspekte finden
zunehmend Berlicksichtigung. Die Offnung gegeniiber Nachhaltigkeit — ob
als historisches Thema und/oder politisch-normatives Konzept — geschieht
hingegen langsam und verhalten. Unter anderem scheint die durchaus
kontroverse fachwissenschaftliche Diskussion hierlber der 2017 im
Nationalen Aktionsplan Bildung flir nachhaltige Entwicklung fixierten
bildungspolitischen Weisung, das Konzept in allen Bildungs- und
Fachbereichen zu verankern (vgl. Nationale Plattform Bildung fir
nachhaltige Entwicklung c/o BMBF, 2017), im Weg zu stehen. Fir uns
Lehramtsstudierende des Fachs ergibt sich daraus die Schwierigkeit, dass
wir nach Studienabschluss ebenfalls Teil des Lehrsystems sind und fiir uns
gleichermaBBen jene staatliche Verordnung besteht. Gelehrt werden kann
jedoch nur, was gelernt wurde. Deshalb standen zu Beginn dieser
Abschlussarbeit die Fragen, welche Anknlipfungspunkte zwischen
Geschichtsdidaktik und BNE bestehen, welche Umsetzungsideen
diesbezlglich die Kerncurricula der Bundeslander bieten, warum die
Nachhaltigkeitsthematik die geschichtswissenschaftlichen Gemditer spaltet
und ob die kontroverse Debatte Uber dieses Sujet auch innerhalb der
Geschichtsdidaktik besteht.

Meine Untersuchungsmethodik speist sich aus meinem
geschichtsdidaktischen Studium an der Freien Universitat Berlin auf der
einen und meiner zweieinhalbjahrigen Tatigkeit als Studentische Hilfskraft
fir das an der Freien Universitat angesiedelte, im Rahmen des UNESCO
BNE-Programms, ESD for 2030, tatige nationale BNE-Monitoring auf der
anderen Seite, weshalb mein fachlicher Dank fir die Inspiration,
Anregungen und Unterstitzung, dank welcher diese Masterarbeit entstehen
konnte, zum einen Frau Dr. Nina Reusch, Herrn Prof. Dr. Martin Licke und
Herrn Dr. Daniel Brandau aus dem Fachbereich Didaktik der Geschichte
gilt. Ersteren beiden danke ich fur die Betreuung und Begutachtung dieser
Arbeit und das geduldige Beantworten meiner Fragen. Letzterer hatte mit
der Leitung und Gestaltung des Masterkolloquiums sowie seiner
konstruktiven Kritik im Prozess der Themenfindung einen wichtigen Anteil
im Vorfeld der Anfertigung dieser Arbeit und hat mit seinen wertvollen Tipps
zur Strukturierung der Literaturrecherche erheblich zur Erleichterung
meines Arbeitsprozesses beigetragen. Zum anderen danke ich dem BNE-
Monitoring-Team unter Leitung von Prof. Dr. Gerhard de Haan, v.a. (in
alphabetischer Reihenfolge) Dr. Antje Brock, Julius Grund, Jorrit Holst (dir
insbesondere), Janne von Seggern und Dr. Mandy Singer-Brodowski,
daflir, dass ich euch ein Stiick des Weges bei eurer Arbeit Uber die Schulter



schauen und begleiten durfte. Das im Rahmen dieser Arbeit durchgefihrte
Forschungsprojekt, die Bildungsplananalyse, konnte nur entstehen, weil ich
das daftir nétige Handwerkszeug von euch gelernt habe.

Mein persénlicher Dank fir das Interesse, den Gedankenaustausch und die
moralische Unterstitzung geht an meine drei Lieblingsmenschen zu Hause
sowie an meine Mutter Grit und meine Schwiegermutter Ulrike — Studium,
Job und die alltagliche Betreuung und BespalBBung der Kinder miteinander
zu vereinbaren, ware ohne euch beide manchmal nicht méglich gewesen.

Sophie Schulke Berlin, 26.06.2023
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1. Einleitung

Die Weltgemeinschaft hat 2015 eine Vereinbarung Uber 17 Ziele fur eine
sozial, wirtschaftlich und 6kologisch nachhaltige Entwicklung getroffen: die
Agenda 2030. Diese basiert auf den funf Prinzipien Wirde des Menschen
(= People), Schutz des Planeten (= Planet), Férderung des Wohlstandes fir
alle Menschen (= Prosperity), Frieden (= Peace) und Aufbau globaler
Partnerschaften (= Partnership) und ,richte[t] sich an alle: Staaten,
Zivilgesellschaft, Wirtschaft, Wissenschaft und jede und jeden Einzelnen®
(BMZ, 0.J., Agenda 2030). Deutschland ,raumt der BNE eine Schllsselrolle
fir das Erreichen der 17 Ziele flir nachhaltige Entwicklung ein [...]* (BMZ,
2021, S. 49) und verpflichtete sich im Rahmen des 2017 verabschiedeten
Nationalen Aktionsplans Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) u.a.
dazu, BNE bundesweit strukturell in den Lehr- und Bildungspléanen der
unterschiedlichen Bildungsbereiche — Frihkindliche Bildung, Schule,
Hochschule, Berufliche Bildung — zu verankern (vgl. Nationale Plattform c/o
BMBF, 2017). BNE soll demnach in alle Facher implementiert werden sowie
fachertbergreifend und -verbindend Umsetzung erfahren.

Staatlich erteilte Aufgabe von Schule ist es somit, BNE in allen Fachern
einzubetten.  Wie  akiuelle  Untersuchungen zeigen, ist der
Verankerungsstand in den verschiedenen Fachern unterschiedlich
ausgepragt. Beispielsweise bildet bei einer kirzlich durch das nationale
BNE-Monitoring vorgenommenen langsschnittlichen Dokumentenanalyse
von Uber 3000 Prifungsaufgaben aus einer Dekade, welche sich auf die
Schulformen Abitur/Fachhochschulreife, Mittlerer Bildungsabschluss und
Hauptschulabschluss beziehen, das Fach Geschichte eines der
Schlusslichter, welches offenbar in den vergangenen zehn Jahren in
Prifungsaufgaben duBerst selten Nachhaltigkeit, nachhaltige Entwicklung
oder 6kologische Themen behandelte, wie man nachfolgender Tabelle

entnehmen kann.



Bio BWL Che De Geo Ges Kun Mat Phy PPE Rel Spo
Nachhaltigkeit /| NE 24% 41% 3% 10% [ P8% 1% 3% 0% 0% 3% 4% 0%
Planetare Grenzen
Klima 15% 28% 10% 12% 46% 1% 3% o% 3% 5K 38%B 0%
Intaktheit der Biosphire 28% 1% o% 2% 26% o% o% 1% o% o% 3% o%
Biogeochemische Kreisl. 24% 1% 1% 2% 42% o% o% 0% 1% o% o% o%
Landnutzungsinderungen 1% 4% 4% 4% 4% 0% 3% o% 1% o% % o%
Gefihrliche Substanzen 18% 0% 14% 3% 4% 0% 0% o% 2% o% o% o%
Ozeanversauerung 1% 0% 0% 0% 2% o% 0% 0% 0% o% 0% o%
Ozonabbau (Stratosphire) 2% 1% 5% 1% 0% 0% 0% 1% 0% 0% 0% o%
Siifwasserverbrauch 5% 5% 2% 2% 36% 0% 0% 1% 0% 0% 10% 0%
Aerosole o% 0% o% o% o% o% o% o% 0% o% o% o%
n = Dokumente 117 131 135 384 50 88 35 872 208 59 29 25

(Brock & Holst, 2022, S. 207)

Augenscheinlich spielt das Thema Nachhaltigkeit als Lerninhalt im
Unterrichtsfach Geschichte kaum eine Rolle, denn

Referenzen in Prifungsaufgaben kénnen als Indikator daflir dienen, ob und in
welchen Bereichen BNE und ihre thematischen Facetten sich von fakultativen
Themen bzw. Erganzungsbereichen hin zu verpflichtender (Prifungs-)Relevanz

entwickelt haben (ebd., S. 19).

Angesichts der globalen Herausforderungen unserer Zeit und der
Notwendigkeit, nachhaltiges Denken und Handeln in der Gesellschaft zu
férdern, um diese Herausforderungen gemeinschaftlich I6sungsorientiert
anzugehen, ist es von Bedeutung, den Geschichtsunterricht, der wesentlich
zum Verstandnis junger Menschen fir die Zusammenhange zwischen
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft beitragt, als Instrument zur
Foérderung von Bildung fir nachhaltige Entwicklung zu nutzen.

Da es sich bei Nachhaltigkeit urspriinglich um ein historisches Konzept aus
der Frihen Neuzeit handelt, welches gegen Ende des 20. Jahrhunderts im
Zuge internationaler politischer Zielsetzungen wiederentdeckt worden ist,
wie im Rahmen dieser Arbeit nachskizziert wird, bestehen verschiedene
Einbindungsmdglichkeiten in den Geschichtsunterricht, die aufgezeigt

werden.

' Die Tabelle zeigt den Anteil der Dokumente mit mind. einer thematischen Fundstelle in
Prifungsaufgaben nach Fachern.



Diese Masterarbeit versucht, sich der Frage anzundhern, warum das
Thema es trotz der vielféltigen Einbettungsmadglichkeiten bislang kaum in
den Geschichtsunterricht geschafft zu haben scheint, wie dem oben kurz
vorgestellten Ergebnis der vom BNE-Monitoring durchgeflhrten
Untersuchung des Prifungsdatensatzes entnommen werden kann und

nutzt dazu zwei Untersuchungsansatze.

Meine Hypothese lautet, dass 1. die Art und Weise, wie das Thema in der
Geschichtsdidaktik besprochen wird, und 2. die curriculare (Nicht-)Ver-
ankerung zwei forderliche bzw. bremsende Elemente beim Weg des
Themas in den Geschichtsunterricht darstellen. Das sich daraus ableitende
Ziel meiner Masterarbeit ist es, herauszufinden, welchen Stellenwert das
Thema Nachhaltigkeit in der geschichtsdidaktischen Debatte und in den
Bildungs- und Lehrplanen der Bundeslander innehat und ob anhand dieser
beiden Untersuchungsschwerpunkte eruiert werden kann, warum das
Thema Nachhaltigkeit im Geschichtsunterricht bisher wenig existent ist.
Die leitende Forschungsfrage lautet:

Welchen Stellenwert hat das Thema Nachhaltigkeit in der
geschichtsdidaktischen Debatte und in den Bildungs- und Lehrplanen
der Bundeslander inne?

Die Arbeit ist in zwei Parts gesplittet, wobei der erste, analytische Teil den
theoretischen Hintergrund und folglich die Basis fur den zweiten,
empirischen Teil darstellt.

Der erste Teil besteht in der Auseinandersetzung mit dem
Nachhaltigkeitsbegriff. Dies inkludiert die Beschéaftigung mit der Etymologie
des Terminus und kulturgeschichtliche Betrachtung der Entstehung der
dahinterstehenden Konzeption zum einen und dem Leitbild Nachhaltige
Entwicklung zum anderen, wobei es herauszufinden gilt, ob das unter
Geschichtswissenschattler*innen vorliegende Nachhaltigkeitsverstandnis
der im internationalen politischen Leitbild der Nachhaltigen Entwicklung
vertretenen Nachhaltigkeitsdefinition entspricht.

Es folgt eine Untersuchung, wie sich geschichtsdidaktische Prinzipien,

Kompetenzen und Inhalte mit denen der BNE verbinden lassen.



Hierzu wird zunachst rekonstruiert, wie sich BNE aus der Umweltbildung
heraus entwickelt hat, da es sich bei der fachspezifischen Auspragung
Umweltgeschichte um eine bereits etablierte Teildisziplin innerhalb der
Geschichtswissenschaft handelt, welche die Verknlpfbarkeit des Themas
Umwelt mit der Geschichtswissenschaft und der Geschichtsdidaktik im
Speziellen offenbart. Die sich aus der geschichtsdidaktischen Besprechung
von Umweltgeschichte ergebenden Argumente fir eine Verankerung von
Mensch-Umwelt-Beziehungen im Geschichtsunterricht wird um eine
Beleuchtung der geschichtsdidaktischen Debatte daraufhin erweitert,
welche Argumente fUr oder gegen die Integration von BNE und
Nachhaltigkeit in den Geschichtsunterricht sprechen.

Im zweiten Part erfolgt im Rahmen eines eigenen, selbststandig
vorbereiteten, durchgeflihrten und ausgewerteten Forschungsprojekts die
Prifung der Implementierung von Nachhaltigkeit im Fach Geschichte im
Bildungsbereich Schule. Konkret wird dessen curriculare Verankerung im
Fach  Geschichte untersucht, indem die Bildungsplane der
allgemeinbildenden Schulen der 16 Bundeslander erhoben, mittels einer
lexikalischen Analyse quantitativ und Uberdies anschlieBend qualitativ
ausgewertet werden, wobei ein Augenmerk auf der Identifikation
praxisorientierter Beispiele, sogenannter ,Good-Practice-Beispiele’, liegt,
welche die  Anschlussféhigkeit an den  Geschichtsunterricht
veranschaulichen.

AbschlieBend wird resimiert, welche Relevanz dem Thema Nachhaltigkeit
in der geschichtsdidaktischen Debatte eingerdaumt wird, wie prasent es in
den Bildungs- und Lehrplédnen der Bundeslander ist und ob diese beiden
Untersuchungsansétze hilfreich bei der Anndherung an die Frage gewesen
sind, warum das Thema Nachhaltigkeit im Geschichtsunterricht bislang
eher unterreprésentiert zu sein scheint. An die Bildungsplananalyse besteht
zudem die Erwartung, diese Annahme, welche die Prifungsdatenanalyse
des BNE-Monitorings aus dem vergangenen Jahr indiziert, erharten oder

widerlegen zu kénnen.
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2. Nachhaltigkeit

In diesem Kapitel wird der Terminus ,Nachhaltigkeit aufgearbeitet. Das
Vorgehen ist crossdisziplindr, um eine gréBere Bandbreite an
Erkenntnissen sammeln und nutzen zu kénnen. Zunachst wird mithilfe
germanistischer Untersuchungen die Etymologie des Begriffs betrachtet.
AnschlieBend soll die Konzeption von Nachhaltigkeit erortert werden.
Hierzu werden einerseits die historische Genese des Begriffs und des
dahinter liegenden Konzepts sowie das Nachhaltigkeitsverstandnis diverser
Geschichtswissenschaftler*innen erértert. Andererseits werden das Leitbild
Nachhaltige Entwicklung, dessen Entstehung rekonstruiert wird, und die
darin inharente Nachhaltigkeitsdefinition beleuchtet. Daran anknipfend
wird geklart, welche Nachhaltigkeitskonzeption(en) gangig ist/sind.

a) Etymologie

In der deutschen Ubersetzung des 1987 entstandenen Umweltberichts der
Vereinten Nationen — allgemein bekannt als ,Brundtland-Bericht’ — ist das
Wort ,sustainable‘ mit ,dauerhaft’ libersetzt worden (vgl. Hauff, 1987, S. 9f.
& 46, zitiert nach Winiwarter & Knoll, 2007, S. 305). Weder diese
Ubersetzung noch ,zukunftsfahig' haben sich im Deutschen behaupten
kénnen (vgl. Winiwarter & Knoll, 2007, S. 305). Letztlich hat sich gegen
Ende der 1990er Jahre die Ubersetzung ,nachhaltig’ durchgesetzt (vgl.
Gottschlich & Friedrich, 2014, S. 24), wenngleich ihr zuweilen nachgesagt
wird, dass es ,keine ganz treffende Ubersetzung von ,sustainable‘ wére,
weil dem deutschen Begriff das Element des ,Standhaltens’ fehle, das das
englische ,sustain‘ beinhalte“ (Haber, 2001, S. 87, zitiert nach Winiwarter &
Knoll, 2007, S. 305).

Der studierte Germanist Ulrich Grober, der sich ausfihrlich mit der
Etymologie des Wortes beschaftigt hat, spricht dem Wort diese
Komponente hingegen nicht ab. Er schreibt dem zugehdrigen Substantiv
Nachhaltigkeit zu, der ,,Gegenbegriff zu >>Kollaps<<* zu sein (2010, S. 14).
Der Begriff Nachhaltigkeit ,,bezeichnet, was standhalt, was tragfahig ist, was

auf Dauer angelegt ist, was resilient [Hervorh. i.O.] ist, und das heif3t: gegen
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den 6kologischen, 6konomischen und sozialen Zusammenbruch gefeit, so
Grober weiter (ebd.). Uberdies zeichnet er nach, dass das englische
,sustain‘ vielmehr eine Ubersetzung des deutschen Adjektivs ,nachhaltig*
war anstatt andersherum. (vgl. ebd., S. 20) Angesichts des historischen
Ursprungs des Wortes scheint dies plausibel. Die Geburt des Begriffs
Nachhaltigkeit wird gemeinhin mit der sich im 18. Jahrhundert infolge
regionaler Holzverknappungen aufgrund von intensiver Waldnutzung
herausbildenden Forstwissenschaft und dem Namen Hans Carl von
Carlowitz assoziiert (vgl. u.a. Winiwarter & Knoll, 2007; Grober, 2010; zur
Entstehung der Forstwissenschaft siehe bspw. Selter, 2019). Die
Schoépfung des Wortes wird auf das Jahr 1713 datiert und dem damaligen
Erzgebirgs-Oberberghauptmann Hans Carl von Carlowitz zugeschrieben
(vgl. Grober, 2010, S. 113-116), welcher zunachst von einer
»continuierliche[n] bestandige[n] und nachhaltende[n] Nutzung“ spricht (von
Carlowitz, 1713, S. 105, zitiert nach Grober, 2010, S. 116). Der
wirttembergische Forstmann Wilhelm Gottfried Moser formuliert das
Adjektiv 1757 dann in ,nachhaltig“ um (vgl. Grober, 2010, S. 121). Erst ein
Jahrhundert spéter erfolgt It. Grober die englische Ubersetzung (vgl. ebd.,
S. 20), was der oben wiedergegebenen Darstellung Verena Winiwarters
und Martin Knolls widerspricht.

b) Konzeption(en) von Nachhaltigkeit: Ein Begriff — mehrere
Definitionen

I) Geschichtswissenschaftliche Auslegungen

Woflr der Terminus Nachhaltigkeit steht, darlber scheiden sich —
insbesondere in der geschichtswissenschaftlichen Debatte — die Geister.

Richard Holzl spottelt dber die vielfach tradierte
Begriffsursprungsgeschichte: “lts early history in the eighteenth and
nineteenth centuries, however, is treated, more or less, as a ‘founding
narrative’ with all the typical aspects of this literary device® (2010, S. 431).
Er steht dieser ,,Grindungserzahlung“ ebenso skeptisch gegenitber wie

dem Terminus Nachhaltigkeit generell. Holzls Urteil Uber letzteres lautet:
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“Altogether sustainability has retained its utopian political denotation that
has qualified it as a basic term of historico-political language from an early
stage” (ebd., S. 454). Dass er zu der Bewertung kommt, der Begriff sei
“utopian politicial®, 1asst anklingen, dass der Terminus Holzls Ansicht nach
etwas reprasentieren sollte, was er ihm zufolge nicht zu erflillen vermag.
Was das konkret ist, schwingt in seinem Artikel eher im Subtext mit. —
Nachhaltigkeit scheint far HOlzI in erster Linie mit einer Okologischen
Komponente konnotiert zu sein, wie beispielsweise in dieser Passage

deutlich wird:

Looking at the historical origins of sustainability can deepen our understanding of
an ecological discourse [Hervorh. Sophie Schulke] that has entered a global

stage and is fraught with conflict as well as misunderstanding (ebd., S. 432).
Flr Holzl scheint die Definition von Nachhaltigkeit eng mit intentionalem
Naturschutz verknUpft zu sein; er differenziert zwischen — ihm zufolge
Okologisch konnotierter — Nachhaltigkeit und ékonomischen Aspekten:
“sustainable production of valuable timber and [Hervorh. Sophie Schulke]
revenue for the treasury and the commonwealth* (ebd., S. 454). Jedoch
negiert er den Zusammenhang zwischen Nachhaltigkeit und Okonomie
nicht etwa. Anhand verschiedener friihneuzeitlicher Quellen — mitunter
Carlowitz’ S.o0. — hat er die historische Argumentation fiir die Entwicklung
der deutschen Forstwissenschaft und einen nachhaltigen Umgang mit den
Waldern erforscht, und zeigt im Zuge dessen eine Okonomische

Argumentation auf:

“Eighteenth-century scholars were worried about the material production of wood
and timber (Naturalertrag or Massenertrag) and feared that shortage of these
resources [= (Bau-)Holz, Anm. Sophie Schulke] would severely damage a

territory’s economic wealth [Hervorh. Sophie Schulke]“ (ebd., S. 437f.).
Die Ausfihrungen Holzls erwecken den Anschein, als habe es sich bei
6konomisch begrindetem nachhaltigen Handeln um eine unerforschte
Angelegenheit gehandelt, was in seiner Conclusion am Artikelende erneut
deutlich wird. Zunachst aber zeichnet er zusatzlich zur 6konomischen

Legitimierung noch eine soziale Rechtfertigung nach:

Sustainable forestry was attached to a broad discourse on responsibility for future
generations—posterity (Nachwelt) and offspring (Nachkommen)—and it provided
a welcome field of action for the proponents of enlightened scholarship to underline

the patriotic nature and foresight of their undertaking (ebd., S. 439).
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Holzls scharfziingige Formulierung im letzten Teil des soeben zitierten
Satzes lasst durchblicken, dass er generell nicht viel davon zu halten
scheint, mit dem Aspekt der intergenerationellen Gerechtigkeit zu
argumentieren.

Aufgrund  der historischen  Untersuchung der Urspringe des
Nachhaltigkeitsgedankens kommt HGlzI zu dem Schluss, dass es von
Anfang an drei Intentionen gegeben hat, von denen (angestrebtes)
nachhaltiges Handeln angetrieben wurde: eine 0&kologische, eine
6konomische und eine soziale. Seine Bewertung dieses Ergebnisses klingt
bereits wahrend des gesamten Artikels — mal mehr, mal weniger — latent an
und fallt dergestalt aus, dass er es als kontrovers darstellt, dass es sich bei
Nachhaltigkeit offenbar selbst in seinen Urspriingen augenscheinlich nicht
um ein uneigennitziges Okologisches Konzept handelte, sondern die
Menschen, die im 18. und 19. Jahrhundert fir Nachhaltigkeit warben, wie
z.B. Carlowitz, dies wirtschaftich und gesellschaftlich begriindeten.
Deutlich wird dies u.a., wenn er am Ende des Artikels nochmal auf die
Intention seines Artikels zu sprechen kommt: “I began this article by calling
for a historical and political understanding of scientific-ecological
[Hervorh. Sophie Schulke] concepts such as sustainability® (ebd., S. 453).
Dass es sich bei Nachhaltigkeit um ein rein wissenschaftlich-6kologisches
Konzept handeln soll, hat HolzI aus historischer Sicht widerlegt. Wie er zu
der Annahme kommt, dass dies der Konsens sei sowie Einigkeit dartber
herrsche, dass der Begriff fir einen moralischen Anspruch gegentber der
Natur stinde, den er Holzl zufolge nicht einzulésen vermag, bleibt er
schuldig.

Er steht jedoch im Feld der Geschichtswissenschaft nicht isoliert mit dieser
Auffassung da. Die Fokussierung auf den dkologischen Faktor ist auch bei
Rolf Peter Sieferle zu finden, welcher es ablehnt, dem Begriff eine
normative Bedeutung im Sinne von langfristiger Stabilitdt zuzuschreiben, da
— wie er an den Beispielen Jager- und Sammler-, Agrar- und
Industriegesellschaften aufzeigt — der Umgang historischer Gesellschaften
mit ihren jeweiligen natlrlichen Lebensgrundlagen seit Anbeginn dergestalt
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war, dass diese natlrlichen Lebensgrundlagen nicht stabil blieben, sondern
sich aufgrund gezielter menschlicher Einwirkung veranderten (vgl. 2007, S.
80f.).2 Er pladiert aus (umwelt-)historischer Sicht dafiir, Nachhaltigkeit als
»2Austauschbeziehung zwischen [Hervorh. i.0.] Gesellschaften und ihrer
naturalen Umwelt* zu begreifen (ebd., S. 81).2 Ergo legt Sieferle
Nachhaltigkeit hier als ©kologisch-soziale Kategorie an, wenngleich er
selbst lediglich von einem ,6kologische[n] Konzept® spricht (ebd.).
Angemerkt sei hier, dass sich Sieferle an anderer Stelle mit den
Naturtheorien der klassischen Okonomie beschéftigt hat (vgl. Sieferle,
1990, nach Winiwarter & Knoll, 2007, Themen der Umweltgeschichte, S.
46). Er nutzt dementsprechend je nach Forschungsgegenstand einen
anderen inhaltlichen Schwerpunkt von Nachhaltigkeit.

Die Auslegung des Konzepts Nachhaltigkeit als dkologisch propagiertes
Programm, welches bei historischer Analyse seiner Genese als Maskerade
enttarnt wird, da es insgeheim von 6konomischer Intention getrieben war,
wie es bei Holzl herauszulesen ist, ist m.E. nicht haltbar. Dass die Lehre
von nachhaltigem Handeln kein Akt reiner Naturliebe war und ist, sondern
menschliche, inklusiver wirtschaftlicher, Interessen im Mittelpunkt
nachhaltigen Denkens standen und stehen, ist m.M.n. kein Geheimnis,
welches es zu entlarven gilt, sondern bei Beschaftigung mit dem Sujet
durchaus ersichtlich. Der Germanist Grober skizziert ebenso nach, dass
Carlowitz dem Begriff Nachhaltigkeit bereits zuordnet, was heute unter
nachhaltiger Entwicklung verstanden wird: 6kologisches, 6konomisches
und sozialethisches Gedankengut; er bewertet dies jedoch im Gegensatz
zu Hélzl nicht (vgl. ebd., S. 117-119) und es liest sich bei ihm auch nicht wie
eine brisante Enthillungsgeschichte. Da der 6konomische Faktor bereits
durch die oben wiedergegebene Untersuchung Hélzls beleuchtet wurde,
wird an dieser Stelle die Relevanz des sozialen Faktors bei Carlowitz einer
Prifung unterzogen. Grober fasst zusammen, wie er Carlowitz'

Ausfihrungen versteht: ,Grundlegend ist der Gedanke, dass Nahrung und

2 In Kapitel 3.a.l werden Sieferles umwelthistorischen Argumente hierzu vertieft.
3 Die Definition, die er hier fiir Nachhaltigkeit entwirft, gleicht der Definition, welche viele von Sieferles
Kolleg*innen fir Mensch-Umwelt-Beziehungen anerkennen.
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Unterhalt jedem zustehen, auch den armen Unterthanen (Hervorh. i.O., hier
wird Carlowitz zitiert) und der lieben Posteritét (Hervorh. i.O., auch hier wird
Carlowitz zitiert), also den Nachkommen® (ebd., S. 118). Er bezieht sich
hierbei auf die Widmung zu Beginn des Carlowitz’'schen Werkes. Konkret

heil3t es in der Passage, auf welche Grober sich bezieht:

Dahero zu Euer Kbénigl. Maj. FiBen diese wenige Schrifft hiermit in
tieffster Submission niederlege / mit allerunterthanigster Bitte / Ew. Kdnigl. Maj.
wollen allergnadigst geruhen / auf solche einen gnadigen Blick fallen / und Dero
Kénigl. Schutz unterworffen seyn zu lassen. Verhoffe anbey zu Gott / der wird
das Werck also seegnen / daB so wohl dem Berg=Bau / als auch dem
Holtz=Wesen in Ew. Kbnigl. Maj. Reichen und Landen vorjetzo als kinfftig néthiger
Beytrag erwachsen / und folglich denen armen Unterthané und der
lieben Posteritat zur Erhaltung ihrer Nahrung prospiciret werden mége (von

Carlowitz, 1713, S. 14).
Inhaltlich aufschlussreich ist an dieser Textstelle, dass das Kriterium der
intergenerationellen Gerechtigkeit, welches ein wichtiger Baustein der Idee
der nachhaltigen Entwicklung ist — worauf an spaterer Stelle in dieser Arbeit
naher eingegangen wird —, tats&chlich bereits fir den in der Frihen Neuzeit
lebenden und wirkenden Carlowitz eine Rolle spielt. Dies kommt nicht nur
durch die, bereits von Grober zitierte ,Posteritat® zum Ausdruck, sondern
zudem dadurch, dass die lateinische Vokabel ,prospicere’ inkludiert ist, was
sich wortwoértlich in etwa mit ,in die Ferne schauen’, des Weiteren im
Ubertragenen Sinne mit ,Vorsorge treffen’ oder ,(vor)sorgen’, Ubersetzen
lasst. Wahrend dieser Punkt m.E. recht eindeutig ist und die Textpassage
diesbeztglich m.M.n. nicht viel Interpretationsspielraum I&sst, bin ich
hingegen unschlissig, ob man Grobers Lesart dieser Passage in Bezug auf
soziale Gerechtigkeit innerhalb einer Gesellschaft tatsachlich folgen kann
oder ob es sich bei der Verbindung der Wérter ,arm“ und ,Unterthané“
womadglich um eine frihneuzeitliche Floskel handelt, mit der dem Kénig
Unterwdirfigkeit signalisiert werden soll. Die Textpassage ist Teil einer
Widmung an den Konig. Die Unterordnung und Ergebenheit, die der Autor
ihm gegenlber markieren mdchte, auBert sich mehrfach in der Wortwahl
(»in tieffster Submission®, ,mit allerunterthanigster Bitte® etc.). Wenngleich
ich Grobers Interpretation in diesem Punkt nicht folge, ist unbestritten eine

soziale Komponente zu erkennen, wenn Carlowitz den Kénig darum bittet,
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mit seinem Handeln Vorsorge zu treffen fir die Versorgung nachfolgender
Generationen mit Nahrung.

Der soziale Faktor wird jedoch eher en passant erwahnt, worauf Gottschlich
und Friedrich verweisen, wenn sie feststellen: ,soziale und politische
Fragen [werden] nur am Rande [...] behandelt” (2014, S. 27). Der soziale
Aspekt mag zwar die Intention des Werkes sein; von Carlowitz bleibt jedoch
—im Gegensatz zu seinen ausfiihrlichen Erlauterungen zum Okonomischen
— in diesem Punkt das Wie? schuldig. Fragen, wie z.B., ,wie diese
Nutzungsformen [der Natur, Anm. Sophie Schulke] mit Blick auf die heute

lebenden Generationen verteilt sind“ (ebd., S. 28), werden nicht geklart.

Daniela Gottschlich und Beate Friedrich sprechen vom ,diskursive[n]
Charakter von Nachhaltigkeit” (2014, S. 24). Dies scheint mir — sowohl
national als auch international — die Quintessenz der Debatte rund um den
Terminus und seine Bedeutung(en) zu sein. Eine Vielzahl an Definitionen
ist im Umlauf (vgl. Winiwarter & Knoll, 2007, Umweltgeschichte und
nachhaltige Entwicklung, S. 306). Winiwarter und Knoll fassen den
Kernpunkt der Debatte zusammen: ,Eine Grundsatzentscheidung zwischen
Definitionen liegt darin, ob nur das Verhaltnis der Gesellschaft zur Natur
oder ob auch soziale und 6konomische Faktoren berlcksichtigt werden
sollen” (ebd., S. 306f.).

Dass Nachhaltigkeit ein Konstrukt mehrerer Elemente ist, fihrt dazu, dass
.die >>inflationare =~ Verwendung<x, die  Verwasserung, die
Begriffsverwirrung®, die mit dem Terminus Nachhaltigkeit einhergeht
(Grober, 2010, S. 16), ein vielbemangeltes Manko der Begrifflichkeit ist.
Grober kritisiert: ,Wo der Begriff seiner Substanz beraubt ist, lasst sich
damit wenig — oder alles — machen® (ebd., S. 17). Er bezieht sich hierbei
unter anderem auf die in der Schweiz im Vorfeld des Kopenhagener

Klimagipfels eingeweihte ,nachhaltigste Autobahn aller Zeiten“ (ebd., S.
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16).* Wenn banale Vorgange als ,nachhaltig’ bezeichnet wiirden, bestiinde

die Gefahr, den Begriff zu entkernen, warnt Grober (vgl. ebd., S. 17).

Il) Nachhaltigkeitskonzept im Leitbild Nachhaltige Entwicklung

1992 wurde im Rahmen der UN-Konferenz fir Umwelt und Entwicklung in
Rio de Janeiro von den Staats- und Regierungschefs von mehr als 170
Staaten ein entwicklungs- und umweltpolitisches Aktionsprogramm mit
konkreten Handlungsempfehlungen fir das 21. Jahrhundert, die
sogenannte Agenda 21, beschlossen (vgl. BMZ, o.J., Agenda 21; Hauff,
2012, S. 3). Darin wird eine neue Partnerschaft zwischen Industriestaaten
und globalem Siiden angestrebt; fixiert sind soziale, entwicklungspolitische
und umweltpolitische Ziele sowie eine nachhaltige Bewirtschaftung der
nattrlichen Ressourcen Wasser, Boden und Wald (vgl. BMZ, o.J., Agenda
21; UN, 1992). Weiterhin wird die Partizipation aller Einzelpersonen,
Gruppen und Organisationen angestrebt — u.a. von Frauen, Jugendlichen,
indigenen  Bevdlkerungsgruppen,  nichtstaatlichen  Organisationen,
Gewerkschaften, Wissenschaft und Technik (vgl. UN, 1992, S. 275-308;
Kehren, 2016, S. 50-55). Von den beiden letztgenannten wird erwartet,
,einen offeneren und wirkungsvolleren Beitrag zur umwelt- und
entwicklungsbezogenen Entscheidungsfindung zu leisten® (UN, 1992, S.
300). Die Agenda 21 fordert, ,dass die nachhaltige Entwicklung auf der
Tagesordnung der Staatengemeinschaft eine Vorrangstellung erhalten
sollte” (UN, 1992, S. 3). Dabei wird nachhaltige Entwicklung wie folgt
definiert:

Nachhaltigkeit oder nachhaltige Entwicklung bedeutet, die Bedirfnisse der
Gegenwart so zu befriedigen, dass die Mdglichkeiten zuklnftiger Generationen
nicht eingeschrénkt werden. Dabei ist es wichtig, die drei Dimensionen der
Nachhaltigkeit — wirtschaftlich effizient, sozial gerecht, dkologisch tragfahig —
gleichberechtigt zu betrachten. Um die globalen Ressourcen langfristig zu
erhalten, sollte Nachhaltigkeit die Grundlage aller politischen Entscheidungen sein.

(BMZ, o0.J., Nachhaltigkeit (nachhaltige Entwicklung)).

4 Vogeli, D. (2009, 14. November). >>Nachhaltigste Autobahn<< erdffnet. Neue Zlircher Zeitung.
https://www.nzz.ch/nachhaltigste autobahn eroeffnet-1d.923509
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Nachhaltigkeit und nachhaltige Entwicklung werden in der internationalen
und nationalen Politk demnach synonym gesetzt. Das hier
festgeschriebene Nachhaltigkeitskonzept mit den ,drei klassischen
Dimensionen des Nachhaltigkeitsbegriffs“ (Kehren, 2016, S. 43) geht auf
den Brundtland-Bericht von 1987 zurlck, der Aspekte aus Umwelt und
wirtschaftlicher Entwicklung zusammenflihrte, nachdem zuvor etwa 15
Jahre lang dartber diskutiert worden war, welches von beiden Feldern zu
favorisieren sei (vgl. Hauff, 2012, S. 2f.).

Mit der beim UN-Gipfeltreffen in New York 2015 von 193 Staats- und
Regierungschefs beschlossenen Agenda 2030 erfolgte eine Neuauflage,
Weiterentwicklung und Konkretisierung der Agenda 21; man einigte sich auf
17 ganz konkrete Ziele fur nachhaltige Entwicklung (vgl. Engagement
Global, 2022, Was sind die 17 Ziele?).

Philipp Waag, der sich eingehend mit der inter- und transdisziplinaren
(Nachhaltigkeits-)Forschung beschéaftigt hat, identifiziert den
transdisziplindren Charakter der seit den 1970er-Jahren existierenden
Nachhaltigkeitsforschung als Grund fiir von politischen Akteur*innen an die
Wissenschaft herangetragene gesellschaftliche Anliegen bzgl. der
Nachhaltigkeitsproblematik; er weist darauf hin, dass ,transdisziplinare
Forschung® und ,Nachhaltigkeitsforschung® in einigen Publikationen
synonym gebraucht werden (vgl. 2012, S. 22-27). Dabei raumt er ein, was
bei der im Rahmen dieser Arbeit wiedergegebenen Debatte rund um den
Nachhaltigkeitsbegriff bereits anklang: ,[d]ie Frage, was nachhaltig ist, [ist]
allerdings mit normativen Wertsetzungen verbunden und entsprechend
umstritten® (Noélting et al., 2004, S. 255, nach Waag, 2012, S. 22f.). Dies gilt
bspw. ,fur die umstrittene Frage, inwieweit Naturgiter gegen 6konomische
Guter aufgerechnet werden dirfen® (Ekardt, 2013, S. 188), sprich: das
Gewicht bzw. der Wert der einzelnen Dimensionen und wie diese im
Verhéltnis zueinanderstehen, ist ungeklart. Es existieren diverse
Indikatoren- und Messansétze, die zum Ziel haben, Nachhaltigkeit anhand
ausgewahlter Gesichtspunkte abzubilden und somit inhaltliche MaBstabe
zu setzen; auch diese Vorgehensweise ist disputabel (vgl. ebd., S. 188f.).
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lll) Verhaltnis von historischem und gegenwartigem Nachhaltigkeits-
Verstandnis

Neben der Frage, wie Nachhaltigkeit zu definieren ist und welche Faktoren
das Konzept inkludiert, ist ein weiterer strittiger Punkt in der Debatte rund
um den Begriff, ob Nachhaltigkeit, wie es im Rahmen nachhaltiger
Entwicklung verstanden wird, ein Konzept sei, das aus der Forstwirtschaft
stamme. Gottschlich und Friedrich widersprechen dieser These (ebd., S.
26) und behaupten, dass

der Brundtland-Bericht und die Sylvicultura oeconomica [Hervorh. i.0.]
verschiedene Konzepte von Nachhaltigkeit verfolgen, die Gber die Suche nach
einer deutschen Ubersetzung von sustainable development [Hervorh. i.0.]

miteinander verkniipft wurden (ebd., S. 24).
Ihre Argumentation fuBBt vor allem darauf, dass es kein einheitliches
Nachhaltigkeitsverstandnis gab und gibt (vgl. ebd.), was auch die hier von
mir vorgelegte Arbeit widerspiegelt. Jedoch halte ich es flr eine zweifelhafte
Behauptung, dass es sich um géanzlich verschiedene Konzepte handele,
konnte doch aufgezeigt werden, dass in der Sylvicultura oeconomica (S.0.)
bereits dieselben drei Bausteine des Nachhaltigkeitskonzepts angelegt sind
wie im Leitbild nachhaltiger Entwicklung. Ein weiteres Argument
Gottschlichs und Friedrichs ist dieses: ,Der Brundtland-Kommission, die auf
Englisch diskutierte, war diese historische Quelle [S.0., Anm. Sophie
Schulke] gar nicht bekannt, wie Volker Hauff, deutsches Mitglied der
Kommission, versicherte®, geben sie Untersuchungen J. Tremmels wieder
(2003, S. 98, zitiert nach Gottschlich & Friedrich, 2014, S. 25). Anmerken
mdchte ich diesbezlglich, dass Volker Hauff in seiner Er6ffnungsrede 2012
Bezug auf Carlowitz nimmt und darlUber hinaus einen Zusammenhang
zwischen damaligen und heutigen Debatten herstellt (vgl. Hauff, 2012, S.
1f.). Er spricht von der ,Wiederentdeckung des Nachhaltigkeitsbegriffes“ in
den 1970er und 80er Jahren, angestoBen von der Publikation Uber die
Grenzen des Wachstums des Club of Rome 1972, gipfelnd im Brundtland-
Bericht von 1987 und der darauffolgenden Konferenz von Rio 1992 (ebd.,
S. 2f.). Auch Donald Worster sieht in der deutschen Forstwissenschaft die
Wurzeln des Begriffs: “We have no full history of the word [= sustainability,

Anm. Sophie Schulke], but its origins appear to lie in the concept of
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‘sustained-yield’ that appeared in Germany during the late eighteenth and
early nineteenth century” (1993, S. 144). Er urteilt:

‘Sustained development' is therefore not a new concept but has been around for
at least two centuries; it is a product of the European Enlightenment, is at once
progressive and conservative in its impulses, and reflects uncritically the modern
faith in human intelligence's ability to manage nature. All that is new in the
Brundtland Report and the other recent documents is that they have extended the

idea to the entire globe (ebd., S. 146).

Womdglich hilft bei dieser Uneinigkeit ebenfalls eine crossdisziplindre
Herangehensweise. Aus der linguistischen Semantik-Forschung ist der
Begriff des rezeptiven oder passiven Wortschatzes gelaufig, der die Menge
an Woértern beschreibt, die im mentalen Lexikon eines/r Sprecher*in
gespeichert sind (vgl. z.B. Busch & Stenschke, 2008, S. 204). Vielleicht ist
so die Wiederentdeckung des Lexems Nachhaltigkeit zu erklaren, welches
seine historischen Wurzeln im selben Sprachraum hat.

Was das dahinterstehende Konzept betrifft, so lautet die Einordnung Hans
Dieter Helliges, man kdénne

nicht[...] von einem durchgangigen Nachhaltigkeits-Diskurs sprechen [...], der[...]
in der Forstwirtschaft anfing und am Ende in den globalen Rio-Kyoto-Prozess
mindete. Es gibt auch keinen linearen Fortschritt des Nachhaltigkeits-
Bewusstseins und seiner praktischen Umsetzung in entsprechende Kulturen des
MaBhaltens, sondern Wellen der Bewusstwerdung und Verdrangung der
Ressourcen- und Umweltproblematik sowie der Ausweitung und Verengung von
Nachhaltigkeitsperspektiven. Demgeman finden sich eine ganze Reihe regionaler,
bereichsspezifischer Diskurse und sektoraler Nachhaltigkeitskulturen, die sich nur
unter besonderen Bedingungen verketteten, politisierten und dadurch zeitweise
auch Uberregionale Bedeutung erlangten. Ausléser fiir die Entstehung von
Nachhaltigkeits-Diskursen und -bewegungen waren [...] Knappheit, Krisen, Kriege,

Katastrophen (2011, S. 2f.).

IV) Zusammenfassung

Im Vorangegangenen ist deutlich geworden, dass die Lesart des Begriffs
Nachhaltigkeit mittlerweile kaum noch von jener der nachhaltigen
Entwicklung zu trennen ist. Selbst in historischen Untersuchungen des
Begriffsursprungs wird an das aktuelle Verstandnis von Nachhaltigkeit, wie
es im Rahmen nachhaltiger Entwicklung gedacht wird, angeknipft.

Dreh- und Angelpunkt der kritischen Stimmen unter
Geschichtswissenschaftlerinnen zum Thema Nachhaltigkeit scheint die
Uneinigkeit Uber die Konzeption zu sein. Ein weiterer Streitpunkt ist die
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moralisch-ethische Aufladung des Begriffs. Gesellschaftlich — z.B. medial
und nicht zuletzt im politischen Diskurs — erfahrt das Wort eine Uber- und
somit Abnutzung, um an Grobers Diagnose anzuknipfen. Es wird in der
offentlichen  Wahrnehmung oftmals in einen Topf mit moralischen
Wertvorstellungen bzgl. des gesellschaftlichen Umgangs mit der Umwelt
geworfen, sodass der Begriff in erster Linie mit einer ©kologischen
Komponente verknUpft wahrgenommen wird, wovon auch der
geschichtswissenschaftliche Diskurs, wie in diesem Kapitel aufgezeigt
werden konnte, nicht ausgenommen ist. Jedoch konnte dargelegt werden,
dass Nachhaltigkeit weder urspringlich noch im Rahmen des Leitbildes
nachhaltiger Entwicklung ein Synonym flr altruistischen Naturschutz
(gewesen) ist. Hinter dem Konzept Nachhaltigkeit stand und steht das
Verstandnis der Mensch-Umwelt-Beziehung als korrelierende Verbindung.
Nachhaltiges Denken und Handeln ist aus dem Gedanken heraus geboren,
wie bestimmte Ressourcen, die fir eine Gesellschaft aus
Uberlebenserhaltenden oder wirtschaftlichen Grinden von Relevanz sind,
erhalten werden koénnen, um weiterhin zuganglich zu sein. Im 21.
Jahrhundert sind es nicht lediglich Ressourcen (Nahrung, Rohstoffe usw.),
sondern zudem fur Menschen bewohnbare Lebensrdume und
gesellschaftliche Errungenschaften (Demokratie, Gleichberechtigung der
Geschlechter, Kinderrechte, Zugang zu Bildung fir alle Menschen etc.), die
als erstrebenswert bzw. schitzenswert betrachtet und deren
gleichmaBige(re) Verteilung bzw. deren Erhalt angestrebt werden. Damit,
dass dem Begriff aufgrund dieser engen Verknlpfung mit gesellschaftlichen
Interessen eine Normativitat innewohnt, geht die Nachhaltigkeitsforschung
transparent um (vgl. Nélting et al., 2004, S. 255). Inwiefern dies dem Begriff
jedoch seine Berechtigung als wissenschaftliche Kategorie absprechen soll,
ist mir persénlich unklar.

Die Lebensweltzentrierung der Nachhaltigkeitsforschung (vgl. Waag, 2012,
S. 24) durfte das von der Geschichtswissenschaft kontrovers diskutierte
Konzept fir die Geschichtsdidaktik interessant machen, fiir welche die
Gegenwarts- und Lebensweltorientierung eine der relevanten didaktischen
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Prinzipien ist, die an Geschichtsunterricht angelegt werden sollten (vgl. z.B.
Bergmann, 2011). Ob dies der Fall ist oder ob sich die im Vorangegangenen
skizzierte geschichtswissenschaftliche Uneinigkeit auf die Sicht der
Geschichtsdidaktik darauf, ob und inwiefern Nachhaltigkeit in den
Geschichtsunterricht implementiert gehoért, auswirkt®, wird im folgenden
Kapitel untersucht.

3. Nachhaltigkeit in der geschichtsdidaktischen Debatte

Im Rahmen der Einleitung zum Sammelband Umweltgeschichte.
Forschung und Vermittlung in Universitdt, Museum und Schule setzen
Heike Duselder und Annika Schmitt Umweltbildung und BNE mit der
Formulierung, ,eine allgemeine Umweltbildung bzw. eine Bildung fir
nachhaltige Entwicklung“ (2014, S. 20), quasi gleich. An anderer Stelle
innerhalb derselben Publikation weisen sie hingegen darauf hin, dass die
Umweltgeschichte ,einen wichtigen Baustein im Gefuge der Umweltbildung
und damit zu einer Bildung fur Nachhaltige Entwicklung dar[stellt]* (ebd., S.
11). Diese Stelle lasst anmuten, dass die beiden Geschichtsdidaktikerinnen
Umweltbildung als einen relevanten Teil von BNE betrachten. Sie scheinen
sich nicht ganzlich im Klaren dartber zu sein, wie Umweltbildung und BNE
zueinander in Verbindung stehen.

Dies ist m.E. mithilfe der Allgemeinpadagogik aufzulésen. — Steffen
Hamborg erklart auf Basis umfassender Untersuchungen, wie die
verschiedenen Konzepte zueinander in Bezug stehen. Er spricht von:

funf alternativen oder sich ergénzenden Verhéltnisbestimmungen zwischen
Umweltbildung, Globalem Lernen und Bildung fur nahhaltige [sic] Entwicklung [...]:
(1) Bildung fir nachhaltige Entwicklung ist das (weiterentwickelte)
Nachfolgekonzept von Umweltbildung. (2) Globales Lernen ist das marginalisierte
Element einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung. (3) Globales Lernen ist eine
Alternative zu oder spezifische Ausformung von Bildung flr nachhaltige
Entwicklung. (4) Bildung flUr nachhaltige Entwicklung ist das Dach mit
Umweltbildung und Globalem Lernen als tragenden S&ulen. (5) Umweltbildung,

5 Denn ,[d]ie Spezifik fachbezogener Denkweisen gewinnt die Geschichtsdidaktik vor allem aus der
geschichtswissenschaftlichen Theoretisierung von historischer Erkenntnis® (Brauer, 2022, S. 94).
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Globales Lernen und Bildung flir nachhaltige Entwicklung sind eigenstandige
Konzepte. (Hamborg, 2018, S. 105)

Tatsachlich sind unterschiedliche Ansichten zur Beziehung der Materien
recherchierbar. Der Historiker Patrick Kupper z.B. wirde sich wohl am
ehesten dem vierten der funf Konnexe anschliel3en, wenn er den politischen
Vorgang der Fusion der Umweltdebatte und der Debatte um weltweite
soziale Gerechtigkeit, die in der Entwicklung des Leitbildes der NE
gemulndet hat, beschreibt:

In der Zusammenflihrung der Umwelt- mit der Nord-Sid-Debatte um globale
Angleichung der Lebensstandards entwickelte sich seit den 1980er Jahren das
Leitbild der nachhaltigen Entwicklung, das vorsieht, die Umwelt zu schiitzen und
zu  schonen, ohne dadurch die wirtschaftlichen und  sozialen
Entwicklungsmdéglichkeiten einzuschranken. Klimaschutz und Klimagerechtigkeit

bildet eine neuere Auspragung dieser global gefiihrten Diskussion (2021, S. 39).
Ubertragen auf Bildung passt dies zur Theorie der BNE als von den Saulen
Umweltbildung und Globales Lernen getragenes Dach nach Hamborg.
Nachfolgend sollen die drei Teildisziplinen Umweltgeschichte (als der Teil
von Umweltbildung, der flr diese Arbeit von Relevanz ist), Bildung flr
nachhaltige Entwicklung sowie Globalgeschichte vorgestellt und mit der
Debatte um Nachhaltigkeit verflochten werden. Wie diese Konzepte
diskutiert werden, ist fUr diese Arbeit zudem deshalb relevant, weil dies im
besten Fall Aufschluss darUber gibt, wie hoch deren Akzeptanz unter
Geschichtsdidaktiker*innen ist und ob dies wiederum mit der Debatte um
den im Mittelpunkt dieser Arbeit stehenden Terminus Nachhaltigkeit in
Verbindung gebracht werden kann.

Die Konzepte BNE und Globales Lernen bzw. dessen fachspezifische
Auspragung Globalgeschichte werden in der Geschichtsdidaktik
mittlerweile zumeist nicht mehr trennscharf behandelt. Dies wird in jingeren
Publikationen von Geschichtsdidaktiker*innen deutlich (z.B. bei Popp,
2013; Lundt, 2021) und ebenfalls anhand der Handreichung
Orientierungsrahmen  flir den Lernbereich Globale Entwicklung.
Teilausgabe Geschichte, in welchem ,Globale Entwicklung® und ,Bildung fur

nachhaltige Entwicklung‘ gleichgesetzt werden:

Der OR verfolgt das Ziel, Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE) in der Primar-
und Sekundarstufe | zu verankern und nachhaltige Entwicklung zum Leitbild der
Unterrichtsfacher sowie schulischen Aktivititen zu machen. Daher werden im
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Folgenden die Begriffe Orientierungsrahmen fir den Lernbereich Globale
Entwicklung (OR) und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) weitgehend

synonym verwendet (Engagement Global, 2017, S. 3).

Entsprechend fasse ich im Rahmen dieser Arbeit BNE und
Globalgeschichte — als fachspezifische Form globalen Lernens -
zusammen (geman dem 2. Konnex nach Hamborg, 2018, S. 105).

Ergo liegt mein Fokus auf Umweltgeschichte einerseits und BNE inklusive
deren Nachhaltigkeitskonzeption und Globalem Lernen andererseits sowie
der Klarung der Frage, wie sich die Geschichtsdidaktik in der BNE verorten
lasst plus andersherum, wie sich BNE bzw. Nachhaltigkeit in den
Geschichtsunterricht integrieren lasst. Hierzu werden Argumente aus der
Geschichtsdidaktik flir oder gegen das Gesamtkonzept BNE im
Geschichtsunterricht vorgestellt, die sich darauf konzentrieren, ob und
welche  Uberschneidungen zwischen dem bildungstheoretischen
Verstandnis von Nachhaltigkeit und der Geschichtsdidaktik zu erértern sind.

a) Umweltgeschichte
1) Zur Forschungsdisziplin

Umweltgeschichte ist ,an der Schnittstelle von Kultur und Natur angesiedelt*
(Jakubowski-Tiessen, 2014, S. 26) und beschéftigt sich mit den
-Wechselwirkungen zwischen Umwelt und Gesellschaft in der
Vergangenheit sowie deren historische[m] Wandel“ (Kupper, 2021, S. 15).
In der Umweltgeschichte ist eher die Rede von der Beziehung von Umwelt
und Gesellschaft und vergleichsweise selten von der Beziehung von Natur
und Mensch. Eine der wenigen Ausnahmen stellt Melanie Arndt dar, die
Umweltgeschichte als ,Geschichte der Wechselbeziehungen zwischen
Mensch und Natur® definiet und dies mit einer unaufléslichen
Verschrankung begrindet (vgl. Arndt, 2015). Kupper erklart jedoch zum
einen, dass die Beziehungen zwischen Mensch und Natur dialektisch zu
fassen seien und argumentiert, dass Menschen als biologische Wesen zwar
Teil der Natur seien, sich jedoch als kulturelle und soziale Wesen von ihr
abhdében (vgl. Kupper, 2021, S. 15). Zum anderen lasse sich Natur ohne
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den Menschen denken; Umwelt hingegen sei an ihn gebunden (vgl. ebd.,
S. 18). Historische Gesellschaften sind fallabhangig unterschiedlich mit der
sie umgebenden Natur — ihrer Umwelt — umgegangen: sie nutzten sie,
passten sich an sie an, versuchten, sich vor ihr zu schitzen oder
unternahmen Versuche, Einfluss auf sie zu nehmen (vgl. u.a. Kupper, 2021,
S. 24f.; Herrmann & Sieglerschmidt, 2017).

Da ,gegenwartige Entwicklungen nur verstanden werden kdnnen, wenn
Einflisse vergangener Systemzustande (environmental and social
legacies) berucksichtigt werden® (Haberl et al., 2006, nach Winiwarter &
Knoll, 2007, Umweltgeschichte und nachhaltige Entwicklung, S. 309), ist
Umweltgeschichte  ein  relevanter Part im  Erforschen  der
Wechselbeziehungen zwischen menschlichen Gesellschaften und ihrer
Umwelt, z.B. in der Erforschung gesellschaftlicher Folgen von als vom
Menschen als katastrophal empfundenen Umweltereignissen®, und nicht
zuletzt bei der Entwicklung von Konzepten, die beabsichtigen, diverse
Umweltereignisse vorherzusagen oder zu vermeiden, die sich kritisch auf
Menschen auswirken kénnten’. Hierbei ist Umweltgeschichte innerhalb
interdisziplinarer Kooperationen mitunter gewinnbringend flr andere
Disziplinen, weil sie lange Datenreihen zur Verflgung stellen kann;
insbesondere  Modellrechnungen, die auf  klimageschichtlichen
Erkenntnissen beruhen, bilden zuweilen die Basis fir umweltpolitische
Entscheidungen (vgl. Pfister, 1999, nach Winiwarter & Knoll, 2007, S. 314).

Wie hier offenbar wird, bildet das Themenfeld Klima(-wandel) einen
Schwerpunkt innerhalb umweltgeschichtlicher Forschung. Zugleich handelt
es sich dabei um eine der bis vor Kurzem noch meistdiskutierten
Streitfragen schlechthin. Die Positionen zwischen den Forschenden gingen
diesbezlglich bis vor einigen Jahren noch teilweise weit auseinander und

die Diskussionen um bestimmte Betrachtungsweisen waren entsprechend

8 Kupper spricht wie viele andere von ,Naturkatastrophen® (2021, S. 76f.). Ich habe mich bewusst
dagegen entschieden, diese Formulierung beim Verfassen dieser Arbeit zu bernehmen, da es sich
vielmehr primar um Naturereignisse handelt, welche vom Menschen ggf. als katastrophal empfunden
werden, weil sie seine Existenz, seine Versorgung mit Nahrung o.A. bedrohen.

7 Zur Entwicklung des klimahistorischen Forschungsfelds und den Wechselwirkungen zwischen
Klima und Gesellschaft s. z.B. Kupper, 2021, S. 70-78.
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hitzig. Wéahrend Umwelthistoriker Bernd Herrmann 1996 formulierte:
,Lernverweigerung — hieriber wird Einvernehmen erreicht werden — kdnnen
wir uns angesichts der drohenden 06kologischen Endzeit nicht mehr
erlauben. Bei Lichte besehen haben wir uns dies auch nie leisten kdnnen®
(Herrmann, 1996, S. 24, zitiert nach Jakubowski-Tiessen, 2014, S. 24),
pladierten indes andere seiner Kolleg*innen noch ein knappes Jahrzehnt
spater dafur, dass ,umweltgeschichtliche Forschungen [...] zur
Versachlichung von Debatten beitragen und moglichst jeden ,falschen
Okoalarm‘ (Uekotter & Hohensee, 2004) entlarven® sollten (Jakubowski-
Tiessen, 2014, S. 24). Ein weiteres Jahrzehnt spater verdffentlicht gar ein
Kollege eine Formulierung, aus der man den Eindruck gewinnen kdnnte, bei
ihm wirde Skepsis gegenlber dem menschengemachten Klimawandel
bestehen:

Wie die historische Klimatologie zum Beispiel gezeigt hat, ist das Klima im Laufe
der Jahrhunderte starken natlrlichen Schwankungen unterworfen, was u. a. zu
berlcksichtigen ist, wenn wir nach den anthropogenen Einflissen auf das Wetter

infolge der fortschreitenden Industrialisierung fragen (Jakubowski-Tiessen,
2014, S. 30).

Dass es inzwischen keine Debatte mehr innerhalb der Umweltgeschichte
um solche grundsétzlichen Fragen der Mensch-Umwelt-Beziehungen gibt,
sondern es eher um Details geht, hdngt héchstwahrscheinlich mit den aus
anderen Forschungsbereichen stammenden Erkenntnissen zu dieser
Wechselbeziehung zusammen. Dies betrifft gemeinhin konkrete Themen
wie eben den Klimawandel: So hat der Weltklimarat IPCC im Mérz dieses
Jahres seinen sechsten Sachstandsbericht veréffentlicht, in welchem es

bzgl. der Erderwdrmung heif3t:

Human activities, principally through emissions of greenhouse gases, have
unequivocally [Hervorh. Sophie Schulke] caused global warming]...] The likely
range of total human-caused global surface temperature increase from 1850-1900
to 2010-2019 is 0.8°C to 1.3°C, with a best estimate of 1.07°C. It is likely that well-
mixed GHGs contributed a warming of 1.0°C-2.0°C, and other human drivers
(principally aerosols) contributed a cooling of 0.0°C-0.8°C, natural (solar and
volcanic) drivers changed global surface temperature by £0.1°C and internal

variability changed it by +0.2°C (IPCC, 2023, S. 6).
Dass es einen menschlichen Einfluss aufs Klima gibt, ist mittlerweile

weitgehend Konsens unter Wissenschaftler*innen. Dies zeigt eine
Untersuchung aus dem Jahr 2021, bei der 3000 zwischen 2012 und 2020
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verbffentlichte  klimabezogene Fachartikel einer Stichwortanalyse
unterzogen worden waren und lediglich 28 Arbeiten ermittelt werden
konnten, in deren Abstracts implizit oder explizit Skepsis gegentber der
vom Menschen verursachten globalen Erwarmung geaul3ert worden war
(vgl. Lynas et al., 2021). Das Autorentrio fasst zusammen, dass der
wissenschaftliche Konsens bzgl. des Anteils der anthropogenen
Treibhausgasemissionen am aktuellen Klimawandel bei “likely far exceeds
99%" liegt (ebd., S. 6).

Uberdies werden von Umwelthistoriker*innen Theorien aus anderen
Forschungsdisziplinen Gbernommen, wie z.B. die aus der vergleichsweise
jungen sozial-6kologischen  Forschung stammende Theorie des
Sozialmetabolismus, welche u.a. der Historiker Franz Mauelshagen
aufgreift, der in dem mit dieser Theorie beschriebenen ,permanenten
energetischen und materiellen Austausch [...] die Wurzel der Mensch-
Umwelt-Beziehung® sieht (2012, S. 134). Auch Sieferle macht Gebrauch
von dieser Theorie; er wendet sozial-metabolische Berechnungen auf
verschiedene Epochen der Menschheitsgeschichte an, um nachzuweisen,
dass Probleme mit Nachhaltigkeit nicht erst seit der Industrialisierung
aufgetreten sind bzw. auftreten, sondern bereits Jager- und Sammler-
Gesellschaften nicht-nachhaltig mit ihrer Umwelt umgingen, wenn sie
Beutetiere, die ihre Erndhrungsgrundlage darstellten, ausrotteten sowie
Agrargesellschaften bspw. mittels kunstlicher Bewasserung und diverser
ackerbaulicher Methoden die Erosion der Bdden, die sie nutzten,
beschleunigten (vgl. 2007, S. 88). Wie in Kapitel 2.b.I bereits dargelegt, geht
Sieferle transparent damit um, dass er Nachhaltigkeit als rein ékologische
Kategorie anwendet (vgl. ebd., S. 81); meinem Verstandnis nach findet sich
hier eher ein Konzept-Gebilde aus den Bausteinen Okologie und Sozialem.
Inter- und transdisziplindres Arbeiten fliihrt demnach 2zu neuen
Erkenntnissen und einer Verschiebung der Debatten innerhalb der
Umweltgeschichtsforschung.

Neben dem Themenfeld Klima stelll Kupper unter anderem

Industrialisierung, Urbanisierung sowie Natur- und Umweltschutz als
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weitere umweltgeschichtliche Forschungsschwerpunkte vor (vgl. Kupper,
2021, S. 68-185). Die mittlerweile recht weit vorangeschrittene historische
Forschung zu ehemaligen Meliorationen bietet sich an, die Inter- und
Transdisziplinaritat der Umweltgeschichte zum einen sowie ihre
betrachtliche Methoden- und Themenvielfalt zum anderen an einem
konkreten Beispiel aufzuzeigen. Meliorationen, sprich: Eingriffe des
Menschen in die Natur, sind mitunter von Interesse flr gegenwartige und
zukinftige politische Entscheidungen zu Landschaftsplanungen und
Bauplanen. Historiker*innen, die sich mit Meliorationsprojekten, wie
Talsperren und der Anlegung von Staubecken, Flussbegradigungen und
der Errichtung von Kanalen, Trockenlegungen von Feuchtgebieten etc.,
beschéaftigen, welche insbesondere in der Frihen Neuzeit, zumeist aus
wasser-, land- oder forstwirtschaftlichen sowie machtpolitischen Griinden
oder auch zwecks Mobilitat, erfolgten (vgl. Kupper, 2021, S. 55-68 sowie
Fata 2022), arbeiten interdisziplinar v.a. mit der Geographie zusammen, wie
einige Beitrage in dem von Marta Fata herausgegebenen Sammelband,
Melioration und Migration. Wasser und Gesellschaft in Mittel- und
Ostmitteleuropa vom 17. bis Mitte des 19. Jahrhunderts, zeigen.
Insbesondere widmet sich die Forschung den Folgen solcher Projekte
sowohl fiir das jeweilige Okosystem, Stichwort: Artenschwund, als auch fiir
die Menschen, die in den betreffenden Gebieten lebten und leben,
insbesondere seien hierbei Hochwasser, Uberschwemmungen oder der
Verlust von Arbeitsplatzen, der bspw. mit dem Rickgang der Simpfe
einherging, z.B. in den Bereichen Fischerei und Goldwascherei, genannt
(vgl. Kupper, 2021, S. 55-68; Fata 2022). Ganz konkret ist der
geschichtswissenschaftliche Anteil an Fachwissen, welches letztlich in
politische Entscheidungen einflieBt, z.B. Fliisse zu renaturieren® (vgl.
Kupper, 2021, S. 68, 76), ein Exempel dafir, inwiefern
umweltgeschichtliche Forschung einen Mehrwert fir Politk und

8 Kupper weist darauf hin, dass die Vorsilbe ,re* insofern ,ein Trugschluss* ist, als dass die Gestaltung
der Kulturlandschaft rund um begradigte FlUsse, insbesondere die dort errichtete Infrastruktur, nicht
rickgangig gemacht wird. Vielmehr gehe es darum, dass Flussen ,Raume zugestanden werden, in
denen sie sich entfalten kdnnen* (2021, S. 68).
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Gesellschaft darstellt. Das Themenfeld Melioration, welches hier etwas
ausflhrlicher vorgestellt worden ist, bietet dariber hinaus Beispiele dafur,
dass die hier gewonnenen Erkenntnisse Uber Mensch-Umwelt-
Interaktionen nicht ausschlieBlich dergestalt sind, dass Eingriffe des
Menschen in die Umwelt grundsatzlich negativ zu bewerten sind, indem sie
letztlich grundsatzlich fir den Menschen unliebsame Folgen nach sich
zbgen. Zwar scheint die Mehrheit solcher Fallbeispiele genau davon zu
zeugen (vgl. Radkau, 2012), jedoch gibt es auch erforschte
Meliorationsprojekte, bei denen der Eingriff des Menschen in die Natur den
flr Ersteren erwlinschten Erfolg brachte, ohne dass aus heutiger Sicht als
fatal zu bewertende Nebeneffekte eingetreten wéaren®, so z.B. die 1788-
1790 erfolgte Trockenlegung des Uberwiegend von Migrant*innen
besiedelten Gebiets im Unterland der Batschka infolge tber Jahre hinweg
immer wiederkehrender Uberschwemmungen, die bei Nichthandeln des
Menschen das Gebiet fur diesen unbewohnbar gemacht hatten (vgl.
Krauss, 2022).

Sebastian Haumann (2019) spricht von zwei Tendenzen in der jlingsten
umwelthistorischen Forschung: der Nachhaltigkeitsdebatte, welche in
Kapitel 2 dieser Arbeit bereits aufgearbeitet wurde, und der des
Anthropozans'®. Aus der geschichtswissenschaftlichen Zunft stammende
Vertreter*innen von letzterer betonen die auf gesellschaftliche
Entwicklungen in den letzten Jahrhunderten zurtckgehenden
Verénderungen im Erdsystem, v.a. seit der Industrialisierung, und die
demnach immer enger werdende Verzahnung sozialer und naturlicher

Prozesse und fordern menschliche Handlungsméglichkeiten im Sinne

9 Zumindest scheinen zum Zeitpunkt des Verfassens des Beitrags von Karl-Peter Krauss keine
negativen Auswirkungen bekannt gewesen zu sein. Ich nehme mir selbstverstandlich nicht heraus,
alle bio- und geodkologischen Zusammenhéange rund um die Region Batschka erfassen und
bewerten zu kénnen; ich stitze mich lediglich auf die historisch-geografischen Recherchen von
Krauss.

10 Anthropozan‘ ist die inoffizielle Bezeichnung fir das jingste geologische Zeitalter, in dem
menschliche Aktivitdten erhebliche Auswirkungen auf das Erdsystem haben; hierzu zahlt u.a. der
anthropogene Klimawandel (vgl. Mauelshagen, 2022). Der Begriff ist geowissenschaftlichen
Ursprungs und 1999 erstmals aufgekommen (vgl. Haumann, 2019, S. 297f.).
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sozialer Anpassungsleistungen und politischer Ldsungen.!’ Teilweise
gehen die geschichtswissenschaftlichen Ansatze mit starker Kapitalismus-
Kritik einher (vgl. Bonneuil & Fressoz, 2016, S. 291, nach Haumann, 2019,
S. 304). Uberdies scheint Haumann zufolge sowohl unter den
geschichtswissenschaftlichen ~ Anhanger*innen  des  Anthropozan-
Gedankens, mit denen er sich befasst hat, als auch unter einigen der sich
an der Nachhaltigkeitsdebatte beteiligenden
Geschichtswissenschaftlersinnen eine ausgepragte Technik-Skepsis zu
herrschen (vgl. Haumann, 2019, S. 296, 304 f., 316). Er stellt mit
vergleichendem Blick auf andere Forschungsdisziplinen fest: ,Damit setzt
sich der historische Beitrag deutlich von ingenieur- und
naturwissenschaftlichen Ansatzen ab, die auf technische Ldsungen im
Sinne eines geoengineerings [Hervorh. i.0.] setzen® (ebd., S. 304). Ein
Argument fur die Technik-Skepsis sind eventuell auftretende
unvorhergesehene, neue Probleme (Oldenziel & Trischler, 2016, nach
Haumann, 2019, S. 316); unterschwellig wird deutlich, dass der Standpunkt
der ist, dass Gesellschaft und Technik als voneinander getrennt betrachtet
werden sollten.'?

Persénlich halte ich die Position, Umweltproblemen lediglich mit
gesellschaftlichen Anpassungsleistungen jenseits innovativer Technologien
begegnen zu wollen, in der praktischen Umsetzung flr kritisch. Diverse
menschliche Anpassungsleistungen sind selbstverstéandlich mdglich.
Konkret kbdnnte bspw. bei immer rapider ansteigendem Meeresspiegel die
Umsiedlung von Bewohner*innen von Kuistenstddten eine zu
ermdglichende MaBnahme sein. Jedoch fehlt es mir an Fantasie, wie der
Mensch sich ohne Technologie an eine immer drastischer ansteigende

Lufttemperatur anpassen kénnte, da es bzgl. der Temperatur nur einen

" Ein allgemeiner Uberblick findet sich bei: Mauelshagen, 2022; eine differenzierte
Zusammenfassung des geschichtswissenschaftlichen Beitrags zur Anthropozan-Debatte findet sich
bei: Haumann, 2019, insbes. S. 297-305, welcher sich bezieht auf: Briiggemeier, 2014; McNeill &
Engelke, 2014; Bonneuil & Fressoz, 2016; Davies, J., 2016.

12 Dies kommt bspw. zum Ausdruck, wenn Haumann die Position Bonneuils und Fressoz' wie folgt
wiedergibt: ,Nachhaltigkeit anzustreben sei angesichts der aktuellen Herausforderungen im
Zweifelsfall sogar kontraproduktiv, wenn sie die notwendigen gesellschaftlichen
Anpassungsleistungen verhindere und die Aufmerksamkeit auf technische Lésungen lenke* (2019,
S. 324).
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relativ kleinen Spielraum gibt, in dem der menschliche Organismus
aufrechterhalten werden kann. Auch in der Geschichtsdidaktik sieht man
Technikgeschichte durchaus eng mit Nachhaltigkeit und/oder (B)NE
verknupft, wie in Kapitel 3.b.III dieser Arbeit dargelegt wird.

Il) Geschichtsdidaktische Debatte

Die Umweltgeschichte bietet viel didaktisches Potenzial fir den
Geschichtsunterricht. So preisen die Geschichtsdidaktikerinnen Diiselder
und Schmitt die hohe Methoden- und Themenvielfalt der Teildisziplin;
konkret zahlen sie die ,Erforschung historischer Naturwahrnehmung, der
Siedlungsgeschichte, einer Umweltgeschichte der Stadt oder von Handel,
Transport und Verkehr bis zu Krisenphdnomenen* auf (Diselder & Schmitt,
2014, S. 11). Auch pointieren sie die Inter- und Transdisziplinaritét der
Umweltgeschichte (vgl. ebd.). Fir den Geschichtsunterricht liegt darin das
Potenzial, zu beleuchten, dass ein Zusammenspiel aus wirtschaftlichen,
sozialen, politischen, kulturellen und 6kologischen Faktoren den Umgang
einer Gesellschaft mit ihrer Umwelt beeinflusst, wie Bernd-Stefan Grewe
anbringt (vgl. Grewe, 2014, S. 41). Nebstdem benennt er Umweltfragen als
Schllsselfragen der Gegenwart und weist auf die Dimension des
Historizitadtsbewusstseins hin, sprich: dass Schiler*innen bei der
Beschaftigung mit vergangenen Umweltthemen im Unterricht im Hinblick
auf die gegenwartige SchlUsselproblematik des gesellschaftlichen
Umgangs mit der Umwelt die Gestaltbarkeit bewusst wird (vgl. ebd., S. 40f.).
Ich  begreife diesen Punkt als elementare Komponente von
Handlungsfahigkeitskompetenz, worauf ich an dieser Stelle hinweise, da
dies im Rahmen von BNE einen Anknlpfungspunkt zwischen
Geschichtsdidaktik und der allgemeinpadagogischen BNE offenbart, worauf

an spaterer Stelle ndher eingegangen wird.

Trotz der positiven Aspekte wie einer groBBen Themenvielfalt, der Férderung
von Handlungsfahigkeit, Diskussionspotenzial und je nach Themenauswabhl
und Schwerpunkisetzung potentiell herstellbarem Gegenwarts- und
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Lebensweltbezug, bleibt Umweltgeschichte im schulischen
Geschichtsunterricht vergleichsweise unbeachtet. Indre Dépcke gibt
wieder, welche Bezeichnungen im Rahmen einer Studie interviewte
Lehrkrafte in Bezug auf Umweltgeschichte verwendeten: ,Nebenbereich,
Zusatzangebot, Extraaspekt am Ende einer Einheit, Bonbon, Einzelstunde,
Randphanomen oder Kuriosum® (2014, S. 175). D6pcke weist darauf hin,
dass dies ,im Gegensatz zu den ministerialen Bestrebungen [steht], die
umweltbezogenen Aspekte in die Kerncurricula zu integrieren (ebd.).
Bereits in den 1970er-Jahren wurden namlich nationale sowie
internationale Programme zur Umweltbildung beschlossen (vgl. Gréasel
2018, S. 1096). Kurz darauf begann die institutionelle Verankerung:

1980 erteilte die Kultusministerkonferenz den Auftrag, dass Umwelterziehung
(heute verwendet man den Begriff Umweltbildung) als ein alle Schulfacher, -stufen
und -formen durchziehendes Unterrichtsprinzip in den Fachdomanen zu

implementieren sei (D&pcke, 2014, S. 175f.).
Dieses Stadium wurde jedoch von Kritik sowie parallel von der Entstehung
alternativer Konzepte, v.a. ,Okopédagogik®, ,6kologische[r] Bildungsarbeit"
und ,Naturerfahrung® begleitet und wirkte deshalb zunehmend desorientiert
(vgl. Grasel, 2018, S. 1097). Hauptkritikpunkt war, dass die Umweltbildung
zwar zur Vermittlung 6kologischer Sachverhalte, hauptsachlich Krisen, im
Unterricht fahrte, jedoch nicht zum Umgang mit diesen Krisen beféhigte
(vgl. Kehren, 2016, S. 92). Ergo haben Top-Down-Beschlisse selbst nach
mehreren Jahrzehnten nicht zu tatsachlicher Prasenz der Thematik im
Geschichtsunterricht gefihrt, wie u.a. Dépckes Studie (2014) zeigt. Dies
scheint nicht an einem Desinteresse der Geschichtslehrkrafte am Thema
zu liegen. Bei einer 2022 durchgefuhrten Online-Befragung von Berliner
Geschichtslehrkraften (LISUM 2023) mit einer Beteiligung von 108
Personen, fallt viermal der Wunsch nach mehr Umweltgeschichte (z.B.:
,Umwelteinflisse[...] starker bertcksichtigen (S. 11), ,mehr Umwelt* (S.
21) sowie achtmal nach mehr Globalgeschichte (z.B.: ,mehr
Globalgeschichte® (S. 16), ,[s]téarkere Ausrichtung auf eine globale
Perspektive, weniger auf die eurozentrische Perspektive® (S. 18).
Nachhaltigkeit und (B)NE werden von niemandem der Befragten

aufgeworfen, was vermutlich auf die geringe Prasenz dieser Konzepte im

33



Geschichts-Lehramtsstudium zurlickzuflhren ist. Eine Lehrkraft rekurriert
auf die in der universitaren Lehrkrafteausbildung gesetzten Inhalte: ,In
Anlehnung an die Globalgeschichte an den Universitdten wirde ich es
beflrworten, wenn in der gymnasialen Oberstufe auch (auBer)europaische
Themen in der [sic] Vordergrund ricken kdnnten.“ (S. 9).

Die akademische Institutionalisierung der Umweltgeschichte ist in
Deutschland indes nach wie vor nicht weit vorangeschritten. ,Lehrstuhle mit
der ausschlieBlichen Denomination ,Umweltgeschichte’ gibt es derzeit
nicht, [...] Professuren mit dem zusatzlichen Schwerpunkt
,Umweltgeschichte’ sind nach wie vor eine Raritat”, bilanziert 2014 Manfred
Jakubowski-Tiessen (S. 35). Eine Internet-Recherche meinerseits im Mai
2023 ergibt, dass sich daran neun Jahre spater kaum etwas geandert hat.3
An der Albert-Ludwigs-Universitat in Freiburg gibt es eine Professur fir
Wirtschafts-, Sozial- und Umweltgeschichte'#; an der Ruhr-Universitat
Bochum ist seit langerem ein Lehrstuhl fir Technik- und Umweltgeschichte
angesiedelt’. Zu guter Letzt befindet sich an der Universitat Augsburg das
Fach Umweltgeschichte ganz aktuell im Aufbau — vor kurzem ist eine
Umwelt- und Globalhistorikerin dem Ruf der Universitat gefolgt, die
interdisziplinar an der Schnittstelle zwischen Umweltgeschichte und den
Environmental Humanities forscht (vgl. Universitat Augsburg, 2023).

Ob eine

Perspektive im Geschichtsunterricht integriert wird, hangt [...] wesentlich von den
Unterrichtsentscheidungen der Lehrpersonen ab. Diese werden vor allem von
ihrem domanenspezifischen und (fach-)didaktischen Wissen und Koénnenl...]

gepragt (D6pcke, 2014, S. 176, bezieht sich auf Glinther-Arndt, 2009,
S. 37-39).

Im Zuge von Ursachenforschung wére deshalb die Untersuchung z.B. der
Vorlesungsverzeichnisse ~ von  Hochschulen  und  Universitaten
aufschlussreich, um zu eruieren, ob eine geringe Prasenz der Sujets
Umweltgeschichte und Nachhaltigkeit im Geschichtslehramtsstudium einer

der Grinde flr das Unterangebot im schulischen Geschichtsunterricht ist.

13 Stand der Ergebnisse meiner Internetrecherche: 06.05.2023
14 Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg. https://www.wsu.geschichte.uni-freiburg.de/
15 Ruhr-Universitat Bochum. https://www.ruhr-uni-bochum.de/tug/
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Weitere Untersuchungsansatze sind denkbar. Indre Dopcke halt neben
dem fachwissenschaftlichen und -didaktischen Wissen die Einstellungen
und Haltungen der Fachlehrkrafte fr eine weitere elementare Komponente
beim Weg von bestimmten Aspekten in den Geschichtsunterricht und hat
hierzu vor einem knappen Jahrzehnt eine qualitative Studie durchgefihrt
(vgl. Dopcke, 2014). Anschluss-Studien, ob sich an den damaligen
Haltungen messbar etwas geandert hat — zumal das Thema gesellschaftlich
nicht zuletzt infolge der Fridays-for-Future-Bewegung Aufschwung erhalten
hat (vgl. etwa Brock & Grund, 2020, S. 16-18) —, waren interessant. Des
Weiteren  brachten  Schulbuchanalysen  sicherlich  zuséatzlichen

Erkenntnisgewinn.

b) Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

| Genese, Definition und Unterscheidung zu Umweltbildung

Es besteht Konsens dariiber, dass BNE infolge der als unzureichend
empfundenen Umweltbildung entstanden ist und sich aus letzterer heraus
entwickelt hat (vgl. u.a. RieB3, 2006; Gréasel, 2018). In dem 1992 in Rio de
Janeiro international beschlossenen Papier, der Agenda 21, wird die
Bedeutung von Erziehung und Bildung flr eine nachhaltige Entwicklung
explizit hervorgehoben: ,Bildung ist eine unerlassliche Voraussetzung fur
die Forderung der nachhaltigen Entwicklung und die bessere Befahigung
der Menschen, sich mit Umwelt- und  Entwicklungsfragen
auseinanderzusetzen (UN, 1992, S. 329). Die Verwirklichung des
Leitbildes Nachhaltige Entwicklung war demnach von Beginn an zwingend
mit Bildung verknUpft (vgl. Rie3, 2006, S. 9). Auf der Agenda 21 basierend,
wurden nationale Strategien zur Erreichung der angestrebten Ziele
entwickelt. Die Nachhaltigkeitsstrategie Deutschlands erfuhr eine
schriftliche Fixierung u.a. 2005 im Nationalen Aktionsplan der BNE (NAP
BNE); dieser und die darauffolgende Dekade dienten dem Ziel, Bildung fir
nachhaltige Entwicklung in der deutschen Bildungslandschaft zu verbreiten
(vgl. BNE-Portal, 0.J.). Bildung stellt das vierte der 17 Ziele der 2015
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verabschiedeten Agenda 2030 dar; Unterpunkt 4.7 steht fir ,Bildung fir
nachhaltige Entwicklung und Weltburgerschaft” (Engagement, 2022, Ziel 4:
Hochwertige Bildung). Deutschland ,raumt der BNE eine Schllsselrolle fiir
das Erreichen der 17 Ziele fur nachhaltige Entwicklung ein [...]* (BMZ, 2021,
S. 49) und verpflichtete sich im Rahmen des 2017 verabschiedeten
Nationalen Aktionsplans Bildung far nachhaltige Entwicklung (BNE) dazu,
BNE bundesweit strukturell in den Lehr- und Bildungspléanen der
unterschiedlichen Bildungsbereiche — Frihkindliche Bildung, Schule,
Hochschule, Berufliche Bildung — zu verankern (vgl. Nationale Plattform c/o
BMBF, 2017).

Gerhard de Haan und Dorothee Harenberg erlautern, worin sich BNE unter
anderem von der Umweltbildung unterscheidet: ,Okologie, Okonomie und
Soziales werden vernetzt gedacht. Die positive Entwicklung in einem der
Bereiche gilt als notwendig mit der Entwicklung in den anderen Bereichen
verbunden” (1999, S. 18; vgl. hierzu auch Rief3, 2006, S. 9; Grasel, 2018,
S. 1098). Uberdies beinhalte BNE im Gegensatz zur Umweltbildung, der
oftmals vorgeworfen worden ware, ,Katastrophenpadagogik’ zu betreiben,
.einen Gestaltungsauftrag fr die Zukunft”, erklart Cornelia Grasel (2018, S.
1098). De Haan und Harenberg sprechen von einem
,Modernisierungsszenario” als Grundlage der BNE im Gegensatz zu einem
,Bedrohungsszenario”, welches die Umweltbildung zur Basis gehabt habe
(1999, S. 18). Yvonne Kehren erklart, dass — im Gegensatz zur bloBen
Vermittlung o©kologischer Sachverhalte, hauptsachlich Krisen, in der
traditionellen Umweltbildung — das Ziel von BNE die Ausbildung einer
kritischen Urteils- und Handlungsfahigkeit sei (vgl. Kehren, 2016, S. 91-94).
Ebenso benennt die Kultusministerkonferenz (KMK) als Ziel von BNE: ,die
Gesellschaft im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung zukunftsfahig zu
gestalten[...] Es gilt die jungen Menschen zu ermutigen und zu beféhigen,
die daftr notwendigen Kompetenzen auszubilden” (KMK, 2023, S. 1). Da
es sich bei historisch-politischer Urteilsfahigkeit und Handlungsfahigkeit
auch um zwei Schlisselkompetenzen des Geschichtsunterrichts handelt
(vgl. KMK, 2018, S. 4), liegt die Annahme nahe, dass die Integration des
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Konzepts BNE in den Geschichtsunterricht unproblematisch und in den
vergangenen Jahren umfanglich vonstatten gegangen ware. Die
Bildungsplane der Bundeslander daraufhin zu Gberprifen, ob dies
tatsachlich der Fall ist, wird Gegenstand von Kapitel 4 sein.

Il Kritik

Wahrend das frlhe Herausbilden unterschiedlicher Strémungen mit
verschiedenen Ansatzen darauf hinweist, dass die schulische
Umweltbildung der 1980er Jahre nicht all das abzudecken schien, was die
padagogische Forschung fur erforderlich hielt, wird von der BNE erwartet,
genau dies leisten kdnnen und entsprechend vereint sie dermal3en viele
Inhalte und Kompetenzbereiche, dass Kritiker*innen ihr unterstellen, zu
umfassend und abstrakt zu sein (Holfelder, 2018, S. 56).

Daruber hinaus entzindet sich Kritik an der von Anne-Katrin Holfelder als
Jllusion“ bezeichneten Annahme, dass Konsumkapitalismus und
6kologische Nachhaltigkeit vereinbar miteinander waren (vgl. ebd., S. 98)
bzw. dem ,Widerspruch von Systemerhalt und Systemtransformation®, wie
Yvonne Kehren es ausdriickt (2016, S. 63-74). Diesem Kritikpunkt ist
entgegenzuhalten, dass Bildung i.d.R. Ziele anstrebt, die erst in naher oder
ferner Zukunft erreicht werden kbénnen, indem sie Wissen und
Kompetenzen férdert, die klnftig bestenfalls von den
Bildungsempfangenden  angewendet werden. BNE st dieses
Charakteristikum ihrer Definition entsprechend erst recht inhdrent. Nach
meinem Verstandnis ist die Intention einer Implementierung von BNE in
allen Bildungsbereichen, ein gesellschaftliches Umdenken zu erzeugen und
den Willen, die Kreativitat und die Fahigkeit in Menschen zu férdern, die
Gesellschaft, in der sie leben, mitzugestalten, sodass dies womdglich in
einer Modifikation des (Wirtschafts-)Systems minden kénnte. Die Effekte
von BNE werden sich erst zukilnftig messen lassen kdnnen.

Weitere Vorwirfe beziehen sich auf die dem Beutelsbacher Konsens
entgegenstehende Instrumentalisierung (vgl. ebd., S. 101-107) und, damit
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einhergehend, den Moralisierungsvorwurf (vgl. ebd., S. 107-110), der
bereits aus der Debatte rund um Nachhaltigkeit generell bekannt ist'6. Dem
kdnnte entgegnet werden, dass auch Werturteile im Zusammenhang mit der
Behandlung der NS-Geschichte nur einen ,eng bemessenen
Pluralitatsspielraum® zulassen (Hogrefe et al., 2012, S. 13). Dennoch wirde
die Relevanz und die Art und Weise der Bearbeitung dieses Teils deutscher
Geschichte wohl von keinem/r Padagogikwissenschaftlersin  oder
Geschichtsdidaktiker*in bestritten werden.

An vielen Unterrichtsmaterialien zu BNE — z.B. zu Konsumverhalten —ist zu

kritisieren, dass

suggeriert [wird], dass Veranderung durch das alleinige Verbraucherverhalten
mdglich sei. Politische, wirtschaftliche und strukturelle Rahmenbedingungen
werden dabei ausgeblendet. Die politische Dimension von BNE wird damit nicht
angesprochen, was verwundert, da es doch auch um Partizipation gehen soll.

(Holfelder, 2017, S. 108; bezieht sich auf Jung, 2006).'”

An dieser Stelle mdéchte ich anmerken, dass ein BNE inkludierender
Geschichtsunterricht wahrscheinlich andere Akzente setzen kénnte, da er
historische Themen in den Mittelpunkt stellen wiirde. Die Kritik, mit der BNE
sich konfrontiert sieht, sollte somit nicht dazu flhren, dass die
Geschichtsdidaktik davor zurlickscheut, Anknipfungspunkte zwischen
ihrem Fach und BNE aufzuzeigen. Vielmehr sollte berechtigte Kritik an BNE
ernst genommen und m.E. damit umgegangen werden, indem die
jeweiligen Fachdidaktiken entsprechende Wege zur Handhabung
ausarbeiten.

Il Geschichtsdidaktische Debatte
Die Fachdidaktiken scheinen dies derzeit in unterschiedlichem Maf3e zu tun,
denn Anke John stellt fest, dass das Thema Nachhaltigkeit in anderen

Schulfachern eine deutlich gréBere Rolle spielt als im Geschichtsunterricht

16 siehe Kapitel 2

17 Siehe hierzu auch die kritische Anmerkung von Nina Reusch Uber die Orientierungshilfe BNE,
2007: ,[lln der >>Orientierungshilfe BNE<< [beschrankt sich] der Bereich der individuellen
Handlungskompetenzen [...] zu groRen Teilen auf Konsumkritik [...] (vgl. Orientierungshilfe BNE
2007: 20-21)" (Reusch, 2021).
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(vgl. John, 2014, S. 111). Zugleich halte letzterer an Inhalten fest, die

auBerhalb der Schule kaum noch debattiert wirden (vgl. ebd.).

Mit einer »Bildung fir nachhaltige Entwicklung« verkniipfte Zugange wie Umwelt-,
Gender- oder Globalgeschichte, die den oft zur Leerformel verkommenden Begriff
Nachhaltigkeit mit konkreter Substanz flllen kénnten, haben es nach wie vor

schwer (ebd.),
behauptet sie. Hierin steckt die Forderung nach mehr BNE im
Geschichtsunterricht.
BNE und Nachhaltigkeit scheinen in der Geschichtsdidaktik generell
positiver besprochen zu werden als in der Geschichtswissenschaft.
Wie in Kapitel 3.a.l bereits angerissen wurde, teilen die
Geschichtsdidaktiker*innen die Technikskepsis der
Geschichtswissenschaftler*innen nicht'8, sondern betrachten
Technikgeschichte und BNE als miteinander verknipft. Wenn Silja Leinung
von der ,Untrennbarkeit von Gesellschaft und Technik” spricht (2022, S.
96), steht dies diametral zu der Position, die bspw. Bonneuil und Fressoz
vertreten, It. welcher das Augenmerk auf gesellschaftlichen
Anpassungsleistungen liegen sollte anstatt auf technischen Lésungen (vgl.
Haumann, 2019, S. 324). Leinung sieht Technikgeschichte im
~Spannungsfeld zwischen Problemléserin und -verursacherin” und schreibt
der Teildisziplin zu, einen Beitrag zur Foérderung einer Bildung flr
nachhaltige Entwicklung im Geschichtsunterricht leisten zu kénnen (ebd.,
S. 97).
Darliber hinaus entzliindet sich in der Geschichtsdidaktik offenbar nicht
derart viel Kritik an der Konzeption des Nachhaltigkeitsbegriffs wie es
innerhalb der Geschichtswissenschaft der Fall ist. Die politische
Konzeption, wie sie im Leitbild nachhaltiger Entwicklung angelegt ist, wird
von den meisten Geschichtsdidaktiker*innen akzeptiert und Gbernommen,
wie es scheint. Eine Ausnahme bildet bspw. Nina Reusch (2021), auf deren
Argumentation am Ende dieses Unterkapitels naher eingegangen wird.

18 Selbstverstandlich ist die Meinung hierzu weder in der Geschichtswissenschaft noch in der
Geschichtsdidaktik  einheitlich, jedoch zeichnen sich durchaus zwei unterschiedliche
Stimmungsbilder bzgl. des Punkts Technologie und Technikwissenschaft ab.
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Zahlreiche Schnittpunkte zwischen BNE und historischem Lernen
identifiziert Susanne Popp: u.a. Multiperspektivitat, Lebensweltbezug'®,
Gegenwartsbezug, interkulturelles Lernen sowie spezifische Inhalte (vgl.
2013, S. 15). Als Auswahl zu letzterem Punkt benennt sie folgende Themen:
LArmut, Agrarwirtschaft, Bevolkerungsentwicklung, Energie, Frieden,
Globalisierung, Klima, Konsum, Menschenrechte, Migration oder auch
Wasser” (ebd., S. 15). Sie merkt an, dass ,[e]inige dieser Themen [...] im
Geschichtsunterricht  hinsichtlich  ihrer umfassenden historischen
Bedeutung nahezu véllig unerwédhnt [bleiben] (ebd.). Darlber hinaus
kritisiert sie, dass — aufgrund der eurozentrischen Perspektive des
deutschen Geschichtsunterrichts, abgesehen von Unterrichtseinheiten zu
den ,post-europaisch[en]* USA (ebd., S. 16) — zum einen eine fehlende
raum-zeitliche Makroperspektive die Berlcksichtigung von
Rahmenbedingungen und Zusammenhdngen und demzufolge das
historische Lernen erschwere und zum anderen den Schilerinnen und
Schilern (SuS) eine AuBBen- und Vergleichsperspektive fehle (vgl. S. 16f.).
Leider erlautert sie nicht, inwiefern BNE bzgl. des von ihr getatigten
Vorwurfs an den Geschichtsunterricht zur fehlenden raumzeitlichen
Makroperspektive ihrer Ansicht nach Abhilfe leisten kdnnte. An der
begrenzten Anzahl an Geschichtsstunden und den rahmengebenden
Kerncurricula wird sich durch eine Einbettung von BNE in den
Geschichtsunterricht nichts andern. Facherlbergreifende Projekte oder
Kooperationsprojekte ~ zwischen  Schulen und  auBerschulischen
Akteur*innen im Kontext von BNE, sogenannte Lernwerkstatten, wie sie in
BNE-Handreichungen  oftmals  empfohlen  werden  (vgl. z.B.
Umweltbundesamt, 2021), wirden solch eine Makroperspektive ggf.
madglich machen, jedoch schlagt Popp nichts dergleichen vor.

Ihr Fachbeitrag endet dennoch mit einem deutlichen Pladoyer dafir, dass
BNE in den Geschichtsunterricht integriert werden sollte, da es sich ihr
zufolge dazu eignet, vorhandene Epochenkonzepte und historische

19 Darauf, dass die Nachhaltigkeitsforschung stark lebensweltzentriert ist, da Forderungen aus der
Gesellschaft, zumeist in Form politischer Instruktionen, an sie gestellt werden, weist Philipp Waag
hin (vgl. 2012, S. 24).
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Themen um umwelt- und technikgeschichtliche Aspekte sowie eine

globalgeschichtliche Perspektivierung anzureichern (vgl. ebd., S. 17):

Wenn [...] globales Lernen und BNE wesentlich darauf zielt, eingefahrene
Denkgewohnheiten, eingleisige ldentitdtskonzepte und  eurozentrische
Blickverengungen zu Uberwinden, dann kénnen die genannten Ansétze, werden
sie systematisch in den Geschichtsunterricht integriert, die Lernenden
entscheidend darin férdern, ihren Blick auf Ubergreifende Zusammenhange zu
richten, vielféltigen Perspektivenwechsel zu U(ben wund ein erweitertes
Geschichtsverstandnis aufzubauen, das konsequent jene Kategorien integriert, die

auf Herausforderungen einer nachhaltigen Entwicklung gerichtet sind (ebd.).

Dass Popp die Termini globales Lernen und BNE im selben Atemzug
verwendet und aus ihrem Text keine Differenzierung zwischen beiden
Konzepten hervorgeht, ist angesichts des zu Beginn dieses Kapitels
vorgestellten, von Hamborg erstellten Uberblicks tiber die unterschiedlichen
Verhaltnisbestimmungen der Konzepte nicht verwunderlich. Dass Popp in
ihrer Arbeit nicht explizit an den Begriff ,Nachhaltigkeit’ anknUpft, sondern
von einer ,nachhaltigen Entwicklung® spricht, 1asst darauf schlieen, dass
sie diesem Konzept nicht kritisch gegenlbersteht.

Bea Lundt, die sich ebenfalls explizit auf BNE bezieht, wenn sie sich fir
mehr Globalgeschichte im Geschichtsunterricht ausspricht, bezieht im
Gegensatz zu Popp den Terminus Nachhaltigkeit in ihre Argumentation mit
ein, wenngleich sie nicht naher auf ihn eingeht. Lundt erldutert, welche
Bedeutung der 2015 infolge der UN-Agenda 2030 mit dem Ziel der
nachhaltigen Entwicklung von der UNESCO vorgelegte Plan, Bildung 2030.
Incheon-Erkldrung und Aktionsrahmen — insbesondere dessen Passagen
zur interkulturellen Bildung —, fir den Geschichtsunterricht hat, indem ihm
folgende Aufgabe zufallt:

Eine Hochschatzung der Geschichten ,der anderen’ ist die Voraussetzung fir die
Bereitschaft, das eigene Leben im Sinne globaler Nachhaltigkeitsstrategien
einzurichten und nicht eigennditzige individuelle oder nationale Vorteile zu
verfolgen. Ausgehend von einer Akzeptanz der Gleichwertigkeit aller Kulturen wird
ein Bewusstsein von Weltblrgerschaft angestrebt, das auf dem global
konsensuellen Katalog der Menschenrechte aufbaut und eine internationale

Friedensordnung anstrebt (Lundt, 2021, S. 132).

Ihrer Argumentation zufolge ist Nachhaltigkeit das Ziel des Lernprozesses,
zu dem Geschichtsunterricht beizutragen hat. Der Weg dorthin fUhrt far

Lundt Gber BNE inklusive globalem Lernen. In der Nicht-Differenzierung
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beider Konzepte entspricht ihre Auslegung der von Popp; zusétzlich klingt
an, dass sie ,Nachhaltigkeit’, ,nachhaltige Entwicklung’ und ,globales
Lernen’ mindestens als stark miteinander verschrankt, wenn nicht gar
synonym versteht. lhre Kritik am deutschen Geschichtsunterricht &hnelt der
von Popp. Lundt bemangelt, dass das Bewusstsein Uber das
Zusammenwirken der ,globalen Geschichte(n) und Kulturen® zu wenig
ausgepragt sei (ebd., S. 134). ,Das Fach Geschichte hat einen besonderen
Nachholbedarf, Anregungen aus dem internationalen Bereich
aufzugreifen®, so Lundt weiter (ebd.). Sie sieht insbesondere mit Blick auf
rechtspopulistische Bewegungen und deren fragwirdige
Geschichtsinterpretationen einen Mehrwert darin, im Fach Geschichte die
Bedeutsamkeit verschiedener Kulturen zu thematisieren (vgl. ebd.).

Bezlglich konkreter Unterrichtsplanung prazisiert Franziska Conrad, dass
beim Entwerfen historischer Fragestellungen im Rahmen von BNE fur den

Geschichtsunterricht von Lehrkraften

[...] herausgearbeitet werden [mUsste], wie Menschen in der Vergangenheit mit
den natlrlichen Ressourcen umgegangen sind (Okologie) und welche Formen des
gesellschaftlichen Zusammenlebens, Wirtschaftens und Herrschens sich in
diesem Prozess herausgebildet haben (Soziales, Okonomie, Politik). Ferner
misste erbrtert werden, welche Konflikte infolge der Mensch-Umwelt-
Beziehungen entstanden sind, wie damit in der Vergangenheit umgegangen wurde
und welche Folgen fir Natur, Gesellschaft und Herrschaft der Umgang mit der
Natur hatte (Sachurteil). BNE im Geschichtsunterricht erfordert auch die
Diskussion darlber, wie der Umgang mit der Umwelt in der Vergangenheit unter
Aspekten wie intra- und intergenerationeller Gerechtigkeit und Nachhaltigkeit zu
bewerten ist und ob daraus Einsichten fir gegenwartige Problemlagen zu

gewinnen sind (Werturteil) (Conrad, 2021, S. 5).

Nachhaltigkeit fungiert ihr zufolge also vor allem als Reflexionskategorie im
Rahmen der Werturteilsbildung und soll Unterrichtseinheiten abrunden, die
sich vor allem mit umweltgeschichtlichen Aspekten befassen. Sie hebt die
geschichtsdidaktischen Prinzipien Multikausalitat, Multiperspektivitat und
Alteritdtserfahrung hervor, die solch ein Umweltgeschichtsunterricht
fokussieren sollte, um die Basis fUr ein anschlieBendes Werturteil unter
Nachhaltigkeitsaspekten zu bilden und somit einen belangvollen Beitrag zu
einer BNE zu leisten (vgl. ebd., S. 8).

Uberdies werden im OR, in dem insgesamt fiinf von elf Kernkompetenzen
des Lernbereichs Globale Entwicklung expliziten Bezug zum
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Nachhaltigkeitskonzept des politischen Leitbildes Nachhaltige Entwicklung
haben, Mdglichkeiten fiir eine Einbeziehung des Themas Nachhaltigkeit in
sachanalytische Unterrichtssegmente vorgestellt. Es werden
Kernkompetenzen des Lernbereichs Globale Entwicklung  mit
fachbezogenen Teilkompetenzen in Verbindung gesetzt, wobei der
Kernkompetenz  Analyse des globalen Wandels, in welcher
,Globalisierungs- und Entwicklungsprozesse mithilfe des Leitbilds der
nachhaltigen Entwicklung fachlich analysier[t]* werden sollen, die drei
fachbezogenen Teilkompetenzen, ,historische Beispiele fur Zielkonflikte
zwischen Ansprichen von Politik, Gesellschaft, Wirtschaft und Umwelt in
ihrer Bedeutung flr die Gegenwart analysieren®, ,sich aus historischer Sicht
mit Fragen des technologischen Fortschritts und des wirtschaftlichen
Wachstums vor dem Hintergrund des Leitbildes der Nachhaltigkeit
auseinandersetzen“ und ,an historischen Beispielen die Bedeutung
technologischer Voraussetzungen im Bereich des Verkehrs und der
Kommunikation vor dem Hintergrund des Leitbildes der Nachhaltigkeit
analysieren®, zugeordnet werden (Engagement Global, 2017, S. 20). Das
Konzept wird hier eng mit technik- und wirtschaftsgeschichtlichen Aspekten
verknUpft; insbesondere sind die Prinzipien Multiperspektivitat und
Kontroversitat angelegt.

DarUber hinaus ist das Ziel einer weiteren Kernkompetenz, Partizipation
und Mitgestaltung, dass SuS ,mit historischen Argumenten flr die Starkung
der Menschenrechte und eine nachhaltige Entwicklung eintreten® und ,sich
auf der Grundlage historischer Einsichten [...] an deren Umsetzung
beteiligen“ (ebd., S. 22). Meines Erachtens ist hierbei nur indirekt eine
fachbezogene Kompetenz ersichtlich. — Handlungsfahigkeit im Sinne einer
NE, wie sie hier beschrieben wird, kdnnte als nachste Stufe des Begreifens
von Gestaltbarkeit infolge eines entwickelten Historizitatsbewusstseins
angesehen werden (vgl. Grewe, 2014, S. 40f.). Da verschiedene
geschichtsdidaktische Kompetenzmodelle miteinander konkurrieren und
bislang kein Konsens erzielt worden ist, bspw. bzgl. der ,,Abgrenzbarkeit

sowohl voneinander als auch von anderen U(Uberfachlichen oder
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fachspezifischen Kompetenzen®, worauf der OR hinweist (Global
Engagement, 2017, S. 17), kann nicht ausgeschlossen werden, dass es
sich bei solch einer konkreten Handlungsfahigkeitskompetenzauspragung
um  eine  geschichtsdidaktisch legitimierte Erweiterung  der
Gestaltbarkeitserkenntnis nach Grewe handeln kénnte. Im selben MafBe
nachvollziehbar ware jedoch Kritik an diesem Uber historisches Lernen
recht weit hinausgehenden Partizipationsanspruch. Denn i.d.R. mindet der
Prozess historischen Lernens in der Fahigkeit, sich politisch und historisch
orientieren zu koénnen (vgl. Ruasen, 1997). Die Aufgabe von
Geschichtsunterricht endet an dieser Stelle, kdnnte eingebracht werden.
Am geschichtsbezogenen Teil des OR ist anderweitig Kritik laut geworden,
u.a. bemangelt Lundt, dass dieser nicht in gemeinsamer Arbeit mit
Afrikaner*innen entstanden ist, lediglich eine Unterrichtseinheit zu zwei
alteren afrikanischen Texten prasentiert und keine Dialoge und
Kooperationen, bspw. mit afrikanischen Schulklassen, anvisiert (vgl. 2021,
S. 133).

Kritik an der Implementierung von BNE in den Geschichtsunterricht
entzindet sich an der Normativitat von Nachhaltigkeit. Reusch folgt der im
vorangegangenen Subkapitel erwdhnten Kapitalismuskritik und fordert
se]ine Historisierung und Ent-Normativierung von Nachhaltigkeit” (2021).
Sie schlagt vor, im Geschichtsunterricht Gber das Thema Nachhaltigkeit zu
Leiner kritischen Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen
Machtstrukturen im Verhaltnis von Mensch und Umwelt” zu gelangen, da
sie das Konzept auf Basis seiner historischen Genese als Tell
kapitalistischer ~ Wirtschaftsentwickung und eng  verknOpft — mit
Machtgeschichte betrachtet (ebd.). Sie bezieht sich damit u.a. auf einen
Beitrag Joachim Radkaus aus dem Publikationsjahr 2008, welcher von
einer negativen Einschétzung des Leitbildes nachhaltiger Entwicklung
gefarbt ist, u.a. den Vorwurf an den Brundtland-Bericht beinhaltet, ,kaum
intellektuelle Reflexion® zu beinhalten und dem zufolge Radkau
wirtschaftliche  Entwicklung und Okologische Nachhaltigkeit als
Gegenspieler begreift — eine Position, die, wie in Kapitel 2.b.1l dieser Arbeit
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angerissen wurde, in den 1970er und 80er Jahren noch eine grofBere
Anhangerschaft hatte, mit dem Brundtland-Bericht aber eigentlich zu
Uberwinden angestrebt wurde; seiner Ansicht nach

gehdrt die sogenannte Entwicklungshilfe zu den gréBten Umweltschadigungen der

Welt, weil [...] Stralen und Stauddmme gebaut und Wasserkraftwerke angelegt
werden, haufig mit verhangnisvollen dkologischen Folgen (Radkau, 2008, S.
134).

An diesem Beispiel ist zu erkennen, wie geschichtsdidaktische
Argumentationen sich teilweise an der geschichtswissenschaftlichen
Debatte orientieren und auf dieser aufbauen, weshalb eine kritische,
kontroverse Besprechung einer Thematik in letzterer sich auf erstere

auswirkt.

c) Zusammenfassung

Die bereits etablierte Umweltgeschichte, welche aufgrund der grof3en
Themenvielfalt, dem Gestaltbarkeitsaspekt, dem Diskussionspotenzial und
dem je nach Themenauswahl und Schwerpunktsetzung potentiell
herstellbarem Gegenwarts- und Lebensweltbezug flir eine regelmaBige
Berlcksichtigung im Geschichtsunterricht pradestiniert scheint, bietet
zahlreiche Impulse flr die Anbindung des Sujets Nachhaltigkeit, zumal die
Basis sowohl fir Umweltgeschichte als auch far nachhaltiges Denken und
Handeln das Verstandnis der Mensch-Umwelt-Beziehung als korrelierende

Verbindung ist.

Der Uberwiegende Teil der Geschichtsdidaktiker*innen, die sich an der
Debatte zur Verbindung BNE — Geschichtsunterricht beteiligen, beflrwortet
dieses Konglomerat.

Sowohl aus den positiven geschichtsdidaktischen Besprechungen des
Nachhaltigkeitskonzepts im Rahmen von BNE als auch aus der Kritik daran
lasst sich die vielseitige Integrierbarkeit von Nachhaltigkeit in den
Geschichtsunterricht ablesen. Das historische Thema Nachhaltigkeit im
Spannungsfeld zwischen Umwelt-, Wirtschafts- und Herrschaftsgeschichte
einerseits sowie das fur Werturteile aufzuarbeitende und anwendbare

politisch-normative Konzept im Sinne des Leitbildes einer nachhaltigen
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Entwicklung andererseits sind denkbare Einsatzmoglichkeiten des
Gegenstands im Geschichtsunterricht, um historisches Lernen zu férdern.
Das Alter der Begrifflichkeit ermdglicht den Einsatz von historischen Quellen
und die Analyse jener unter Berlcksichtigung geschichtsdidaktischer
Prinzipien wie Alteritat, Multiperspektivitdt und Multikausalitat. Weiterhin
werden u.a. der Lebenswelt- und Gegenwartsbezug und das Potenzial fir
interkulturelles Lernen hervorgehoben.

4. Bildungsplananalyse

Bei einer im Jahr 2022 durchgeflihrten Befragung von 504 Lehrkraften
gaben 81% der Befragten an, dass ,die mangelnde Verankerung in
Lehrplanen® die Haupthurde bei der Umsetzung von mehr BNE in der
Schule sei (Grund & Brock, 2022, S. 18). Auch von wissenschaftlicher Seite
her wird dieser Indikator als am wichtigsten gewertet, um die Verankerung
von BNE im schulischen System zu messen (vgl. Hemmer et al., 2022, S.
75). Tatsachlich wird im NAP BNE die ,[s]trukturelle Verankerung von BNE
in Lehr- und Bildungsplanen® als eines von funf Handlungsfeldern bzgl. des
Bildungsbereichs Schule aufgefihrt; BNE soll demnach in alle Facher
implementiert werden sowie facheribergreifend und -verbindend
Umsetzung erfahren. (Nationale Plattform Bildung fir nachhaltige
Entwicklung c/o Bundesministerium fir Bildung und Forschung, 2017, S.
35f.). Die KMK schlieBt sich dem an und klassifiziert die Verankerung von
BNE in den Lehr- und Bildungsplanen als einen der zentralen Hebel bei der
Implementierung von BNE (vgl. KMK, 2023, S. 1). Das an der Freien
Universitat Berlin angesiedelte nationale BNE-Monitoring begleitet den
Prozess dieser Bildungsplanentwicklung wissenschaftlich und fihrt
regelmaBig Erhebungen zur Verwendung und Stellung von Nachhaltigkeit,
BNE und verwandten Konzepten in den Bildungs- und Lehrpldnen durch.
Als die Dokumentengruppe Bildungs-/Lehrplane 2019 zuletzt vom
Monitoring erhoben worden ist, war das Fach Geschichte nicht Teil der
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Untersuchung (vgl. Brock & Holst, 2022, S. 11). Ich schlieBe diese Liicke,
in dem ich eine entsprechende Bildungsplananalyse fir das Fach

Geschichte vornehme.

a) Methode

Es wurden 78 Bildungsplane®® zum Fach Geschichte oder zu
Facherverblinden, die Geschichte beinhalten, aus allen 16 Bundeslandern
erhoben. Diese bilden die Datengrundlage der vorgenommenen
Bildungsplananalyse. Die Auswahl betraf allgemeinbildende Oberschulen
und war beschrankt auf die Jahrgangsstufen 7-13, um die Vergleichbarkeit
der Daten zwischen den Bundeslandern sicherstellen zu kénnen, denn die
Dauer der Grundschulzeit und ob der Eintritt in die Oberschule mit Beginn
der 5. oder 7. Klasse erfolgt, unterscheidet sich von Bundesland zu
Bundesland. Die Erhebung erfolgte im Méarz 2023.2" Spéter erschienene
Bildungsplane sind deshalb nicht Teil der Analyse.

Das Vorgehen orientiert sich an dem des nationalen BNE-Monitorings,
welches wiederum auf das klassische Bildungsmonitoring zurtickgeht (vgl.
Brock & Holst, 2022, S. 5; Orientierung an Débert & Weishaupt, 2012).
Mittels MAXQDA (2022), Version 22.5.0, wurde eine softwaregestitzte
lexikalische Analyse durchgefihrt. Die 78 Bildungsplane wurden in das
Programm eingespeist. AnschlieBend wurde eine automatische erweiterte
Textsuche vorgenommen, indem bestimmte Schlagworte in das Programm
eingegeben wurden und dann von diesem autocodiert wurden. Die
Vorauswahl dieser Schlagworte erfolgte auf Basis des ersten Teils dieser
Arbeit, der Analyse der Konzeption von Nachhaltigkeit und der
geschichtsdidaktischen Debatte.

Insbesondere interessieren die Begriffe ,Nachhaltigkeit’ und ,nachhaltig’,

welche von mir einzeln codiert und dann innerhalb des Programms sowie

20 Je nach Bundesland variiert die Bezeichnung zwischen Bildungsplan, Lehrplan, Rahmenlehrplan,
Fachlehrplan und Kerncurriculum. Ich verwende diese im Rahmen dieser Arbeit als synonym.

21 Die genauen Zugriffsdaten auf die online verfligbaren Bildungsplane variieren von Bundesland zu
Bundesland und sind dem Literaturverzeichnis zu entnehmen.
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in der hier abgebildeten Auswertungs-Tabelle zu einem Codier-Block
zusammengefasst worden sind, zum einen und ,Bildung fir nachhaltige
Entwicklung’, ,.BNE' und ,nachhaltige Entwicklung’ sowie das englische
Pendant ‘Sustainable Development’, welche einen zweiten Codier-Block
bilden, zum anderen. Das Adjektiv ,nachhaltig’ habe ich nicht im Ganzen
codiert, sondern lediglich bis zur zweiten Silbentrennung des Wortes:
,nachhal’, um auch Stellen zu erfassen, wo das Adjektivam Ende einer Zeile
steht und mit Bindestrich von der letzten Wortsilbe getrennt in Erscheinung
tritt. Erfahrungsgeman erfasst MAXQDA namlich Wérter mit Zeilenumbruch
nicht immer zuverlassig. In Bezug auf ,nachhaltige Entwicklung® ist
zusatzlich das hier attributiv verwendete ,nachhaltig’ in seinen deklinierten
Formen mitcodiert worden, sprich: ,nachhaltiger Entwicklung® und
,nachhaltigen Entwicklung‘. Bei der Fusion verschiedener verwandter
Stichworte zu Codier-Blocks?? habe ich mich an keinem Vorbild orientiert.
Hierbei handelt es sich um eine autarke Vorgehensweise meinerseits. Das
an der FU Berlin angesiedelte nationale BNE-Monitoring, an welchem ich
mich bzgl. der Stichwortanalyse grundsatzlich orientiert habe, versteht
Nachhaltigkeit und nachhaltige  Entwicklung als konzeptionell
zusammengehoérig und fasst Fundstellen in untersuchten Dokumenten
entsprechend zusammen; BNE-Fundstellen werden separat behandelt. Aus
geschichtsdidaktischer Sicht kdénnen Nachhaltigkeit und nachhaltige
Entwicklung jedoch nicht zwingend als synonym verstanden werden, wie
die Untersuchung im ersten Part dieser Arbeit aufgezeigt hat, weshalb ich
diese beiden nicht zu ein- und demselben Codier-Block zusammenfasse,
sondern voneinander getrennt auswerte. Da jedoch eingerdumt werden
muss, dass die Schlagworte beider Codier-Blocks zumindest in der
Gegenwart konzeptionell zusammengehorig verstanden werden kdnnen,

wie im vorangegangenen Teil dieser Arbeit erschlossen worden ist, zeigt

22 Die Wortneuschopfung ,Codier-Block” ist nicht (ilbernommen worden, sondern stammt von mir
selbst; ich habe beim Formulieren der Auswertung der Bildungsplananalyse nach einem Wort
gesucht, welches ich verwenden kann, um knapp zu beschreiben, dass ich bei der Stichwortanalyse
verwandte Stichworte als synonym behandelt und deshalb zusammengefasst habe.
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eine gesonderte Spalte in der Tabelle die Summe der Fundstellen beider
Codier-Blocks pro Bundesland.

Dariber hinaus habe ich auf Basis der zuvor vorgenommenen
Untersuchung der geschichtsdidaktischen Debatte Stichworte und
Begriffspaare zu den geschichtlichen Teildisziplinen Umweltgeschichte,
Wirtschaftsgeschichte, Technikgeschichte, Sozialgeschichte und
Globalgeschichte codiert, um sinnvolle Anknipfungspunkte ausfindig
machen zu kdnnen, falls die Bildungsplane eines Bundeslandes keinerlei
Fundstellen zu den Codier-Blocks BNE und Nachhaltigkeit aufweisen.?
Uberdies habe ich ein weiteres Begriffspaar, ,Wirtschaft und Umwelt’,
codiert. Dieses war mir beim Uberfliegen der niederséchsischen
Bildungsplane aufgefallen und inkludiert m.E. gelungen die Okologisch-
6konomische Verflechtung, welche dem Konzept der Nachhaltigkeit
innewohnt. Mittels der Codierung habe ich ermitteln wollen, ob auch andere
Bundeslénder diese Kombination aufweisen.

Um die Validitat sicherzustellen, sind anschlieBend samtliche Fundstellen
von mir aktiv auf Richtigkeit Uberprift worden. Beispielsweise wurden die
jeweiligen Fundstellen in den Bildungspléanen zu Facherverblinden von mir
darauf kontrolliert, ob sie tatsachlich im Zusammenhang mit dem Fach
Geschichte standen oder ob sie sich auf andere Facher, wie z.B. Erdkunde
oder Politik, bezogen. Zumeist gab das jeweilige Inhaltsverzeichnis
Aufschluss darlber, auf welchen Seiten des Bildungsplans das Fach
Geschichte im Fokus steht. Der sich nicht auf Geschichte beziehende Teil
der Fundstellen ist daraufhin manuell von mir geléscht worden. Zudem habe
ich die Satze, in denen das Adjektiv ,nachhaltig’ autocodiert worden war,
darauf Uberprift, ob der jeweilige Kontext, in dem das Wort stand,
semantisch tatséchlich auf die konzeptionelle Nachhaltigkeit schlieen
lieRen oder ob eine andere Semantik vorlag, bspw. ,dauerhaft’ oder
,grundlegend’ wie in der beispielhaft gewahlten Phrase ,im Sinne

nachhaltigen Lernens®. Ebenso wurden Fundstellen in

23 Eine Liste mit allen Suchbegriffen, die flr die lexikalische Analyse zusammengestellt und
verwendet worden sind, ist dieser Arbeit im Anhang beigefligt.
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Inhaltsverzeichnissen, Literaturempfehlungen und Internet-Links von mir
geldscht. Zuletzt habe ich die Codes pro Sinneinheit — dies war mal ein Satz,
mal ein ganzer Absatz — auf einen thematischen Code begrenzt, sprich:
wenn in einem Satz zweimal oder Oofter ,nachhaltig® vorkam und
entsprechend haufig geballt codiert worden war, habe ich nur einen dieser
Codes stehen lassen. Kamen jedoch thematisch verschiedene Codes, wie
bspw. ,Umweltgeschichte‘ und ,Nachhaltigkeit’, in einem Satz vor, habe ich
dies so belassen.

AnschlieBend erfolgte eine quantitative Auswertung der Fundstellen, um die
Frage zu klaren, ob das Sujet in die schulischen Lehr- und Bildungsplane
der Bundeslander zum Fach Geschichte integriert worden ist.

Da fur diese Arbeit insbesondere der Terminus ,Nachhaltigkeit® von
Interesse ist, sind die diesbezlglichen Fundstellen nicht nur quantitativ,
sondern darUber hinaus zusétzlich qualitativ ausgewertet worden, wobei
von zentralem Interesse ist, wie das Sujet in Lehr- und Bildungsplane
integriert worden ist, um praxisorientierte Beispiele flr die Einbettung in den
Geschichtsunterricht sowie Aufschluss Uber eventuelle Muster der
Implementierung zu erhalten. Die qualitative Analyse wurde wesentlich von
folgenden Fragen geleitet:

A) Sind in der ,Nachhaltigkeit* beinhaltenden Textpassage historische
Inhalte und/oder geschichtsdidaktische Prinzipien erkennbar? Wenn ja,
welche?

B) Gelingt die Verkniipfung von historischem Lernen®* und BNE? Wie
gelingt diese Verknipfung?

AbschlieBend wurden die relevantesten Ergebnisse anhand einiger auf
Basis dieser Leitfragen ausgesuchten Positiv- sowie Negativbeispiele

zusammengefasst.

24 Als Orientierung dient insbesondere das Kompetenzmodell fiir historisches Lernen nach Gautschi
et al. (2009).
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b) Auswertung

1) Quantitativ

Tabelle 1: Anzahl Fundstellen (nach Bundeslédndern)

d Fund Fund Fund rellen Fund Fund-

Fundstellen Fund- und- und- und- stellen und-

Bundesland Bildung fiir stellen stellen stellen stellen &?ﬂ:ﬁ;ﬂ:ﬁ: Wirt- stellen %tﬁ:lge:
nachhaltige | Nachhaltig- | Sozialge- | Technik- Umwelt- eschichte schaft Global- Nachhaltia-
Entwicklung keit schichte | geschichte | geschichte 9 und geschichte keit 9

Umwelt el

Brandenburg

(BB)

Berlin (BE) 1 0 0 0 2 2 0 4 =1

Wrttemberg

(BW) 0 0 0 0 0 0 2

Bayern (BY) 0 7 1 0 6 1 0 0 =7

Bremen (HB) 0 0 0 0 0 0 0 0 =0

Hessen (HE) 1 1 0 1 13 10 0 0 2

Hamburg

(HH) 0 0 1 0 0 7 0 0 =0

Mecklenburg-

Vorpommern

(MV) 21 1 1 4 2 1 0 0 =22

Nieder-

sachsen (NI) 5 3 28 0 8 17 20 0 =8
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Nordrhein-
Westfalen
(NRW)

11

10

Rheinland-
Pfalz (RLP)

17

18

Schleswig-
Holstein (SH)

Saarland
(SL)

19

Sachsen
(SN)

Sachsen-
Anhalt (ST)

Thiringen
TH
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Tabelle 2: Verhéltnis Anzahl der untersuchten Dokumente und Anzahl Dokumente mit Fundstellen A) zu den Codier-Blocks BNE und
Nachhaltigkeit (nach Bundesldndern) und B) zum Codier-Block Nachhaltigkeit sowie prozentualer Anteil der Dokumente mit Fundstellen
zu BNE und/oder Nachhaltigkeit an der Gesamtzahl untersuchter Dokumente des jeweiligen Bundeslandes

Anzahl der
Dokumente mit

prozentualer

Anzahl der

prozentualer

Anzahl der . Dokumente mit .
Fundstellen zu Anteil Fundstellen Anteil
Bundesland uglirj::::‘ttz 4 den Codier- BNE und/oder thi;icﬁzerl_lgrozl'im Fundstellen
Blocks BNE und Nachhaltigkeit Nachhaltigkeit Nachhaltigkeit
Nachhaltigkeit
Brandenburg (BB) 1,5 0,5 33,3% 0 0%
Berlin (BE) 1,5 0,5 33,3% 0 0%
Baden-Wirttemberg (BW) 3 3 100% 0 0%
Bayern (BY) 20 2 10% 2 10%
Bremen (HB) 3 0 0% 0 0%
Hessen (HE) 6 1 16,7% 1 16,7%
Hamburg (HH) 4 0 0% 0 0%
Mecklenburg-Vorpommern 100% 1 50%
(MV) 2 2
Niedersachsen (NI) 5 5 100% 2 40%
Nordrhein-Westfalen 5 5 100% 2 40%
(NRW)
Rheinland-Pfalz (RLP) 4 3 75% 3 75%
Schleswig-Holstein (SH) 2 1 50% 1 50%
Saarland (SL) 14 5 35,7% 5 35,7%
Sachsen (SN) 2 2 100% 0 0%
Sachsen-Anhalt (ST) 2 1 50% 1 50%
Thiringen (TH) 3 3 100% 3 100%
Gesamt 78 34 (43,6%) 21 (27%)
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Wie man Tabelle 1, welche die Fundstellen-Anzahl der jeweiligen
Schlagworte Uberblicksartig darstellt, entnehmen kann, differiert die Anzahl
an Fundstellen je nach Bundesland teilweise stark.

.Kein Rahmenlehrplan verzichtet auf das Thema ,Umwelterziehung®,
behauptet Bernd-Stefan Grewe (2014, S. 38) — ohne dies empirisch belegen
zu kénnen. Auf diese These bezugnehmend, ist mit Blick in Tabelle 1
festzustellen, dass die von mir untersuchten Bildungsplane von drei
Bundeslandern und somit 18,8% aller Bundeslander keine Fundstelle zum
Codier-Block Umweltgeschichte aufweisen. Es handelt sich hierbei um
Baden-Wrttemberg, Bremen und Hamburg.

Bremen und Hamburg weisen zudem ebenfalls keine einzige Fundstelle der
beiden Codier-Blocks BNE und Nachhaltigkeit auf, womit sie die
bildungspolitische Weisung, ,BNE als Bildungskonzept bis 2030 im
Bildungsbereich Schule strukturell* zu verankern (NAP BNE, 2017, S. 24),
bislang nicht erfullen. Zu drei weiteren Bundeslandern, Berlin, Brandenburg
und Schleswig-Holstein, ist bei der Codierung dieser beiden Codier-Blocks
jeweils nur eine Fundstelle erfasst worden, zwei Fundstellen sind es im Fall
Hessen. Auch diese vier Bundeslander wirden, wenn bis 2030 keine
entsprechende Modifikation mehr erfolgen sollte, einer strukturellen
Verankerung von BNE in allen Fachern zuwiderlaufen. Bei den restlichen
zehn Bundeslandern variiert die Anzahl der Fundstellen dieser beiden
Codier-Blocks zwischen funf und 89, wobei fir Sachsen-Anhalt und
Thiringen je finf Fundstellen zu verzeichnen sind und Baden-Wirttemberg
mit einer Anzahl von 89 und Rheinland-Pfalz mit 81 die meisten Fundstellen
aufweisen. Rheinland-Pfalz ist des Weiteren zahlenmafiger Spitzenreiter
bei der Implementierung von ,Nachhaltigkeit’; mit 64 Fundstellen weisen die
Rahmenlehrplane dieses Bundeslandes mehr als doppelt so viele
Fundstellen auf wie das Saarland, welches mit 30 die nachsthéhere
Fundstellen-Anzahl zu diesem Codier-Block birgt. Dies ist ein erheblicher
quantitativer Unterschied zu Hessen, Mecklenburg-Vorpommern und
Schleswig-Holstein, welche mit je nur einer Fundstelle zu ,Nachhaltigkeit’

aufwarten. Dies ist vermutlich ein Anzeichen daflr, dass der codierte Begriff
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lediglich in einem dem Bildungsplan voranstehenden Vorwort, einer
Einleitung oder einer Ubersicht (iber verschiedene Leitperspektiven
genannt wird — ohne weitere Vertiefung. Ob sich diese Spekulation
bewahrheitet, wird sich in der qualitativen Analyse im Anschluss zeigen. In
den untersuchten Bildungsplédnen von sechs Bundeslandern, was einem
rechnerischen Anteil von 37,5% entspricht, erfolgt keine Nennung von
,Nachhaltigkeit* oder dem zugehdrigen Adjektiv.

Das auf Tabelle 1 basierende Balkendiagramm visualisiert das Verhaltnis
der Bundeslander bezlglich der Fundstellen-Mengen zum Codier-Block
Nachhaltigkeit:

Diagramm: Fundstellen-Mengen zu ,Nachhaltigkeit’ / ,nachhaltig‘ nach Bundesléndern

Fundstellen zu
'Nachhaltigkeit'/'nachhaltig’

Rheinland-Pfalz
Saarland

Bayern

Thiringen
Sachsen-Anhalt
Nordrhein-Westfalen
Niedersachsen
Schleswig-Holstein
Mecklenburg-Vorpommern
Hessen

Sachsen

Hamburg

Bremen
Baden-Wirttemberg
Berlin

Brandenburg

Aus Tabelle 2 ist abzulesen, wie viele Dokumente pro Bundesland Teil der
Untersuchung waren und wie viele dieser Dokumente mindestens eine
thematische Fundstelle zu den Codier-Blocks BNE und/oder Nachhaltigkeit
aufwiesen. Uberdies zeigt die Tabelle fiir jedes Bundesland, welchen
prozentualen Anteil die Dokumente mit mind. einer thematischen Fundstelle
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zu BNE und/oder Nachhaltigkeit an der Gesamtzahl der untersuchten
Dokumente des jeweiligen Bundeslandes haben. Von den 78 untersuchten
Dokumenten wiesen 34 und somit 43,6% mind. eine Fundstelle zu mind.
einem der beiden Codier-Blocks BNE und Nachhaltigkeit auf. Sechs der 16
Bundeslander, namlich Baden-Wrttemberg, Mecklenburg-Vorpommern,
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Sachsen und Thiringen, wiesen
Fundstellen zu mindestens einem der beiden Codier-Blocks in allen
untersuchten Dokumenten auf. In Bayern hingegen kamen Fundstellen zu
den Codier-Blocks BNE und/oder Nachhaltigkeit lediglich in 10% der
untersuchten Dokumente vor. Schleswig-Holstein und Sachsen-Anhalt
befanden sich mit halb so vielen Dokumenten mit Fundstellen — gemessen
an der Gesamtzahl an untersuchten Dokumenten — im Mittelfeld dieses
Teils der Auswertung.

Tabelle 2 gibt auBerdem Auskunft darliber, wie viele Dokumente
mindestens eine thematische Fundstelle zum Codier-Block Nachhaltigkeit
enthielten und welchen prozentualen Anteil diese Dokumente an der
Gesamtzahl der untersuchten Dokumente des jeweiligen Bundeslandes
haben. 21 Dokumente aus zehn Bundeslandern enthielten die thematische
Fundstelle ,Nachhaltigkeit’ oder ,nachhal’; insgesamt entspricht dies einer
Quote von 27%. Dass nur ein einziges Bundesland, Thiringen,
Nachhaltigkeit in allen untersuchten Lehrplanen implementiert hat, weist
darauf hin, dass die Verankerung schulform- oder schulstufenabhangig ist.

Bei der Zusammenfiihrung der Auswertung der Tabellen 1 und 2 sticht u.a.
Baden-Wirttemberg signifikant hervor, da in allen untersuchten baden-
wirttembergischen Bildungsplanen BNE-Fundstellen implementiert waren
und die Fundstellen-Anzahl zudem die hoéchste im Vergleich der
Bundeslander war. Da es jedoch keine Fundstelle zu ,Nachhaltigkeit’
aufwies, sondern die Verankerung des Konzepts in den Bildungsplénen
direkt Uber das Leitbild der nachhaltigen Entwicklung erfolgt, wird Baden-
Woirttemberg bei der qualitativen Auswertung im Anschluss nicht
berlcksichtigt. Rheinland-Pfalz setzt quantitativ einen MafBstab; 75% der

untersuchten Rahmenlehrplédne dieses Bundeslandes wiesen Fundstellen
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zu den zwei im Fokus stehenden Codier-Blocks auf, was in Kombination mit
dem Nachhaltigkeits-Fundstellen-Rekord darauf schlieBen lasst, dass das
Konzept durchgangig und sinnvoll verankert worden ist. Sachsen-Anhalt
und Thiringen zeigten Fundstellen zu den Codier-Blocks BNE und
Nachhaltigkeit in 50% bzw. 100% der untersuchten Lehrplane, wiesen aber
vergleichsweise wenige Fundstellen hierzu auf. Die qualitative Auswertung
wird Aufschluss dartber geben, wie gelungen die inhaltliche Verankerung
derselben in den Lehrplanen der beiden Bundeslander ist. In Bezug auf
Hessen ist eine qualitativ eher gescheiterte Implementierung zu erwarten,

da es in beiden Tabellen zu den zahlenmaBigen Schlusslichtern gehort.

Wie methodisch erlautert, wurden Teildisziplinen codiert, um potenzielle
VerknUpfungsmoglichkeiten fir das Thema oder das Konzept
Nachhaltigkeit zu identifizieren fur die Bundeslander, die dieses zum
Zeitpunkt der Analyse nicht enthielten. Die Ergebnisse sind in Tabelle 1
dargestellt.

Baden-Wurttemberg wartet — wie bereits ausgeflihrt — zwar nicht mit
Fundstellen zu ,Nachhaltigkeit auf, aber daflr mit sehr vielen Fundstellen
zu (B)NE. Bei Sachsen verhélt es sich ahnlich. Hamburg weist sieben
Fundstellen zum Codier-Block Wirtschaftsgeschichte auf; konkret finden
sich in zwei der vier untersuchten Hamburger Bildungsplane Fundstellen
hierzu. In einem dieser drei Bildungsplane ist zudem einmal das Stichwort
,Sozialgesch' enthalten. Es waren somit Ankndpfungspunkte far
Nachhaltigkeit und/oder BNE gegeben. In Berlin und Brandenburg finden
Umweltgeschichte und Wirtschaftsgeschichte — zumindest geringe -
BerUcksichtigung in den Lehrplanen; ein Anschluss von Nachhaltigkeit im
Rahmen dieser teildisziplindren Fokusse ware mdglich. Bremen hingegen
ist das einzige der 16 Bundeslander, wo kein einziges der von mir
zusammengestellten Stichworte einen Treffer ergeben hat, weshalb die
quantitative Auswertung zu diesem Bundesland keine AnknUpfungspunkte
offenbart und einen genaueren Blick in die Bremer Bildungsplane notwendig
macht:
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In den Jahrgangsstufen 5-10 erfolgt der Geschichtsunterricht in Bremen im
gesellschaftlichen Facherverbund. In der Oberschule betrifft dies die Facher
Geografie, Geschichte und Politik, am Gymnasium zusatzlich noch Welt-
Umweltkunde als vierte Komponente. Da letztere jedoch nur die
Jahrgangsstufen 5 und 6 berUhrt, spart meine Analyse diesen Teil des
Bildungsplans aus. Nachhaltigkeit sowie die wechselseitige Mensch-Natur-
Beziehung kommen in beiden Bildungsplanen durchaus vor, beschranken
sich aber jeweils auf die geografische Dimension. Erst in der gymnasialen
Oberstufe wird Geschichte als eigenstandiges Fach unterrichtet. Im seit
2008 qdltigen Bildungsplan fur die Gymnasiale Oberstufe -
Qualifikationsphase waren Themen aus den Bereichen Mensch-Umwelt-
Beziehungen, Nachhaltigkeit, NE oder Globalgeschichte an zwei der vier
Themenfelder unkompliziert anschlussfahig, da [Industrialisierung und
Herausforderungen der Moderne — Gegenwartsprobleme in historischer
Perspektive curricular verankert sind (vgl. HB_Gym_Quali-Phase 2008, S.
10f.). Das erste dieser beiden Themenfelder ware kompatibel mit der
Teildisziplin Umweltgeschichte, beim anderen Themenfeld bieten sich die
globalgeschichtliche Perspektive und die Verknipfung mit BNE an. Durch
Modifikation der anderen beiden Themenfelder der Qualifikationsphase

waren weitere Anschllisse méglich.

Il Qualitativ

Konkrete Good-Practice-Beispiele, inwiefern Bildungsplane wie die Bremer
Bildungsplane Uberarbeitet werden kdnnten, um ihrem BNE-Auftrag
nachzukommen, werden im Rahmen der qualitativen Analyse sichtbar,
welche ich zu ,Nachhaltigkeit’/,nachhal’ durchgefihrt habe. Hierzu habe ich
die 119 Fundstellen in den 21 Lehrpldnen einer kritischen Prifung
unterzogen und einige Positiv- sowie Negativ-Beispiele, wie Nachhaltigkeit
aktuell in schulischen Bildungspldanen fir das Fach Geschichte
implementiert ist, ausgewahlt, welche im Folgenden vorgestellt und naher
beleuchtet werden. Hieraus lassen sich vier allgemeine Ergebnisse
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ablesen, welche — zwecks Ubersichtlichkeit — den zugehdrigen Beispielen

je fettgedruckt vorangestellt sind.

1. Der Nachhaltigkeitsgedanke als eigenstandiges historisches Thema
wird in keinem der Lehrplane explizit vorgestelit.

Der historische Kontext von Nachhaltigkeit als Unterrichtsinhalt, wie Nina
Reusch (2021) es vorschlagt, taucht in keinem einzigen der untersuchten
Bildungsplane auf. In einem einzigen Lehrplan wird der Lerninhalt im
Rahmen eines Wahlmoduls, Mensch und Umwelt, implizit als historisches
Beispiel fur den Umgang mit begrenzten Ressourcen vorgeschlagen.

ﬁ = Lassen sich aus der historischen Erfahrung Strategien zur Bewdéltigung ékologischer Krisen ge-
winnen?

* Finden wir in der Geschichte zukunftsweisende Alternativkonzepte zum Umgang mit der Natur?

= Wo lberschneiden sich Umweltgeschichte und Menschenrechtsfragen?

Kompetenzen Inhalte

DIE LERNENDEN ERWERBEN

= Fachkompetenz: = Prozesse der Umweltveranderung und -erhaltung
Sie vergleichen Umweltprobleme der letzten in vormodernen Gesellschaften (Beispiele aus
2000 Jahre. mindestens zwei unterschiedlichen Epochen)

= Methodenkompetenz: = Prozesse der Umweltveranderung und -erhaltung
Sie erarbeiten Zusammenhange zwischen wirt- in modernen Gesellschaften (Beispiele aus zwei
schaftlichen, politischen und 6kologischen Inte- unterschiedlichen Kontinenten)
ressen. (M2) = Umgang mit begrenzten Ressourcen (Beispiele

* Kommunikationskompetenz: aus mindestens zwei unterschiedlichen Epo-
Sie diskutieren Vor- und Nachteile staatlicher chen)

Lenkung im Umgang des Menschen mit der Natur

und ihren Ressourcen. (K8) = Anpassungsstrategien in Zeiten dkologischer Kiri-

sen (Beispiele aus mindestens zwei unterschied-
= Urteilskompetenz: lichen Epochen)
Sie bewerten Fragen von Kontinuitdt und Wandel
beziiglich des menschlichen Selbstverstandnis-
ses im Umgang mit der Natur. (U2)

Grund- und Fachbegriffe

..Holznot 6 Klimageschichte, Anthropogener Klimawandel, Anthropozén, Ressourcenprobleme, Folzn(ﬂ Industrialisie-
Nachhaltié rung, Emissionen, Waldsterben, Globalisierung, Umweltbewusstsein, Nachhaltigkeit

(RLP_Gym_Sek Il_2022, S. 110)?

In diesem positiv zu bewertenden, aber nicht génzlich ausgereiften
rheinland-pfélzischen Beispiel, sollen die Fachbegriffe
.Ressourcenprobleme®, ,Holznot“ und ,Nachhaltigkeit* Gegenstand sein

und im Rahmen des Kommunikationskompetenzerwerbs ,Vor- und

25 |m Literaturverzeichnis sind die Kurzbelege zu den jeweiligen Bildungsplanen gelistet.

Die meisten Kurzbelege folgen diesem Schema:
Bundeslandkiirzel_Bildungsgang_Sekundarstufe/Jahrgang_Erscheinungsjahr

In Ausnahmeféllen erfolgte eine abweichende Benennung, die sich aus dem Titel des jeweiligen
Bildungsplans ergab.
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Nachteile staatlicher Lenkung im Umgang des Menschen mit der Natur und
ihren Ressourcen® diskutiert werden, was wiederum die Thematisierung der
frihneuzeitlichen staatlichen Holzregulierung moglich macht
(RLP_Gym_Sek 11_2022, S. 110). Dass die Lehrkraft dieses historische
Thema far den Unterricht aufbereitet, setzt jedoch voraus, dass ihr dieses
bereits bekannt ist, denn eine explizite Nennung bleibt im rheinland-
pfalzischen Lehrplan aus. Einer der inhaltlichen Vorschlage, die der
Lehrplan zu diesem Modul macht, und wo das Thema zu verorten ware, ist
beschrankt auf ,Beispiele aus mindestens zwei unterschiedlichen Epochen®
zum Umgang mit begrenzten Ressourcen (ebd.). Ein Vorteil an dieser
Vagheit ist, dass Lehrkrafte frei in der Themenauswahl sind, der Nachteil,
dass bei fehlendem Fachwissen zum Modul viel Recherchearbeit von der
Lehrkraft geleistet werden muss, um das Modul aufbereiten zu kdnnen.
Dass der Lehrplan einige konkrete Beispiele explizit nennen wirde, ware
winschenswert und wirde Lehrkraften die Vorbereitung erleichtern. Eine
dahingehende Uberarbeitung des Lehrplans wére sinnvoll. Ein weiteres
Manko ist, dass Mensch und Umwelt nur eines von zwei Wahlmodulen ist,
welches mit dem anderen Wahlmodul, ,Medien — zwischen Aufklarung und
Manipulation®, konkurrieren muss (vgl. ebd., S. 79). Dass Uberhaupt eines
dieser beiden Wahlmodule im Unterricht durchgenommen wird, ist zudem
lediglich fur rheinlandpfélzische Abiturient*innen obligatorisch, die das
Leistungsfach Geschichte belegen; fur die Geschichts-Grundkurse sind die
Wahlmodule hingegen optional (vgl. ebd., S. 77). Wird sich jedoch daflr
entschieden, muss anerkennend festgestellt werden, dass hier historisches
Lernen und BNE galant miteinander verflochten werden und die Lehrkraft
konkrete Instruktionen erhalt, in welcher Weise sich welche Kompetenz
hierbei férdern l1asst, sodass der Arbeitsaufwand seitens der Lehrkraft bzgl.
der Lernziele gering ausfallen dirfte. Insbesondere hervorgehoben sei
hierbei die anvisierte Kommunikationskompetenzférderung, bei der die
staatliche Lenkung bzgl. Ressourcennutzung diskutiert werden soll und
somit bei entsprechender Unterrichtsvorbereitung durch die Lehrkraft
wirtschafts- und herrschaftsgeschichtliche Teilaspekte Berlicksichtigung
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finden kénnten und plurale Ansichten bzgl. unterschiedlicher

Wirtschaftsformen denkbar waren.

2. Nachhaltigkeit wird partiell auf einen nicht naher erlauterten
WertmaBstab im Rahmen von Beurteilungskriterien reduziert.

Ein weiteres Ergebnis aus der Lehrplan-Analyse ist, dass Nachhaltigkeit nur
in wenigen Lehrpldnen als umfassendes Konzept vorgestellt und
verstanden wird. Stattdessen erfolgt haufiger die Nennung des Terminus in
einer Auflistung von Bewertungskriterien. Dies ist aufgrund der politisch-
normativen Setzung des Begriffs im Rahmen des Leitbildes NE durchaus
legitim und naheliegend. Jedoch erscheint es problematisch, wenn der
jeweilige Bildungsplan den Begriff nicht definiert oder darauf hinweist, dass
er zunachst erschlossen werden muss, ggf. kritisch erschlossen werden
konnte. Wie diese Masterarbeit beweist, ist namlich keinesfalls eindeutig
und selbsterklarend, worum es sich bei Nachhaltigkeit tGberhaupt handelt
und was mit nachhaltigem Denken und Handeln erzielt werden soll.

Solch eine verknappte Reduktion von Nachhaltigkeit auf einen moralischen
WertmaBstab erfolgt im niedersachsischen Kerncurriculum fir die
Schuljahrgédnge 5-10 auf dem Gymnasium, wo es lediglich in aller Kiirze
heiBt: ,Kriterien flr die Urteilsbildung kénnen z. B. sein: Effizienz,
Nachhaltigkeit, Gleichheit, Freiheit, Wohlergehen, Gerechtigkeit,
Legitimitat.“ (NI_Gym_Sek 1 2015, S. 29). Dies ist eine von zwei
Nennungen des Terminus in diesem Bildungsplan, wobei auch die andere
Stelle ihn lediglich in einer Aufzahlung mehrerer Begriffe ohne weitere
Erlduterung im Zusammenhang mit dem l&ngsschnittlichen Lerninhalt,
Geschichte der Nutzung von Energie, auffihrt (ebd., S. 21), weshalb unklar
bleibt, wie sich Schilerinnen und Schiler diesen WertmafBstab Uberhaupt
erschlieBen sollen. Fur den Geschichtsunterricht scheint der Lehrplan dies
jedenfalls nicht vorzusehen. Wenn der WertmafRstab, an dem sich orientiert
werden soll, unklar ist, kann nicht zuletzt kein sinnvolles Werturteil gebildet
werden, weshalb diese unkritische Auflistung von Nachhaltigkeit als
WertmalBstab auch einem erfolgreichen historischen Lernen entgegensteht.
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Der als Arbeitsplan betitelte Bildungsplan des im Saarland angesiedelten
deutsch-luxemburgischen Schengen-Lyzeum far die
gesellschaftswissenschaftlichen Facher listet Nachhaltigkeit ebenfalls als
Kriterium der Urteilsbildung. Jedoch gelingt dies im Gegensatz zum eben
angefuhrten niedersachsischen Beispiel weniger phrasenhaft. Hier ist im
Rahmen der anvisierten Reflexions- und Handlungskompetenzen

vorgesehen, dass die SuS

RH3: Sachverhalte unter Anwendung von fachbasierten wund fécheriibergreifenden
Kenntnissen, Werten und Normen begriindend bewerten, d. h. sie kbnnen

- fachbezogene wund allgemeine Kriteien des Beurteilens (wie =z B. Perspektivitat,

Nachhaltigkeit é okologische/okonomische/soziale Adaquanz, Naturschutz, Fachhaltigkeﬂ Menschenrechte,
Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung) nennen,

- gesellschaftswissenschaftliche Kenntnisse und die o.g. Kriterien anwenden, um ausgewahlte
relevante Sachverhalte, Ereignisse, Probleme und Risiken (z. B. Politik, Wirtschaft, Religion, Kunst,
Migration, Entwicklungshilfe, Flachennutzungskonflikte, Konflikte beim Zusammentreffen von
Kulturen, Globalisierung, Kriege, Biirgerkriege, Ressourcenkonflikte) zu beurteilen.

(SL_Schengen-Lyzeum_Gesellschaftswiss._Jg. 5-9_2013, S. 12)

Dass hier zwischen Naturschutz und Nachhaltigkeit differenziert wird, zeugt
von genauerer Kenntnis des Konzepts Nachhaltigkeit seitens derjenigen,
die den Lehrplan erstellt haben. In der Beleuchtung der
geschichtswissenschaftlichen Debatte ist offenbar geworden, dass sogar
unter Historiker*innen nicht immer klar zwischen diesen beiden Begriffen
unterschieden wird und deshalb unndétige Debattenstréange entstehen. Auch
sollen die Schuler*innen in Jahrgangsstufe 8 im Rahmen des Lerninhalts
Entwicklungspolitik mit dem Leitbild Nachhaltigkeit vertraut gemacht
werden; im Lehrplan sind diesbezlglich sogar Internetadressen aufgelistet,
die den Lehrkraften als Orientierung bei der Recherche dienen kénnen (vgl.
ebd., S. 53). Es ist somit vorgesehen, dass die SuS sich den WertmaB3stab
inhaltlich erschlieBen. Insofern kann die Verknilpfung von historischem

Lernen und BNE in diesem Beispiel als gelungen betrachtet werden.

3. Wenn im Lehrplan angelegt ist, Nachhaltigkeit in irgendeiner Weise
in den Geschichtsunterricht zu integrieren, dann ist dies zumeist fir
Sekundarstufe | vorgesehen.
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Eine der Vermutungen, die im Rahmen der quantitativen Auswertung von
mir aufgestellt wurden, lautete, dass die Implementierung von
Nachhaltigkeit schulform- oder schulstufenabhangig zu sein scheint, da die
meisten Bundeslander nur in einigen Lehrplanen Nachhaltigkeitsbezlge
aufwiesen. Diese These lasst sich an dieser Stelle bestatigen. Von den 21
Bildungsplanen mit Nachhaltigkeitsbezug handelt es sich um 15
Bildungsplane zur Sekundarstufe I, um vier zur Sekundarstufe Il und um
zwei sekundarstufenubergreifende Bildungsplane.

Dass das Thema konkretisiert wird — also nicht nur innerhalb einer
Auflistung allgemeiner Kompetenzen, welche im Fach erworben werden
sollen, kommt fast ausschlieBlich in der Sekundarstufe | vor; in
Sekundarstufe Il nur in vier Fallen, von denen einer das bereits vorgestellte
rheinland-pfélzische optionale Wahlmodul ist.

Der Fachlehrplan Gymnasium Sachsen-Anhalts flir die Schuljahrgénge
11/12 greift Nachhaltigkeit an mehreren Stellen auf, welche unterschiedlich
retssieren. Eher misslungen ist die Passage zum Kompetenzschwerpunkt
Deutschlands Entwicklung zur europdischen Industrienation nachweisen

und bewerten:
Kompetenzschwerpunkt: Deutschlands Entwicklung zur europédischen
Industrienation nachweisen und bewerten

Interpretations- — Entwicklungsprozesse im Deutschen Kaiserreich u. a. anhand digital
kompetenz vorliegender Quellen sprachlich reflektiert untersuchen
narrative — Ursachen, Wirkungen und Bedingungen bei der Entwicklung vom
Kompetenz Agrar- zum Industriestaat fachsprachlich prazise darstellen und

I\Iachhaltigkeit é bewerten (insbesondere im Kontext der Wel nachhaltigkeﬁziele)

— dabei Sinnbildungsmuster auf die Entwicklung vom Agrar®™zum
Industriestaat anwenden

geschichts- — Formen der Geschichtskultur, die auf Deutschlands Entwicklung zur
kulturelle europdischen Industrienation Bezug nehmen, sprachlich differenziert
Kompetenz erortern

Grundlegende Wissensbestinde

— wirtschaftliche Entwicklungsprozesse nach der Griinderkrise: Entwicklung neuer
Leitbranchen (Grolichemie, Elektrotechnik, Maschinenbau), Entwicklung modemer
GroBunternehmen und GroRbanken, kurz- und langfristige Auswirkungen der Intensivierung
der Ressourcenausnutzung auch im Kontext des Imperialismus

— soziale Entwicklungsprozesse und ihre Folgen: Urbanisierung, zunehmende Mobilitat,
Differenzierungsprozesse innerhalb bestehender sozialer Schichten,
Geschlechterungleichheiten, zunehmende Bedeutung von Gewerkschaften und Parteien

— soziale Frage und Ansatze zu ihrer Lésung: patriarchalische Flrsorge, kirchliche
Sozialarbeit, staatliche Sozialpolitik, Forderungen der Arbeiterbewegung

— Auswirkungen der Industrialisierung auf die Umwelt und beginnendes Bewusstsein fur

prob é Umweltprobleme

— aktuelle Erklarungen in Wissenschaft oder Publizistik zu Deutschlands Entwicklung zur
europaischen Industrienation
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Ein Wissensbestand zu diesem Thema sollen die ,Auswirkungen der
Industrialisierung auf die Umwelt® sein, was der Sicht der meisten
geschichtswissenschaftlichen Anthropozan-Vertreter*innen entspricht, wie
in Kapitel 3.a.l ausgefihrt worden ist, ,und beginnendes Bewusstsein fur
Umweltprobleme®. Bei der Bildung eines Werturteils soll dann — zugespitzt
formuliert — im Sinne der Weltnachhaltigkeitsziele die Entwicklung vom
Agrar- zum Industriestaat moralisch verurteilt werden. Eine nicht
ausreichende Kenntnis von Umweltgeschichte und BNE wird hier offenbar.
Das Narrativ, dass historische Agrargesellschaften im Gegensatz zu
Industriegesellschaften keine Umweltbelastung dargestellt hatten, ist
problematisch.  Sieferle  beschreibt in Bezug auf historische
Agrarproduktionsweise u.a. Waldrodungen, die Bekampfung von
Schadlingen und Raubtieren (vgl. 2007, S. 84, 90f.) und schlussfolgert, dass

[d]ie Strategie der Landwirtschaft [...] darin [bestand], urspriingliche «nattrliche»
Okosysteme, vor allem die Vegetation, zu beseitigen und die so gewonnenen
Flachen fir die eigenen Nutzorganismen herzurichten und zu monopolisieren.

(ebd., S. 84)
Dariber hinaus ist die Erzéhlung, dass erst mit der Industrialisierung ein
Bewusstsein fir Umweltprobleme einsetzte, nicht lediglich eine Auslegung
von Geschichte, sondern schlichtweg falsch. Quellen zur mittelalterlichen
Abwasserbeseitigung und Mullentsorgung in den StraBBen, Gassen und
Gewassern und den daraus resultierenden Problemen fur die Umwelt des
Menschen und das Angehen dieser Probleme mittels Gesetzgebungen und
Verordnungen durch Stadtrate, zeugen von einem Umweltbewusstsein
lange vor der Industrialisierung (vgl. Engel & Jacob, 2006, S. 76-89.). So ist
bspw. anhand von Stadtgesetzen dokumentiert, ,dass man sich der
Gefahren eines zu dichten Beieinanders von Abortgrube und
Grundwasserbrunnen durchaus bewusst war. Mindestabstidnde wurden
vorgeschrieben oder Isolierungen angeordnet” (ebd., S. 77). ,Die Anfange
des Umweltschutzes liegen schon im Spatmittelalter”, fasst Ernst Schubert
seine Untersuchungen zu den ihm zufolge im Mittelalter zu verortenden
ersten Umrissen eines Natur- und Umweltbewusstseins zusammen
(Schubert, 2019, S. 145). Eine Vermittlung der Entwicklung von Agrar- zu

Industriestaat als Wurzel allen Umweltlibels einerseits und einem damit
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einhergehenden einsetzenden Umweltbewusstsein andererseits, wie es in
Sachsen-Anhalt vorgesehen ist, ist daher sehr fragwirdig. Es ist nicht nur
historisch problematisch, solch ein verzerrtes Bild der gesellschaftlichen
Entwicklung zu lehren, sondern hinterlasst bei den Heranwachsenden
Uberdies ggf. den Eindruck, dass gesellschaftlicher und technologischer
Fortschritt grundsatzlich zu verurteilen waren. Im Gegenteil kbnnen jedoch
(nachhaltige) Technologien dazu beitragen, die Lebensbedingungen von
Menschen im Sinne der globalen Ziele fir Nachhaltigkeitsentwicklung ins
Positive zu verandern.?62728 Dass die Industrialisierung ferner mit positiv zu
wertenden Errungenschaften einherging, wie bspw. einer aufgrund der
synthetischen Herstellung von Stickstoff erheblichen Verbesserung der
Ernahrungsgrundlage von Menschen, beschreibt Haumann, welcher auf
den von den Chemikern Gerhard Ertl und Jens Soentgen herausgegebenen
Sammelband, Stickstoff — ein Element schreibt Weltgeschichte (2015),
verweist (vgl. Haumann, 2019, S. 322f.). Solch eine umfassendere
Vermittlung des Sujets und die Beachtung zahlreicher Facetten sollte nicht
den Eindruck erwecken, das eine ware durch das andere zu kompensieren.
Vielmehr geht es um Bericksichtigung des Prinzips der Kontroversitat und
die Ermdglichung von pluraler Meinungsbildung innerhalb des
Klassenraums. Das Thema der Industrialisierung auf ihre negativen
Auswirkungen auf die Umwelt zu reduzieren, so wie dieser Lehrplan es
vorsieht, ist im Sinne didaktischer Reduktion zwar zuldssig, erscheint mir

26 siehe hierzu z.B.: Briiggemeier, 2014, S. 334f.: ,Wirtschaftliches Wachstum und technischer
Fortschritt bedeuten [...] keine Gefahrdung der Nachhaltigkeit, sondern fordern sie geradezu. [...]
[Dlie Industrialisierung brachte zwar Belastungen fir Umwelt und Natur, schuf aber auch groBe
Stabilitdt und Nachhaltigkeit® (zitiert nach Haumann, 2019, S. 322).

27 vgl. z.B. Forschung des Internationalen Zentrums fir Nachhaltige Entwicklung (IZNE). Nachhaltige
Technologien und Ressourcennutzung. https://www.h-brs.de/de/izne/nachhaltige-technologien-und-
ressourcennutzung

28 Digitalisierung und kinstliche Intelligenz (KI) bergen ,Chancen und Risiken fUr eine nachhaltige
Entwicklung®, heif3t es auf dem BNE-Portal; aus (B)NE-Sicht maBgebend bei der Entscheidung flr
oder gegen den Einsatz von Kl bei der Entwicklung von Technologien ist, ,ob eine Technologie
dauerhaft tatsachlich Ressourcen spart® (BNE-Portal, 0.J., Digitalisierung und BNE). Der Germanist
und Philosoph Richard David Precht sinniert: ,Die digitale Revolution birgt so viel Potenzial fur viele
Menschen, ihr Leben selbstbestimmter, informierter und vernetzter zu entwickeln in einer
nachhaltigen Okonomie, die dkologischer und sauberer produziert und dabei [...] nicht nur an
Innovation denkt, sondern auch an die Exnovation — an die Kosten fiir die Entsorgung ehemals
innovativer Innovationen[...] wenn die Technik [...] hilft, die Ausbeutung der natiirlichen Ressourcen
zu verringern, und mehr Zeit dafir schafft, sie zu schiitzen — dann héatte sie dem Menschen ihren
groten Dienst getan.“ (Precht, 2018, S. 267f.)

65


https://www.h-brs.de/de/izne/nachhaltige-technologien-und-ressourcennutzung
https://www.h-brs.de/de/izne/nachhaltige-technologien-und-ressourcennutzung

aber — gerade wenn die Weltnachhaltigkeitsziele als Bewertungsmaf3stab
herangezogen werden sollen — zu einseitig, da das zweite der 17 Ziele
lautet: ,Kein Hunger® (vgl. Engagement, 2022, Ziel 2: Kein Hunger).

Besser gelungen ist die Ausgestaltung des Kompetenzschwerpunkis
Historische Wurzeln eines Konfliktes des 21. Jahrhunderts benennen und
analysieren, wo globales Lernen mit Nachhaltigkeit bzw. BNE verknUpft
wird, indem die Bedeutung der Weltnachhaltigkeitsziele fir einen
historischen Konflikt (als Beispiele hierfur werden ,Klima, Terrorismus,
Ressourcen, Globalisierung, Integration, Migration®  genannt)
herausgearbeitet werden soll sowie der gegenwartige ,Umgang mit der
Geschichte des Konfliktes beurteil[t]* werden soll (ST_Gym_2022, S. 45).
Hier ist angelegt, dass die Lernenden die Kategorien Raum, Zeit und
Soziales als zusammenhangendes Geflige begreifen und sich darin Uben
sollen, global vernetzt zu denken (basierend auf Schwabe 2020, insbes. S.
18-29). Nachhaltigkeit wird hier nur wahlweise mit Umweltgeschichte
verknUpft, falls ein Klima- oder Umweltressourcenkonflikt ausgewahlt wird.
Die diversen WahIimdglichkeiten in Bezug auf den historischen Konflikt
zeigen, wie gleichberechtigt die Komponenten Okologie, Okonomie und
Soziales nebeneinanderstehen und somit einer BNE entsprechen.

Die Schilerinnen machen sich bei beiden zitierten Beispielen aus dem
Lehrplan Sachsen-Anhalts mit dem Leitbild Nachhaltiger Entwicklung
vertraut, denn beide Themen setzen eine Beschaftigung der Schiler*innen
mit den Weltnachhaltigkeitszielen voraus, wenngleich das erste Beispiel
aus geschichtswissenschaftlicher und -didaktischer Sicht negativ zu

bewerten ist.

Das niedersachsische Kerncurriculum fir die gymnasiale Oberstufe von
Gymnasium und Gesamtschule listet Wirtschaft und Umwelt als einen
strukturierenden Aspeki:
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1§ schaft uncé Wirtschaft und Umwelt

Neben staatlichen, gesellschaftlichen und weltanschaulichen Strukturen — aber in enger Korrelation
mit ihnen — vollzieht sich das menschliche Leben zu einem grolten Teil in konomischen Zusammen-
hangen. Menschen missen ihren Lebensunterhalt bestreiten und sind zu diesem Zweck auf den Aus-
tausch von Gutern und Dienstleistungen mit inren Mitmenschen in lokalen, regionalen und globalen
Beziigen angewiesen. Hierfir nutzen sie die endlichen Ressourcen der Umwelt und beschéftigen sich
Nachhaltl'gkeité mit der Frage der Iﬁachhaltigkeﬂ Zwischen Wirtschaft und Umwelt ergeben sich dabei Wechselwir-
kungen, die im Laufe der Geschichte zunehmend vom Menschen gepragt worden sind. Das gewach-
sene Umweltbewusstsein und wirtschaftliche Interessen stehen haufig in einem Spannungsverhiltnis.
Geschichtsunterricht in der gymnasialen Oberstufe arbeitet Bedeutung und Wechselwirkung von Wirt-
schaft und Umwelt im Verh&ltnis zu den anderen strukturierenden Aspekten heraus und leistet auf

nweltbild é diese Weise einen Beitrag unter anderem zu Umweltbildung und Berufsorientierung.

Die Schilerinnen und Schiler ...

s analysieren die Wechselwirkung von naturraumlichen Gegebenheiten und Lebensformen der
Menschen in verschiedenen Epochen und Raumen.

» erldutern das Wirkungsgefiige von Einzel- und Gruppeninteressen, tkologischen Bedingungen
und ékonomischen Entscheidungen und Strukturen und erldutern deren Auswirkungen.

* beurteilen die Zusammenhénge von Einzel- und Gruppeninteressen mit 6konomischen Ent-
scheidungen und Strukturen und bewerten deren Auswirkungen auf die jeweilige Gesellschaft
und Umwelt.

(NI_Gym_Sek Il_2017, S. 21)

Dass in der didaktischen Erlauterung von einer ,Wechselwirkung von
Wirtschaft und Umwelt* die Rede ist, zeugt von umweltgeschichtlichem
Fachwissen. Auch die Verbindung zu globalem Lernen wird angerissen,
kommt jedoch bei den konkreten Lernzielen letztlich zu kurz. Nachhaltigkeit
wird sinnvoll in die Mensch-Umwelt-Beziehung eingebettet, wobei Okologie
und Okonomie die beiden Schwerpunkte in der Sachanalyse darstellen
sollen. Dass der wirtschaftliche Zusammenhang im niederséachsischen
Kerncurriculum derart stark gemacht wird, erméglicht es der Lehrkraft, im
Unterricht z.B. bzgl. der Verflechtung von 6konomischen Interessen und
nachhaltigem Handeln Akzente zu setzen. Bei der Bildung eines Werturteils
sollen die SuS die 6konomische Komponente mit ,Auswirkungen auf die
jeweilige Gesellschaft verknupfen. Ergo ist hier das im Leitbild (B)NE
vertretene Nachhaltigkeitsdreieck, Okologie — Okonomie — Soziales,

angelegt.

Demgegenulber steht dieses Negativbeispiel: ,Nachhaltigkeit / Lernen in
globalen Zusammenhéangen® als eine von ,drei Dimensionen, die von
Ubergreifender Bedeutung sind“ (HE_Gym_Sek [I_2021, S. 9). Es bleibt

zwar nicht bei einer reinen Nennung, sondern diese Dimension wird
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anschlieBend auf finf Zeilen konkretisiert und es wird sogar auf alle
geschichtlichen Teildisziplinen eingegangen, mit denen die Verknipfung
von Nachhaltigkeit moglich und sinnvoll ist:

globale Zusammenhange bezogen auf 6kologische, soziale und 6konomische
Fragestellungen wahrnehmen, analysieren und dariiber urteilen; Rickschliisse auf
das eigene Handeln ziehen; sich mit den Fragen, die im Zusammenhang des
wissenschaftlich-technischen Fortschritts aufgeworfen werden,
auseinandersetzen; sich dem Diskurs zur nachhaltigen Entwicklung stellen, sich

fur nachhaltige Entwicklung engagieren (ebd.).

Jedoch wird Nachhaltigkeit bei der an spaterer Stelle erfolgenden
Vorstellung der Themenfelder und der zugehdrigen Inhalte nicht als
konkreter Inhalt benannt (vgl. S. 21-44). Am anknUpfungsféhigsten ware
das Sujet an das Themenfeld Industrialisierung, wo zumindest auf die
6konomisch-6kologische Komponente rekurriert wird und auch die soziale
Frage aufgeworfen wird (vgl. S. 31). Die restlichen Themenfelder beinhalten
nicht nur das Stichwort ,nachhal’ nicht, sondern das Stichwort ,0kologisch’
gleichfalls nicht und das Stichwort ,6konomisch® taucht nur noch ein
einziges weiteres Mal im Themenfelder-Kapitel auf, und zwar im Rahmen
des Themenfeldes Imperialismus: ,Ursachen, Legitimation und Ziele des
Imperialismus  (6konomische,  machtpolitische, religibse  Motive,
Sozialdarwinismus / Rassismus)“ (ebd.). Wie Lehrkrafte hier das Thema
Nachhaltigkeit einbetten kénnten, liegt jedoch nicht unbedingt auf der Hand;
es fehlt an Vorschlagen. Die Beweggrinde der Entstehung des Konzepts
der nachhaltigen Entwicklung vor knapp 50 Jahren zu beleuchten, wére hier
anschlussfahig. Die chronologische Behandlung der Epochen, innerhalb
derer temporal begrenzte Fallanalysen vorgenommen werden, wie es in der
Sekundarstufe Il in allen Bundeslandern von den Rahmenlehrplanen
vorgegeben wird, erschwert solche inhaltlich sinnvollen Vernetzungen
jedoch. Fernerhin darfte diese VerknlUpfung nur Lehrkréften in den Sinn
kommen, die ohnehin eine Affinitdt zu diesem Konzept haben oder die
zumindest wissen, worum es sich bei (B)NE handelt. Zwei Drittel von 504
Lehrkréften, die kirzlich Teil einer Befragung waren, sind zumindest in
ihrem Lehramtsstudium nie mit BNE in Berlhrung gekommen, weitere 22%
der Befragten selten (vgl. Grund & Brock, 2022).
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4. Wenn Geschichte im Facherverbund mit anderen
gesellschaftswissenschaftlichen Fachern unterrichtet wird, kann —
selbst bei sinnvoller Einbettung des Konzepts Nachhaltigkeit
und/oder des Leitbildes nachhaltige Entwicklung - der
geschichtsdidaktische Anteil an diesen Sujets ins Hintertreffen
geraten.

Von den 21 Lehrplanen mit Nachhaltigkeitsbezliigen handelt es sich um acht
fachspezifische Lehrplane und um 13, die die curriculare Basis flr einen
Unterricht im Facherverbund schaffen. Bei letzterem handelt es sich je nach
Bundesland um unterschiedliche gesellschaftswissenschaftliche
Kombinationen, z.B. Geschichte und Politische Bildung (Mecklenburg-
Vorpommern), oder generell um das Fach Gesellschaftslehre (z.B.
Rheinland-Pfalz, Saarland). Ein Unterricht im Facherverbund scheint also
auf den ersten Blick eine VerknUpfung mit Nachhaltigkeit eher mdglich zu
machen, jedoch féllt bei ndherer Betrachtung auf, dass die jeweiligen
Passagen zuweilen den geschichtlichen Anteil am Thema ausklammern
bzw. keinen Beitrag zur Entwicklung historischen Lernens leisten. Dies
betrifft bspw. sechs der sieben bayerischen Fundstellen. In Bayern wird
Geschichte in der Mittelschule im Facherverbund Geschichte, Politik,
Geographie unterrichtet. Alle thematischen Fundstellen zu Nachhaltigkeit,
die bei der Stichwortanalyse eruiert werden konnten, beziehen sich auf die
8. Jahrgangsstufe dieser Schulform, welche somit zwischen Klasse 7 und
13 die einzige Jahrgangsstufe ist, in der in Bayern Uberhaupt ein
Nachhaltigkeitsbezug vorgesehen ist. Die betreffenden Passagen
fokussieren entweder das Politische oder tragen zur Aneignung
geographischer Kenntnisse bei, wie folgendes Beispiel zeigt:
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o Mittelschule: Geschichte/Politik/Geographie M8

GPGS8 Lernbereich 1: Lebensraum Erde

Kompetenzerwartungen
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

+ prientieren sich topographisch und naturrdumlich in Nordamerika
mithilfe verschiedener geographischer Hilfsmittel (z. B. Globus,
Karte) und ziehen einen Vergleich mit Europa.

+ stellen den aktuellen Entwicklungsstand der USA hinsichtlich
ausgewdhlter dkonomischer und gesellschaftlicher Kriterien dar und
vergleichen ihn mit einem weiteren Industrieland.

* beschreiben ihr eigenes Alltagsleben (z. B. Schule, Familie) und

vergleichen die Lebensbedingungen Gleichaltriger im stidtischen

und landlichen Raum verschiedener Industrielander, dabei
diskutieren sie die Vor- und Nachteile.

vergleichen primére und erneuerbare Energietrager (z. B. fossile

Energietrager, Windkraft) hinsichtlich ihrer Effizienz und

prasentiere&, ein Beispiel staateniibergreifender Energieversorgung

..nachhal é im Rahmeri@mchh iger Energiepolitik.

recherchieren ausgEhend von ihrem privaten Energieverbrauch

..nachhal é Maéglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs mit natirlichen

Ressourcen, reflektieren ihr eigenes dkologisches Verhalten und
bewerten dies.

Inhalte zu den Kompetenzen:

* Kontinent Nordamerika: Topographie, Naturraum, Naturgefahren,
Klimazonen

Industriestaaten: USA und ein weiteres Land

Industrieldnder: Leben in der GroBstadt und auf dem Land
Energie (z. B. Energietrager, erneuerbare Energien, Energienetze)
Energieverbrauch: Effizienz, sparsamer Umgang

(BY_Mittelschule _Mittlere Reife_Jg. 8, S. 1)

Da insbesondere der hier inkludierte Inhalt der Industriestaaten die
Einbindung des historischen Themas Industrialisierung — und, damit
einhergehend, die Thematisierung der Verflechtung von Okologie,
Okonomie und Sozialem - méglich gemacht héatte, scheint es
verwunderlich, warum dieser Lernbereich, Lebensraum Erde, die
historische Komponente komplett vermissen I&sst. Des Weiteren ist aus
umweltgeschichtlicher Sicht zu kritisieren, dass ,Naturgefahren® einer der
fix verankerten Lerninhalte sein soll. Natur als potenziell geféhrlich zu
bewerten, entspricht nicht der umweltgeschichtlichen Maxime, dass
Mensch und Umwelt sich in einer Wechselbeziehung zueinander befinden
und ggf. vom Menschen als gefahrlich  wahrgenommene
Naturerscheinungen eintreten kénnen, andersherum jedoch auch
Einwirkungen des Menschen auf seine Umwelt beeintrachtigende Folgen
flr die Natur haben kénnen (z.B. Artensterben aufgrund des Einsatzes von
Pestiziden und Herbiziden in der Landwirtschaft). Diese Korrelation wird von
den von mir untersuchten bayerischen Lehrplédnen nicht abgebildet.
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Im Gegensatz dazu erscheint die im saarlandischen Gemeinschaftsschul-
Lehrplan zum Erdkunde, Geschichte und Sozialkunde verbindenden Fach
Gesellschaftswissenschaften  fixierte ~ Aufstellung  von  diversen
Leitperspektiven, welche im Laufe der Jahrgangsstufen 5-10 mehrfach
aufgegriffen werden sollen und von denen eine Arbeit und Wirtschaft -

Okologie und Nachhaltigkeit lautet, gelungen. Sie wird wie folgt didaktisch

beschrieben:
Nachhaltigkeit é Perspektive 3: Arbeit und Wirtschaft - Okologie und Eachhaltigkeig
Hier werden aus sozialkundlicher und geographischer Sicht Artrit und Wirtschaft als maf-

gebliche Faktoren menschlichen Lebens dargestellt. Die Betrachtung des Wandels von Wirt-
schaftsraumen fugt die zeitliche Komponente hinzu. Die wirtschaftlichen Veranderungen von
den Anfangen der menschlichen Existenz lber die vorindustrielle und industrielle Gesell-
schaft bis hin zum aktuellen Strukturwandel zeigen, dass Wirtschaften in der Zukunft nur
dann verantwortungsvoll ist, wenn die derzeitigen und kiinftigen 6kologischen Probleme im
Sinne einer nachhaltigen Wirtschaftsordnung geldst werden kénnen, d. h. dass die Okono-
mie, die Okologie und das soziale Miteinander in Einklang gebracht und nicht losgel&st von-
einander betrachtet werden. Zu einer zukunftsfahigen wirtschaftlichen Nutzung unterschiedli-
cher Rdume gehort nicht nur die Bericksichtigung dkologischer Prinzipien, sondern auch
sozialer Komponenten, denen durch politische Maftnahmen Rechnung getragen wird. Insbe-
sondere die Betrachtung der konomischen Aspekte stellt Verbindungen zu den Perspekii-
ven 2 und 5 her.

(SL_Gemeinschaftsschule_jahrgangstibergreifend 2014, S. 11)

In der ,Betrachtung des Wandels von Wirtschaftsraumen® und der hiermit

verknUpften Orientierung in der Zeit,

[d]ie wirtschaftlichen Veranderungen [...] zeigen, dass Wirtschaften in der Zukunft
nur dann verantwortungsvoll ist, wenn die derzeitigen und kiinftigen 6kologischen
Probleme im Sinne einer nachhaltigen Wirtschaftsordnung gelést werden kénnen

(ebd.),
ist historisches Lernen angelegt. Man kbénnte aus Sicht der
Geschichtsdidaktik kritisch anmerken, dass das Werturteil hier bereits
ziemlich konkret vorgegeben und nicht offengelassen wird. Aus
erziehungswissenschaftlicher Sicht entspricht dies jedoch einer Bildung flr
nachhaltige Entwicklung, wie es bildungspolitisch gewlinscht ist.?® Das hier
vertretene Nachhaltigkeitsdreieck — ,die Okonomie, die Okologie und das
soziale Miteinander® — zeugt von einem Nachhaltigkeitsverstandnis im
Sinne des Leitbilds nachhaltiger Entwicklung und entspricht dem

gesichtsdidaktischen Prinzip der Multikausalitédt. Insofern ist dies ein

29 Das moralische Dilemma ist in Kapitel 3.b.Il bereits erwahnt worden.
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stimmiges Beispiel, beiden — historischem Lernen und BNE — ausgewogen

Rechnung zu tragen.

Misslungen hingegen ist der Versuch Mecklenburg-Vorpommerns,
Nachhaltigkeit im Rahmenplan fir die Qualifikationsphase der gymnasialen
Oberstufe zu fixieren. Die Facher Geschichte und Politische Bildung werden
hier im Facherverbund unterrichtet und somit sind optimale
Voraussetzungen gegeben, die historische Genese des Konzepts
Nachhaltigkeit und eine Bildung fir nachhaltige Entwicklung im
Rahmenplan zu verankern. Jedoch kommt der Terminus Nachhaltigkeit
nicht vor und die einzige Erwdhnung des zugehdrigen Adjektivs ist in eine
sehr allgemein gehaltene Passage eingebettet und wirkt somit wie eine
reine Phrase: ,Die jungen Menschen sollen befahigt werden, mit den
zukunftigen Herausforderungen des globalen Wandels nachhaltig umgehen
zu koénnen.* (MV_Gym_Quali-Phase_2019, S. 3). Der Satz wirkt zudem
inhaltlich falsch oder zumindest unglicklich formuliert. Womdglich ist
gemeint, dass mithilfe nachhaltigen Handelns mit Herausforderungen des
globalen Wandels umgegangen werden kann. Um herauszufinden, ob die
Verantwortlichen das Konzept Nachhaltigkeit durchdrungen habe,
unterziehe ich zusatzlich die BNE-Fundstellen in diesem Rahmenplan einer
kritischen Priafung. 19 Male kommt die Abkurzung ,BNE* im Dokument vor.
Diese vergleichsweise hohe Anzahl zeugt jedoch nicht von einer inhaltlich
qualitativen Verankerung. Bei all diesen Fundstellen wird die Abklrzung
lediglich in eckigen Klammern genannt, 13 mal ist sie Teil einer mit ,Bezlge
zu Querschnittsthemen® betitelten Auflistung ohne jegliche Erklarung, so
z.B. im Vertiefungsmodul Grenzrdume, wo einer von vier Bezligen der
folgende ist: ,Gedenksteine fur Gustav Il. Adolf in Stralsund, Greifswald und
Peeneminde [BNE]* (MV_Gym_Quali-Phase_2019, S. 15). Der Bezug des
aus dem DreiBigjahrigen Krieg bekannten schwedischen Kénigs zu BNE ist
unklar. Funf weitere Nennungen folgen auf optionale Themenvorschlége,
wobei die Verbindung des jeweilig genannten Themenvorschlags zu einer
Bildung fUr nachhaltige Entwicklung teilweise ebenso abstrus ist, wie im
Rahmen des Vertiefungsmoduls Propaganda und Medien, wo der Verweis
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auf BNE auf den Themenvorschlag ,Fuhrerkult® folgt. (vgl. ebd., S. 25). Es
entsteht der Eindruck, BNE wird hier lediglich genannt, um der
bildungspolitischen Weisung nachzukommen. Um eine sinnvolle
Implementierung des Leitbildes und schlissige Verknipfung mit
historischem Lernen hat man sich nicht bemuht. Mecklenburg-Vorpommern
ist — das sei an dieser Stelle ausdriicklich gesagt — das einzige der
Bundeslander, wo in der qualitativen Auswertung die Feststellung erfolgt,
dass die Konzepte BNE und Nachhaltigkeit offenbar nicht richtig
durchdrungen worden sind und ein auB3erst plumper Versuch, diese in den
Rahmenplan zu integrieren, erfolgt ist. Wenngleich ich nur diesen einen Fall
identifizieren konnte, folgt aus der qualitativen Auswertung der
Bildungsplananalyse die Erkenntnis, dass die Haufigkeit des Vorkommens
bestimmter Begriffe in einem Bildungsplan keinen Aufschluss dariber gibt,
ob und wie dessen Verankerung im selbigen sinnvoll gelingt, weswegen
eine quantitative Auswertung allein nicht ausreichend gewesen ware, um
eine Aussage darlber zu treffen, wie die Implementierung von

Nachhaltigkeit in den Lehrplanen gelingt.

c) Zusammenfassung

Dass Bildung in der Bundesrepublik Deutschland, bedingt durch den
Fdderalismus, L&ndersache ist und in Bezug auf fachliche Inhalte
entsprechend unterschiedliche Schwerpunkte setzt, lasst sich mit
spezifischen Bildungsplananalysen exemplifizieren. Die curriculare
Implementierung von Nachhaltigkeit und die Qualitat dieser Einbettung
unterscheidet sich stark von Bundesland zu Bundesland.

Nur rund ein Viertel der 78 untersuchten Curricula beinhaltete
Nachhaltigkeit. In den untersuchten Bildungsplanen von sechs
Bundeslandern konnte kein Nachhaltigkeitsbezug festgestellt werden.
Erweitert um Bezlge zu nachhaltiger Entwicklung bzw. Bildung fir
nachhaltige Entwicklung ergab sich das Bild von 14 Bundesldndern mit

mindestens einer Nennung entweder von (B)NE oder von Nachhaltigkeit. In
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knapp 44% der untersuchten Dokumente war mindestens ein Bezug zu
(B)NE oder Nachhaltigkeit vorhanden.

In der qualitativen Auswertung wurden die in den Bildungspléanen der zehn
Bundesléander eruierten Fundstellen zum Codier-Block Nachhaltigkeit
kritisch beleuchtet und bewertet. Dabei wurde insbesondere Uberprift, ob
und inwiefern die jeweiligen Passagen zum einen mit historischen Inhalten
und/oder geschichtsdidaktischen Prinzipien verknipft sind und, darauf
aufbauend, ob und wie die VerknUpfung von historischem Lernen und BNE
gelingt, wobei ein wertvolles Indiz war, wenn die jeweilige Passage auf das

Nachhaltigkeitsdreieck Okologie-Okonomie-Soziales rekurrierte.

Die positiv und negativ zu wertenden Beispiele hielten sich in etwa die
Waage. Das pointierte Resultat zum Lander-Vergleich lautet, dass
insbesondere in den rheinland-pfalzischen und saarlandischen Lehrplénen
Nachhaltigkeit einen hohen Stellenwert hat und die Implementierung auf
Basis der genannten Untersuchungsaspekte gut gelingt, womit sich der
Eindruck aus der quantitativen Auswertung bestatigt, wo sich beide
Bundeslander ebenfalls von den anderen abgehoben hatten. Bei der
kinftigen Implementierung von Nachhaltigkeit in die eigenen Lehrplane, wie
es in einigen Bundeslandern, wie z.B. Bremen und Hamburg, noch
aussteht, und in anderen Bundeslandern, wie z.B. Berlin und Brandenburg,
mit Blick auf die bildungspolitischen Vorgaben noch absolut unzureichend
erfolgt ist, ware eine Orientierung an den Good-Practice-Beispielen dieser
beiden Bundeslander zu empfehlen.

In Niedersachsen und Sachsen-Anhalt funktioniert die Einbettung mal
mehr, mal weniger gut. Ganzlich misslungen ist die Inkludierung von
Nachhaltigkeit in die Lehrplane Bayerns, Hessens und Mecklenburg-
Vorpommerns, was in Bezug auf Hessen bereits auf Grundlage der

quantitativen Auswertung zu erahnen war.

Es lasst sich 1. feststellen, dass im Prozess des historischen Lernens sich
curricular eher beim Bilden eines Werturteils auf Nachhaltigkeit bezogen
wird als beim Bilden eines Sachurteils, ergo: Nachhaltigkeit eher eine Rolle

beim Reflektieren als beim Interpretieren zugeschrieben wird, 2., dass die
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Auseinandersetzung mit Nachhaltigkeit zumeist in der Sekundarstufe |
vorgesehen ist und 3., dass der geschichtsdidaktische Anteil am Konzept
Nachhaltigkeit Gefahr [auft, unter dem Radar zu laufen, wenn das Fach
Geschichte im Facherverbund unterrichtet wird.

Insgesamt ist zu schlussfolgern, dass Nachhaltigkeit einen eher geringen
Stellenwert in den Bildungsplénen des Faches Geschichte einnimmt. Dies
sollte aber keinesfalls als erntichterndes Fazit gewertet werden, sondern als
Wegmarke im Prozess der Implementierung des Konzepts in den
Bildungsbereich Schule und folglich in das Unterrichtsfach Geschichte. Die
ausgereiften Beispiele einiger Vorreiter-Bundeslander, das Konzept sinnvoll
in das Fach zu integrieren und Inhalte und Kompetenzen von Geschichte
und BNE miteinander zu verbinden, sollten optimistisch stimmen, dass
beides kombinierfahig ist. Auf dem Weg des Programms BNE in den
Bildungsbereich Schule sollten die Bundesléander sich aneinander
orientieren, Good-Practice-Beispiele anderer Bundeslander sichten und
prufen, inwiefern die eigenen Lehrplane modifiziert werden kénnen, denn
derzeit klaffen diesbezliglich noch groBe quantitative und qualitative
Unterschiede im Bildungs-Flickenteppich Deutschland.

5. Fazit

In dieser Masterarbeit wurde erstens untersucht, welche Bedeutsamkeit
Nachhaltigkeit in der geschichtsdidaktischen Debatte zugesprochen
bekommt; zweitens wurden die Bildungs- und Lehrplane der Bundeslander
daraufhin analysiert, welchen Stellenwert Nachhaltigkeit darin einnimmt. Es
wurde festgestellt, dass zum einen das einer Bildung fir nachhaltige
Entwicklung inharente Nachhaltigkeitskonzept und historisches Lernen gut
miteinander verknipfbar sind. Die Ergebnisse zeigen, dass der
Geschichtsunterricht von einer Verflechtung dieser beiden profitiert und im
Umkehrschluss der Geschichtsunterricht einen wertvollen Beitrag zu einer
schulischen BNE leisten kann. Zum anderen wurde auf Nachhaltigkeit als

75



historisches Thema geblickt, welches an der Schnittstelle zwischen
unterschiedlichen Teildisziplinen der Geschichtswissenschaft — Umwelt-,
Wirtschafts-, Sozial- und Herrschaftsgeschichte — lokalisiert ist und das
Potenzial fir einen aufschlussreichen Unterrichtsinhalt beinhaltet.

Die Analyse der geschichtsdidaktischen Debatte ergab, dass Nachhaltigkeit
darin Uberwiegend positiv besprochen wird und weit weniger kontrovers als
in der geschichtswissenschaftlichen Debatte. Dies deutet darauf hin, dass
die Art und Weise, wie das Thema von Geschichtsdidaktiker*innen
diskutiert wird, kein bremsendes Element in Bezug auf die Integration von
Nachhaltigkeit in den Geschichtsunterricht darstellt. Sowohl die Einbettung
von BNE in den Geschichtsunterricht als auch die Behandlung des
historischen Themas Nachhaltigkeit lassen die VerknUpfung mit
verschiedenen fachdidaktischen Prinzipien zu und kénnen zu einer
Kompetenzférderung im Sinne der Geschichtsdidaktik beitragen. Dies wird
von mehreren Geschichtsdidaktiker*innen so eingeschatzt und
kommuniziert. Die Beteiligung an dieser Debatte ist jedoch (noch) eher
bescheiden, was der, wie aufgezeigt wurde, hitzigen
geschichtswissenschaftlichen Debatte zuzuschreiben sein kdnnte.
Angesichts der immens wichtigen gesellschaftlichen Aufgabe, zu deren
Lésung Forschung und Bildung dringend beitragen missen, erscheint mir
die Diskussion um den Terminus und das Konzept Nachhaltigkeit, wie sie
in der Geschichtswissenschaft gefihrt wird, philistrés und nicht zielfihrend.

Dem positiven Grundtenor der geschichtsdidaktischen Besprechung
entgegenstehend ist Nachhaltigkeit derzeit bundesweit nur unzureichend
geschichtscurricular verankert. Mehr als die Halfte der untersuchten
Dokumente wies weder einen Bezug zu Nachhaltigkeit noch zu (B)NE auf.
Einige brauchbare praxisorientierte Beispiele fur eine im Sinne historischen
Lernens sinnvolle Implementierung von Nachhaltigkeit im Fach Geschichte
konnten jedoch eruiert werden und bestatigen und erganzen die
Besprechung in der geschichtsdidaktischen Debatte bezlglich der
vielfaltigen AnknUpfungspunkte.
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Die Zielsetzung, anhand der beiden gewahlten
Untersuchungsschwerpunkte  herauszufinden, warum das Thema
Nachhaltigkeit im Geschichtsunterricht bislang eher unterreprasentiert ist,
konnte demzufolge nur teilweise erreicht werden, da nur einer der beiden
Untersuchungsschwerpunktie meine Anfangshypothese bestatigen konnte.
Die curricular (bislang) nur spéarlich erfolgte Verankerung des Sujets ist
wahrscheinlich ein wesentlicher Grund dafir, dass Nachhaltigkeit im
Geschichtsunterricht kaum eine Rolle spielt. Dies konfligiert mit der
Uberwiegend positiven Bewertung des Konglomerats BNE und

Geschichtsunterricht innerhalb der Geschichtsdidaktik.

Forschungsdesiderate bzgl. des geringen Vorkommens von Nachhaltigkeit
im Geschichtsunterricht stellen bspw. die fachliche Ausbildung von
Geschichtslehrkraften ~ oder  Geschichts-Schulblcher  betreffende
Untersuchungen dar.

Die Ergebnisse dieser Arbeit legen nahe, dass (angehende)
Geschichtslehrkrafte, Geschichtscurriculum-Mitgestaltende und nicht
zuletzt Dozierende geschichtsdidaktischer Fachbereiche den
Geschichtsunterricht zur Férderung nachhaltigen Denkens und Lernens
nutzen sollten, um einen Beitrag zur Erziehung junger Menschen nach dem
Leitbild nachhaltiger Entwicklung zu leisten. Durch die Einbindung des
Querschnittsthemas Nachhaltigkeit in den Geschichtsunterricht kann dieser
dazu beitragen, Lernende zu motivieren, sich aktiv mit nachhaltigen Fragen
auseinanderzusetzen und Verantwortung flr eine lebenswerte Zukunft zu
Ubernehmen, indem sie an gesellschaftlichen Diskussionen und Prozessen
partizipieren und die Gesellschaft, in der sie leben, im Sinne einer
nachhaltigen Entwicklung mitgestalten. Diese Implikation ergibt sich nicht
lediglich aus der sowohl international als auch national festgelegten
politischen Weisung, BNE bis 2030 in jeden Bildungs- und Fachbereich zu
integrieren, sondern ist, wie in dieser Arbeit aufgezeigt wurde, auch
geschichtsdidaktisch angezeigt.
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AbschlieBend lasst sich sagen, dass eine engere Zusammenarbeit
zwischen BNE-Forschung und geschichtsdidaktischer Forschung
winschenswert ware, um mehr fruchtbare, fir beide Seiten zweckdienliche
VerknUpfungen sowie qualitativ hochwertige Unterrichtsmaterialien, die
historisches Lernen ebenso wie nachhaltiges Denken férdern, zu
entwickeln.
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https://kultusministerium.hessen.de/sites/kultusministerium.hessen.de/file

s/2021-08/kcgo - geschichte - stand august 2021.pdf

(Heruntergeladen am 17.03.2023).
[Kurzbeleg: HE_Gym_Sek Il_2021]

Hessisches Kultusministerium (Hrsg.) (2021). Lehrplan Geschichte.
Bildungsgang Hauptschule. Jahrgangsstufen 5 bis 9/10.
https://kultusministerium.hessen.de/sites/kultusministerium.hessen.de/file

s/2021-06/Iphauptgeschichte.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: HE_Hauptschule 2021]

Hessisches Kultusministerium (Hrsg.) (2021). Lehrplan Geschichte.
Gymnasialer Bildungsgang. Jahrgangsstufen 6 bis 18.
https://kultusministerium.hessen.de/sites/kultusministerium.hessen.de/file

s/2021-06/g9-geschichte.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: HE_Gym_Jg. 6-13_2021]

Mecklenburg-Vorpommern:

Ministerium fUr Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Hrsg.) (2002). Rahmenplan Geschichte. Regionale Schule,
Verbundene Haupt- und Realschule, Hauptschule, Realschule, Integrierte
Gesamtschule. Jahrgangsstufen 7-10. https://www.bildung-
mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/unterricht/rahmenplaene all
gemeinbildende schulen/Geschichte/rp-geschichte-7-10-reg.pdf
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: MV_Sek |_2002]

Ministerium far Bildung, Wissenschaft und Kultur des Landes Mecklenburg-
Vorpommern (Hrsg.) (2019). Rahmenplan fir die Qualifikationsphase der
gymnasialen  Oberstufe.  Geschichte und  Politische  Bildung.
https://www.bildung-
mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/unterricht/rahmenplaene all
gemeinbildende schulen/Geschichte/RP GEPO SEK2.pdf
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: MV_Gym_Quali-Phase_2019]

Niedersachsen:

Niedersachsisches Kultusministerium (Hrsg.) (2013). Kerncurriculum fur
die Oberschule. Schuljahrgénge 5-10. Geschichte.
https://cuvo.nibis.de/cuvo.php?p=download&upload=35 (Heruntergeladen
am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: NI_Oberschule_2013]

Niedersachsisches Kultusministerium (Hrsg.) (2014). Kerncurriculum fur
die Hauptschule. Schuljahrgéange 5-10. Geschichte.
https://cuvo.nibis.de/cuvo.php?p=download&upload=191
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: NI_Hauptschule_2014]

Niedersachsisches Kultusministerium (Hrsg.) (2014). Kerncurriculum fur
die Realschule. Schuljahrgénge 5-10. Geschichte.
https://cuvo.nibis.de/cuvo.php?p=download&upload=150
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: NI_Realschule_2014]
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Niedersachsisches Kultusministerium (Hrsg.) (2015). Kerncurriculum far
das Gymnasium. Schuljahrgange 5-10. Geschichte.
https://cuvo.nibis.de/cuvo.php?p=download&upload=62 (Heruntergeladen
am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: NI_Gym_Sek |_2015]

Niedersachsisches Kultusministerium (Hrsg.) (2017). Kerncurriculum far
das Gymnasium — gymnasiale Oberstufe, die Gesamtschule — gymnasiale
Oberstufe, das Berufliche Gymnasium, das Abendgymnasium, das Kolleg.
Geschichte. https://cuvo.nibis.de/cuvo.php?p=download&upload=22
(Heruntergeladen am 27.03.2023).
[Kurzbeleg: NI_Gym_Sek Il_2017]

Nordrhein-Westfalen:

Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Hrsg.) (2014). Kernlehrplan ~ fir  die  Sekundarstufe Il,
Gymnasium/Gesamtschule, in  Nordrhein-Westfalen.  Geschichte.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/upload/klp Sli/ge/KLP_G
OSt Geschichte.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: NRW_Gym_Sek II_2014]

Ministerium fir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Hrsg.) (2019). Kernlehrplan fur die Sekundarstufe I, Gymnasium, in
Nordrhein-Westfalen. Geschichte.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/203/g9 ge klp
%203407 2019 06 23.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).
[Kurzbeleg: NRW_Gym_Sek |_2019]

Ministerium fir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Hrsg.) (2020). Kernlehrplan far die Sekundarstufe l,
Gesamtschule/Sekundarschule, in Nordrhein-Westfalen.
Gesellschaftslehre.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/237/gesk gl Klp
3120 2020 07 01.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: NRW_Gesamtschule_2020]

Ministerium fir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Hrsg.) (2020). Kernlehrplan flir die Sekundarstufe |, Realschule, in
Nordrhein-Westfalen. Geschichte.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/233/rs ge klp 3
316 2020 07 0O1.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: NRW_Realschule_2020]

Ministerium flr Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Hrsg.) (2022). Kernlehrplan fur die Sekundarstufe |, Hauptschule, in
Nordrhein-Westfalen. Gesellschaftslehre. Erdkunde, Geschichte, Politik.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/301/hs gl klp 3

202 2022 03 15.pdf (Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: NRW_Hauptschule_2022]

Rheinland-Pfalz:

Ministerium far Bildung Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (2011).
Lehrplananpassung  Gesellschaftswissenschaftliches  Aufgabenfeld.
Grundfach Geschichte, Grundfach Erdkunde/Sozialkunde, Leistungsfach
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Geschichte, Leistungsfach Sozialkunde, Leistungsfach Erdkunde in den
Jahrgangsstufen 11 bis 13 der gymnasialen Oberstufe (Mainzer
Studienstufe). https://www.blogs.uni-
mainz.de/fb09fachdidaktik/files/2012/06/Lehrplananpassung gesellschaft
swissenschaftliches Aufgabenfeld S Il Druck.pdf (Heruntergeladen am
17.03.2023).

[Kurzbeleg: RLP_Lehrplananpassung Gesellschaftswiss. Sek Il_2011]

Ministerium flr Bildung Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (2015). Rahmenlehrplan
Gesellschaftslehre fiir die Integrierten Gesamtschulen und die Realschulen
plus in Rheinland-Pfalz. Klassenstufen 7 bis 10. https://lehrplaene.bildung-
rp.de/no-

cache.html?tx_pitsdownloadcenter pitsdownloadcenter%5Bcontroller%5

D=Download&tx pitsdownloadcenter pitsdownloadcenterY%5Baction%5D
=forceDownload&tx pitsdownloadcenter pitsdownloadcenter%5Bfileid%5
D=9GE1ZDWSzHfZIr2XmV0gDA%3D%3D (Heruntergeladen am
17.03.2023).

[Kurzbeleg: RLP_IGS & Realschule_Sek |_2015]

Ministerium fir Bildung Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (2022). Lehrplan fiir die
gesellschaftswissenschaftlichen Facher. Mainzer Studienstufe — Erdkunde,
Geschichte, Sozialkunde. https://lehrplaene.bildung-rp.de/no-
cache.html?tx_pitsdownloadcenter pitsdownloadcenter%5Bcontroller%5

D=Download&tx pitsdownloadcenter pitsdownloadcenterY%5Baction%5D
=forceDownload&tx pitsdownloadcenter pitsdownloadcenter%5Bfileid%5
D=mkb1jbTCyNS4GBJvLCim29%3D%3D (Heruntergeladen am
17.03.2023).

[Kurzbeleg: RLP_Gym_Sek II_2022]

Ministerium fOr Bildung Rheinland-Pfalz (Hrsg.) (2022). Lehrplan
Gesellschaftslehre. Sekundarstufe |, Klassen 5-10. https:/igs.bildung-
rp.de/fileadmin/user upload/igs.bildung-

rp.de/Lehrplan Gesellschaftslehre Maerz-2022-Verzeichnis.pdf
(Heruntergeladen am 17.03.2023).

[Kurzbeleg: RLP_Sek |_2022]

Saarland:

Deutsch-Luxemburgisches Schengen-Lyzeum (Hrsg.) (2013). Arbeitsplan
Gesellschaftswissenschaften.  Klassenstufen: 5, 6, 7, 8, 9.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene Schengenlyzeum/LP_Schengen gw 5-

9.pdf? blob=publicationFile&v=3 (Heruntergeladen am 27.03.2023).
[Kurzbeleg: SL_Schengen-Lyzeum_Gesellschaftswiss._Jg. 5-9_2013]

Ministerium far Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2014). Lehrplan
Geschichte. Gymnasium. Klassenstufe 7.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene Gymnasium/Geschichte/Geschichte 7 Gym 2014.html
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gym_Jg. 7_2014]

Ministerium far Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2014). Lehrplan
Geschichte. Gymnasium. Klassenstufe 8 —  Erprobungsphase.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
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rplaene Gymnasium/Geschichte/Geschichte 8 Gym 2014.html
(Heruntergeladen am 27.03.2023).
[Kurzbeleg: SL_Gym_Jg. 8 2014]

Ministerium fir Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2014). Lehrplan
Geschichte. Gymnasium. Klassenstufe 9 —  Erprobungsphase.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene Gymnasium/Geschichte/Geschichte 9 Gym 2014.html
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gym_Jg. 9 2014]

Ministerium fir Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2014). Lehrplan
Gesellschaftswissenschaften. Gemeinschaftsschule — Erprobungsphase.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene Gemeinschaftsschulen/Gesellschaftswissenschaften/LP GW Ge
mS Vorwort Mai 2014.pdf? blob=publicationFile&v=1
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gemeinschaftsschule_jahrgangsibergreifend_2014]

Ministerium flr Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2014). Lehrplan
Gesellschaftswissenschaften. Gemeinschaftsschule — Erprobungsphase —
Anhang.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene Gemeinschaftsschulen/Gesellschaftswissenschaften/LP_ GW Ge
mS Anhang Mai 2014.pdf? blob=publicationFile&v=3
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gemeinschaftsschule_Gesellschaftswiss._Anhang_2014]

Ministerium flr Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2015). Lehrplan
Geschichte. Gemeinschaftsschule. Klassenstufen 9 und 10 -
Erprobungsphase.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene Gemeinschaftsschulen/Gesellschaftswissenschaften/LP_Ge Ge
mS 9und10 Oktober 2015.pdf? blob=publicationFile&v=3
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gemeinschaftsschule_Jg. 9-10_2015]

Ministerium flr Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2016). Lehrplan
Geschichte. Gymnasiale Oberstufe. Einflhrungsphase -
Erprobungsphase.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaene GOS ab 2019 2020/Geschichte/LP Ge EP _GOS 2016.pdf?
blob=publicationFile&v=4 (Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gym_Einfihrungsphase_2016]

Ministerium fir Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2019). Lehrplan
Geschichte. Gymnasiale Oberstufe. Grundkurs. Hauptphase -
Erprobungsphase.
https://www.saarland.de/SharedDocs/Downloads/DE/mbk/Lehrplaene/Leh
rplaecne GOS ab 2019 2020/Geschichte/LP _Ge HP GK 2019.html
(Heruntergeladen am 27.03.2023).

[Kurzbeleg: SL_Gym_Sek II_GK_2019]

Ministerium fir Bildung und Kultur des Saarlandes (Hrsg.) (2019). Lehrplan
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Anhang

Liste mit Suchbegriffen der lexikalischen Analyse

Nachhaltigkeit:
e Nachhaltigkeit
e nachhal

(Bildung fir) nachhaltige Entwicklung:
e Bildung fur nachhaltige Entwicklung® / ,Bildung einer nachhaltigen
Entwicklung’ / ,Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung’
e ,BNE'
e ,nachhaltige Entwicklung’ / ,nachhaltiger Entwicklung*/
,nachhaltigen Entwicklung’
e Sustainable Development'

Umweltgeschichte

e Klimagesch’

e Klimasch'

e ,Mensch und Natur'/ ,Natur und Mensch’/ ,Natur-Mensch' /
,Mensch-Natur

e ,Mensch und Umwelt' / ,Umwelt und Mensch*/ ,Umwelt-Mensch* /
,Mensch-Umwelt'

e ,Umweltbeweg’

e  Umweltbild*

e Umwelterz'

e ,Umweltgesch’

e Umweltsch’

e ,Umweltprob’

e Umweltzerst'

Sozialgeschichte
e ,Sozialgesch’

Technikgeschichte
e ,Technikgesch’
e Technik und Mensch’/ ,Mensch und Technik'

Wirtschaftsgeschichte

e  Wirtschaftsgesch’
e Wirtschaft und Gesellschaft' / ,Gesellschaft und Wirtschaft'
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e Wirtschaft und Mensch‘/ ,Mensch und Wirtschaft'

Globalgeschichte
e ,globales Lernen’
e ,Globalgesch’
e ,globalhistorisch’

Wirtschaft und Umwelt
e Wirtschaft und Umwelt’
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