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ABKURZUNGSVERZEICHNIS

BfN
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BvNW
DBU
DeWiSt
RK

VG
WK
WT

Bundesamt fiir Naturschutz

Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und nukleare
Sicherheit (BMU)

Bundesverband der Natur- und Waldkindergérten Deutschland e.V.
Deutsche Bundesstiftung Umwelt

Deutsche Wildtier Stiftung

Regelkindergarten

Vergleichsgruppe

Waldkindergarten

Kindergarten mit regelmafigem naturpidagogischem Angebot

In der vorliegenden Studie werden die Begriffe Kita, Kindergarten, Kindertagesstétte und

Kindertageseinrichtung synonym verwendet.

Im Zuge der Ubersichtlichkeit wird im weiteren Verlauf der Arbeit allgemein von Natur-

und Waldkindergirten gesprochen. Dieser Ausdruck soll alle weiteren existierenden natur-,

umwelt- und waldpadagogisch arbeitenden Kindergérten einschlieen.

In Abgrenzung dazu wird der Begriff ,,Regelkindergirten fiir diese Arbeit genutzt. Dieser

umfasst alle Kindertageseinrichtungen, die ein festes Gebdude als Mittelpunkt ihrer

Péadagogik verstehen und nicht in einem der oben genannten Bereiche ihren Schwerpunkt

setzen. Regelkindergirten mit naturpddagogischem Profil, wie feste Waldtage oder

Waldwochen, werden zusétzlich mit Hinweis auf das Profil genannt.
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1. EINLEITUNG

1.1 Thematische Einordnung und Relevanz fiir die Wissenschaft
Kinder haben immer weniger Naturkontakte wéahrend ihrer Kindheit, obwohl diese fiir ihre
Entwicklung von hochster Bedeutung sind. Nationale wie internationale Studien belegen,
dass Naturerfahrung in der Kindheit einen Einfluss auf die mentale, physische und soziale
Entwicklung von Menschen hat (Raith & Lude 2014). Renz-Polster und Hiither betonen gar
»Wer iiber kindliche Entwicklung redet, muss auch iiber Natur reden‘ (2013, Klappentext).
Dem gegenldufig haben heute immer weniger Kinder regelméfige Naturkontakte. Der
amerikanische Philosoph Richard Louv (Louv 2011) prigte in diesem Zusammenhang den
Begriff der Naturdefizit-Stérung, um darauf hinzuweisen, dass sich Kinder durch die
zunehmende Technologisierung und Digitalisierung der Welt mehr und mehr von der Natur

entfremden und somit nicht von ihren positiven Einfliissen profitieren konnen.

In einer EMNID-Studie aus dem Jahr 2015, in Auftrag gegeben von der Deutschen Wildtier
Stiftung, wurden 1.003 Elternteile nach dem unmittelbaren Naturerleben ihrer Kinder
befragt. Fast die Halfte der Eltern gab an, dass ihr Kind — im Alter zwischen vier und zwolf
Jahren —noch nie allein auf einen Baum geklettert sei. Knapp ein Viertel der Eltern erklérten,
dass ihre Kinder nie oder fast nie ein freilebendes Wildtier in der Natur erleben wiirden.
Diese gesellschaftliche Entwicklung begriinden Wissenschaftler in der zunehmenden
Digitalisierung (vgl. Louv 2011; Renz-Polster & Hiither 2013), in der zeitlichen Verplanung
der Kinder in Nachmittagsaktivititen (Bradmer 2015), sowie in der gestiegenen Angst der
Eltern vor Gefahren durch und in der Natur (Brdmer 2020; Renz-Polster & Hiither 2013).
Diese Annahmen werden durch die Ergebnisse der zuvor genannten EMNID-Umfrage
bestitigt. Auf eine fiktiv genannte Szene, in der Eltern dariiber entscheiden sollten, ob sie
ihr zehnjéhriges Kind gemeinsam mit einem Freund bzw. einer Freundin allein im Wald
spielen lieen, reagierten 53% verneinend. Beobachtbar war eine Korrelation zwischen dem
Alter der Eltern und deren Entscheidung gegen das unbeaufsichtigte Spielen der Kinder: Je

dlter die befragten Eltern waren, desto eher waren sie bereit, die Kinder allein im Wald

! Verfiigbar iiber das DPA Presseportal: http://www.presseportal.de/pm/37587/2948372 [29.06.2020].



spielen zu lassen. Das LBS-Kinderbarometer? (2013) zeigt die Sicht der Kinder auf
Naturkontakte: 64% der Kinder sind genauso oft in der Natur, wie sie es sich wiinschen,
29% wollen gern mehr Zeit in der Natur verbringen. Daraus wird ersichtlich, dass Kinder
durchaus ein grundlegendes Interesse an Natur haben und diese gern zum Spielen nutzen
wollen. Sie selbst schitzen sich als zufriedener ein, je mehr Naturkontakte sie haben.
Insbesondere die Kinder, die héufig in der Natur sind, wiinschen sich noch mehr
Naturkontakte (Brimer 2015). Das LBS Kinderbarometer (2013) spricht jedoch auch von
Kindern, die sich weniger Zeit in der Natur wiinschen bzw. diese als weniger wichtig
erachten (sieben Prozent der befragten Kinder). Hier stehen u. a. Kinder mit
Migrationshintergrund sowie Kinder mit teilweise oder beidseitig arbeitslosen Eltern im
Fokus, die ein geringeres Bediirfnis fiir Naturaufenthalt angaben (LBS-Kinderbarometer
2013). Dies zeigt sich auch in einer Recherche des Vereins Okoprojekt-Mobilspiel e.V. aus
dem Jahr 2009, in der sichtbar wird, dass vor allem ,,in Deutschland lebende Menschen mit
Migrationshintergrund bisher von den Angeboten der Umweltbildung und der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung kaum erreicht (2009, S. 2) werden. Dies bestétigen ebenso die
DBU (Deutsche Bundesstiftung Umwelt) (2010) als auch das Bundesamt fiir Naturschutz
(2018) aus ihrer Projekttitigkeit mit interkulturellem Schwerpunkt.

Einer der zentralen Ausgangspunkte dieses Dissertationsvorhabens sei die progressive
Abnahme von Naturkontakten in der heutigen Kindheit. Dies mag u. a. am verénderten
Lebensentwurf vieler Familien liegen, die bevorzugt in Stadten leben, einhergehend mit
einer abnehmenden Zahl von Griinflichen, die Kindern und Erwachsenen zur Verfiigung
gestellt wird (BfN 2008)°. Blinkert sprach bereits 1993 von einer kindlichen
,, Verhduslichung*“ durch die Abnahme der Bedeutung des Spielens in AuBlenbereichen
(Blinkert 1993, S. 127). Gebhard (BfN 2008, S. 32) nennt es die ,, Verplanung des kindlichen
Zeitbudgets und [...] Verinselung’ [...] des kindlichen Lebensraumes “. Er pladiert flir die
Schaffung von mehr AuBBenspiel- und Erlebnisrdumen in urbanen Gebieten, bspw. auf nicht
genutzten Brachflichen. Renz-Polster und Hiither (2013) erweitern das Problem der
abnehmenden Naturkontakte auf den Bildungs- und Erziehungsbereich: Selbst in

Einrichtungen der Primdrbildung finden Naturkontakte verstérkt in Innenrdumen statt. In

2 Das LBS Kinderbarometer ist eine empirische Studie, welche in regelméBigen Abstinden die Perspektiven, Ideen und
Ansichten von Kindern zu unterschiedlichsten Themen in den Fokus riickt. Auftraggeber der Studie ist die
Landesbausparkasse (LBS) in Zusammenarbeit mit dem Deutschen Kinderschutzbund (DKSB). Durchgefiihrt werden
die Studien vom Institut fiir Sozialforschung der PROSOZ Herten GmbH PROKIDS. Befragt werden ca. 10.000 Kinder
im Altern von neun bis 14 Jahren in den Klassenstufen vier bis sieben aller Schulformen.

3 Bundesamt fiir Naturschutz: Beitrag zum Kongress ,,Kinder und Natur in der Stadt* vom 24./25.11.2005 in Miinchen.



Kindertageseinrichtungen wird der Fokus auf die Durchfiihrung (natur-)wissenschaftlicher
Experimente gelegt und diese sowohl durch bundesweite Initiativen finanziell, als auch
durch das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung ideell gefordert*. Dies soll dem
Heranfiihren der Kinder an diesen Fachbereich dienen und insbesondere den bevorstehenden
Fachkriftemangel durch friihe Interessenlegung entgegenwirken. Der urspriingliche

Naturkontakt um seinetwillen tritt in den Einrichtungen jedoch in den Hintergrund.

Natur- und Waldkindergirten wirken diesem Trend entgegen. Seit Beginn der 1990er Jahre
wird das padagogische Konzept in Deutschland umgesetzt, eine groBere Relevanz erfihrt es
erst in den letzten Jahren. Die Zahl der Neugriindungen naturpddagogischer
Kindertageseinrichtungen steigt, die Wartelisten fiir eine Anmeldung sind lang und dennoch
wird die Akzeptanz dieser Kindergartenform auf rechtlicher und institutioneller Ebene
hiufig noch in Frage gestellt (BVNW 2020a°). Aktuellen Erhebungen des Statistischen
Bundesamtes zur Kindertagesbetreuung in Deutschland folgend, werden 3.663 344 Kinder
deutschlandweit in Kindertageseinrichtungen betreut, davon 2.106 112 im Alter zwischen
drei und sechs Jahren (Statistisches Bundesamt 2019a). Kinder mit mindestens einem nicht-
deutschen Elternteil sind in dieser Altersgruppe mit einer absoluten Zahl von 1.015 630
(Statistisches Bundesamt 2019b) vertreten. Bezugnehmend auf Natur- und
Waldkindergidrten in Deutschland zeigt sich im Zuge einer umfassenden
Strukturdatenanalyse® aus dem Jahr 2014, dass lediglich 43% (n=151) dieses
Einrichtungtypus” Kinder mit Migrationshintergrund betreuen (Deutsche Wildtier Stiftung
2014). Findet eine Betreuung statt, besuchen in der Regel nur ein oder zwei Kinder nicht-
deutscher Elternteile diese Einrichtungen, bezogen auf die jeweilige Gesamtzahl der
betreuten Kinder je Kita. Daraus ldsst sich schliefen, dass der Anteil der Kinder mit
mindestens einem nicht-deutschen Elternteil in Natur- oder Waldkindergérten
unterrepréasentiert ist.

Zentral sei zudem die Annahme, dass insbesondere die ersten sechs Lebensjahre von
entwicklungspsychologischer Bedeutung fiir die Selbstbildung eines Menschen und dessen
Welt-Selbst-Verstindnis (Stamm & Edelmann 2013), sowie der Ausbildung

psychologischer, motorischer und sozialer Kompetenzen sind. Studien belegen nicht nur den

4 Vgl. bspw. Deutschlands grofite Bildungsinitiative in Bezug auf friihe Bildung in den Bereichen Mathematik,
Informatik, Naturwissenschaften und Technik im Elementar- und Primarbildungsbereich ,,Haus der kleinen Forscher*.

5 . . .
Vgl. Artikelsammlung des Bundesverbandes Natur- und Waldkindergérten Deutschland e.V.

6 Quantitative Strukturdatenerhebung aus dem Jahr 2014 zum Vergleich von Natur- und Waldkindergirten zu
allgemeinen Kita-Regeleinrichtungen in Bezug auf die Rahmenbedingungen der Einrichtungen (Struktur,
Betreuungszeiten, etc.);



positiven Einfluss der Natur auf die kindliche Entwicklung, sondern zeigen zudem die
Vorteile von Natur- und Waldkindergirten gegentiber Regeleinrichtungen auf (Hafner 2002;
Kiener 2004; Lettieri 2004; Raith & Lude 2014). Osterreicher & Prokop (2006) fiigen zudem
ein integrierendes Potenzial naturpddagogischer Angebote, welches ebenfalls auf die Natur-
und Waldkindergérten angewendet werden kann, ins Feld. Demnach scheint eine Nutzung
dieser Form von Betreuungsangeboten fiir Kinder mit Eltern nicht-deutscher Herkunft nicht
nur im Sinne der kindlichen Entwicklung sinnvoll zu sein, sondern ebenfalls im Sinne der
Integration als wiinschens- und erstrebenswert. Es stellt sich nun die Frage, warum trotz der
positiven Zuschreibungen fiir die kindliche Entwicklung nur wenig nicht-deutsche Eltern
einen Natur- oder Waldkindergarten wahlen, bzw. diese Angebote ebenjene Kinder mit

Eltern nicht-deutscher Herkunft weniger erreichen.

Hier schlief3t sich der zentrale Forschungsschwerpunkt der vorliegenden Arbeit an: Es soll
untersucht werden, ob das Naturverstindnis der Eltern moglicherweise einen Einfluss auf
die Entscheidung fiir oder gegen einen Natur- oder Waldkindergarten hat und inwiefern
Faktoren der kulturellen Sozialisation das Naturverstindnis der Interviewpartner in ihrer
Elementarbildungswahl beeinflussen. Dazu soll grundlegend die Bedeutungszuschreibung
der befragten Eltern zum Thema Natur herausgearbeitet sowie Gemeinsamkeiten und
Unterschiede innerhalb des Samples, als auch Abgrenzungen zum deutschen
Naturverstidndnis, untersucht werden. Als Grundlage fiir das deutsche Naturbewusstsein
wird die Naturbewusstseinsstudie des Bundesamtes fiir Naturschutz herangezogen, welche
im Abstand von zwei Jahren erhoben wird. Wissenschaftlicher Gegenstand dieser Studie ist
eine reprasentative Bevolkerungsbefragung von in Deutschland geborenen Erwachsenen zu
threm Verstidndnis von und Bewusstsein zum Thema Natur. Aus der Initialstudie 2009
ergaben sich mitunter folgende Aussagen: ,,Die Deutschen lieben die Natur. Natur wird
spontan vor allem mit als schén empfundenen Landschaften assoziiert. Der Schutz der
biologischen Vielfalt und der Natur hat einen hohen Stellenwert” (Kleinhiickelkotten &
Neitzke 2010, S. 11). Laut Naturbewusstseinsstudie haben die Deutschen demnach eine stark
positive Assoziation zur Natur. Davon ausgehend, dass Natur und die dazugehdrigen
Assoziationen iiber Jahre und Jahrzehnte sozial konstruiert sind (Kiithne 2013), lésst
vermuten, dass in Deutschland geborene Personen ein anderes Verstindnis von Natur
aufweisen als nicht in Deutschland geborene, hier lebende Menschen. Daher soll der Begriff
des Naturverstindnisses in der vorliegenden Arbeit als Teil der Kultur und damit als

Bedeutungssystem, Wertemallstab und unbewusste, programmierte Handlungsabsicht



(Jetschke & Liese 1999; Lichtblau 2006; Schmidt 2011) der Interviewpartner verstanden
werden, welcher Einfluss auf die individuelle Bildungsentscheidung fiir die eigenen Kinder
in Bezug auf die konzeptuelle Ausrichtung der Elementarbildungseinrichtung haben kann.
Gleichzeitig ist Kultur Teil der Identititsbildung jedes Individuums (Horning 2011) und
wird immer dann sichtbar, wenn gegenldufige kulturelle Wahrnehmungen im Alltag
aufeinandertreffen (Osterhammel 2011). Kultur soll in der vorliegenden Arbeit nicht als
starres Gebilde, sondern als ,,work in progress* (Ackermann 2011, S. 144) verstanden
werden, welche durch personliche Erfahrungen in ihrer Sinnhaftigkeit und
Bedeutungszuschreibung hinterfragt und verdndert werden kann (ebd.; Breidenbach & Nyiri
2008) und demnach bis zu einem bestimmten Punkt von der kulturellen Sozialisation
bestimmt ist, dem Individuum jedoch die Ausgestaltung in einem gewissen bewussten und
unbewussten Rahmen iiberlassen wird.

Fiir die vorliegende Studie soll davon ausgegangen werden, dass wir uns im sozialen Feld
,Kindergarten bzw. Friihkindliche Bildung™ bewegen. Als Feldinteresse steht die
bestmogliche Betreuung, Bildung und Erziehung der Kinder im Mittelpunkt, welches
einerseits durch die unterschiedlichen Auspragungen an kulturellem Kapital der
Interviewpartner verschiedene Anspriiche an das Feld erwarten ldsst. Insbesondere das
kulturelle Kapital kann im engsten Sinne auf die Theorie einer Kultur als (erlernte)
Handlungsstrategie angewandt werden (Esser 2011). Thiersch (2014, S. 299) fiihrt dazu an,
dass in Familien bereits im Kindergarten ,,vor dem Hintergrund des Bildungshabitus und
des Platzierungssinns ein permanenter kultureller Passungsabgleich mit den
Bildungsmoglichkeiten einzelner Institutionen (z.B. Einzelschule, bestimmte Kindergdrten,
spezifische Musik- oder Sporteinrichtungen) stattfindet“. Die Wahl eines Kindergartens
vermag demnach eigene habituelle Anspriiche und Lebensentwiirfe bewusst oder unbewusst
zu bedienen. Auf der anderen Seite scheint der Aspekt der Gruppenzugehdorigkeit, und damit
die Ausprigung sozialen Kapitals, von Interesse sein. Diese Zugehorigkeit wird durch
gleiche bzw. dhnliche Vorstellungen der Welt (Werte und Normen), dhnliche bzw. gleiche
Interessen sowie einen Habitus erreicht, der von der sozialen Gruppe akzeptiert ist. Es ist
anzunehmen, dass hier der Aspekt der Differenzierung und Abgrenzung von anderen
sozialen Gruppen eine Rolle spielt, da Waldkindergirten hiufig einen elitiren Eindruck auf
AuBenstehende machen oder die Assoziation einer besonderen Lebenseinstellung der Eltern
(,Oko-Bewegung*) mitschwingt. Zudem wird durch den Einsatz von sozialem Kapital und

damit der Nutzung aller zur Verfiigung stehenden sozialen Ressourcen (insbesondere in



Hinsicht auf ein Netz von Beziehungen) oftmals iiberhaupt erst eine Betreuung in

Waldkindergérten ermdglicht.

In Erweiterung dessen steht als dritter zentraler Punkt der vorliegenden Arbeit die
Bildungswahl als aktiver Entscheidungsprozess der Eltern im Fokus. Nach einer Studie von
Esping-Andersen aus dem Jahr 2000 gilt Deutschland als konservativ-korporatistischer
Wohlfahrtsstaat in Bezug auf seinen Status der Defamilisierung und der entsprechenden
Bedeutung der Kindertagesbetreuung in diesem System. Der Defamilisierungsgrad wird als
gering eingeschitzt, die Kinderbetreuung als Aufgabe innerhalb der Familie gesehen, die
durch finanzielle Leistungen unterstiitzt wird (Kreyenfeld 2004). Kreyenfeld schreibt der
Kindertagesbetreuung eine ,,sozialisationsergdinzende Funktion® (ebd., S. 101) zu und
kritisiert gleichzeitig das nur beschrankt zur Verfligung stehende tatsdchliche Angebot an
Betreuungsplédtzen in Kindertageseinrichtungen und Krippen. Dem gegeniiber steht die
Definition von Bildung als meritorisches Gut. Der aus den Wirtschaftswissenschaften
entlehnte Begriff beschreibt die Annahme, dass die Nachfrage nach Bildung jedes Einzelnen
nicht dem gesellschaftlich gewiinschten Grad von Bildung entspricht (vgl. Fickermann &
Fuchs 2016; Hanft 2011; Giesinger 2011). Das bedeutet fiir den Kontext der
Kindertagesbetreuung: Wiirde sich der Staat aus der Bereitstellung von Kindertagespldtzen
herausziechen und Bildung marktwirtschaftlich regeln, miisste von den Eltern die
Kindertagesbetreuung komplett allein finanziert werden. Die Folge wire eine
zuriickgehende Nachfrage der Kindertagesbetreuungsplédtze, bspw. durch finanzielle
Einschriankungen in den Familien oder eine geringe Wertschédtzung des Bildungsangebotes
(Hanft 2011) und eine daraus resultierende ungleiche Bildungsverteilung. Da der Staat ein
grofleres Interesse daran hat, bereits friihkindliche Bildung anzubieten, wirkt er der
geringeren Nachfrage entgegen, indem er den Kindertagesbetreuungsbereich finanziell stark
subventioniert und die oben genannte rechtliche Regelung einsetzt. Hanft fiigt weiterhin an,
dass die Bildungsnachfrager, im Falle dieser Studie die Eltern von Kindergartenkindern,
durch ,, verzerrte Prdferenzen “und die ,,mangelnde Fihigkeit “ (ebd., S. 50) zur Beurteilung
der zur Verfligung stehenden, in diesem Falle vom Staat subventionierten, Bildungsangebote
in ihrer Bildungswahl stark eingeschrinkt sind. Das Treffen von Entscheidungen in
Zusammenhang mit meritorischen Giitern passiert demnach teilweise auf einer irrationalen
Basis. Entsprechend sollen in der vorliegenden Arbeit die Kriterien und Motive der Eltern
fiir eine Bildungswahlentscheidung herausgearbeitet und mit aktuellen wirtschaftlichen und

gesellschaftlichen Gegebenheiten abgeglichen werden.



Zusammenfassend soll die vorliegende Dissertation einen wissenschaftlichen Beitrag in
dreierlei Hinsicht leisten. Sie soll primédr eine Liicke innerhalb der Eltern- als auch der
Bildungswahlforschung schlieen, indem sie die elterlichen Bildungsentscheidungen fiir
oder gegen eine Kindertageseinrichtung mit dem noch relativ neuen Konzept der Natur- und
Waldkindergirten sowie deren Akzeptanz als Primérbildungseinrichtung untersucht. Dieses
ist bisher in diesem Zusammenhang nicht geschehen. Sie soll darin einschliefend das
Naturverstidndnis von nicht-deutschen Erwachsenen analysieren, d.h. Menschen, die nicht in
Deutschland geboren sind, jedoch zeitweise oder dauerhaft in Deutschland leben.
Sozialisiertes bzw. kulturell bedingtes Naturverstindnis wurde bisher nur wenig in diesem
Forschungsfeld beriicksichtigt. Sofern dies der Fall war, lag der Fokus auf Kinder und
Jugendlichen im Kontext schulischer und auBerschulischer Programme sowie deren
anschlieBende ~ Motivation zum  Umwelthandeln.  Sofern = Erwachsene  mit
Migrationshintergrund in der Naturverstindnisforschung beriicksichtigt wurden, standen
hier Menschen im Fokus, die in ihrem jeweiligen Untersuchungsland geboren und

aufgewachsen waren sowie dort lebten.

1.2 Fokus der vorliegenden Arbeit und forschungsleitende Fragestellung
Ziel der vorliegenden Dissertation ist das Verstdndnis von Natur sowie die mit diesem
Begriff verbundenen, moglichen kulturell-sozialisierten Zuschreibungen und einer daraus
resultierenden Auswirkung auf eine Entscheidung fiir oder gegen einen Natur- und
Waldkindergarten herauszuarbeiten. Um mogliche Zusammenhinge zwischen kulturellem
Naturversténdnis der Eltern und einer entsprechenden Bildungswahl aufzuzeigen, stellt das

Dissertationsvorhaben folgende Teilforschungsfragen in den Fokus:

1. Welche Unterschiede gibt es im Naturverstdndnis zwischen deutschen Eltern und

Eltern nicht-deutscher Herkunft’ ? Was verstehen diese jeweils unter ,, Natur“?

7 Es wurde in der vorliegenden Studie davon ausgegangen, dass unterschiedliche Sozialisationserfahrungen und -
umgebungen das Verstindnis von Natur unterschiedlich beeinflussen und daher der Fokus auf Eltern mit
Migrationserfahrung gelegt. Eltern mit Migrationserfahrung ist hier durch die grundsétzliche politische Definition nach
Artikel 116 Absatz 1 des Grundgesetzes festgelegt, welcher besagt, dass eine Person dann ,,eine Migrationserfahrung
vorweist, wenn sie im Ausland geboren und zugewandert ist“. Personen mit Migrationshintergrund werden in der
vorliegenden Studie so definiert, dass sie selbst oder mindestens ein Elternteil nicht in Deutschland geboren sind
(Definition des Statistischen Bundesamtes). Fiir die bessere Verstiandlichkeit wurden diese Eltern in der Dissertation als
Eltern nicht-deutscher Herkunft gegeniiber Eltern deutscher Herkunft bezeichnet.



2. Welche Kriterien spielen bei der Wahl einer Kindertageseinrichtung eine Rolle
und welchen Einfluss haben diese auf die Suche und Entscheidung fiir eine
bestimmte Einrichtung?

3. Welche Erwartungen haben Eltern an Kindertageseinrichtungen, insbesondere in
Bezug auf das Lernen der Kinder, und inwiefern decken sich diese Erwartungen in
Hinsicht auf die Kenntnisse iiber Waldkindergdrten?

4. Inwiefern hat das kulturelle Verstindnis von Natur einen Einfluss auf die Wahl fiir

oder gegen einen Natur- oder Waldkindergarten?

Die vorliegende Arbeit ist als qualitative Forschung im Rahmen einer Vergleichsstudie mit
drei Vergleichskomponenten konzipiert. Die Entscheidung fiir dieses Vorgehen wurde
gefdllt, da bisher ein sehr geringes wissenschaftliches Vorwissen zum
Forschungsgegenstand existiert sowie vertiefende, moglichst detaillierte Informationen aus
den FEinzelfillen der Interviewpartner gewonnen werden sollen. Die Interviewpartner
wurden gezielt anhand spezifischer Kriterien ausgewdhlt, um sie einer von drei
Vergleichsgruppen zuordnen zu konnen. Ziel ist es, durch eine Gegeniiberstellung der Daten
aus den Vergleichsgruppen Gemeinsamkeiten im Naturverstdndnis innerhalb der Gruppen
zu eruieren sowie Theorien zur Bildungsentscheidung der Eltern fiir die konzeptionelle
Ausrichtung der Elementarbildungseinrichtung ableiten zu konnen. Zudem soll die
Untersuchung dahingehend untermauert werden, inwiefern eine abnehmende bzw.
zunehmende Intensitit des konzeptionell verankerten Naturfokus in den Einrichtungen eine
Bedeutung fiir die Eltern aufweist.

Die drei Vergleichsgruppen bestanden daher aus Eltern in Natur- und Waldkindergérten
(Vergleichsgruppe 1), Eltern in  Regelkindertageseinrichtungen mit festem
naturpadagogischem Profil (Vergleichsgruppe 2) sowie Eltern in
Regelkindertageseinrichtungen ~ mit  anderen  konzeptionellen = Schwerpunkten
(Vergleichsgruppe 3). Da Natur- und Waldkindergérten aufgrund ihrer rechtlichen
Regelungen héufig stirker eingeschrinkt sind, liegt der Fokus in der vorliegenden Studie
auf Einrichtungen mit einer Kinderbetreuung ab zweieinhalb bzw. drei bis sechs Jahren.
Innerhalb der drei Vergleichsgruppen wird die Wahrnehmung von Natur- und
Waldkindergiarten hinterfragt sowie die Informationskenntnis zu diesem Konzept beleuchtet.
Die individuellen Anspriiche der Eltern an eine Kindertageseinrichtung werden untersucht
und sollen mit den gesammelten Informationen iiber Natur- und Waldkindergérten

abgeglichen werden. Letztlich sind die Kriterien der Bildungswahl, welche die Eltern fiir



ihre Kita-Entscheidung heranziehen, zentral und sollen Aufschluss dariiber geben, inwiefern
auch das Naturversténdnis Einfluss auf diese Entscheidung hat.

Anhand der zentralen Themen (1. Naturverstindnis, 2. Erwartungen an den Kindergarten als
Institution sowie 3. konkrete Bildungswahlkriterien) werden Typologien erarbeitet, die
erkennbare Gemeinsamkeiten oder Unterschiede innerhalb der Vergleichsgruppen sichtbar

machen sollen.

1.3 Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in ihren sechs Kapiteln in einen theoretischen und einen
empirischen Teil. Im ersten Kapitel werden der Forschungsgegenstand erldutert sowie
grundlegende Informationen zum Erkenntnisinteresse der Studie vorgestellt.

AnschlieBend liefert das zweite Kapitel die theoretische Grundlage fiir die nachfolgende
empirische Untersuchung. Dabei wird der interdisziplindre Ansatz der Studie deutlich, da
internationale Studien aus den Wissenschaftsbereichen Erziehungswissenschaft und
Padagogik, Sozialwissenschaften, Psychologie und Forstwissenschaften betrachtet werden.
Es werden Begriffe geklirt, die fiir das weitere Verstandnis der Inhalte von Bedeutung sind,
sowie unterschiedliche theoretische Modelle und empirische Ergebnisse in Bezug auf den
Naturbegriff und das Naturverstdndnis sowie den Kulturbegriff als dialektischer Part zur
Natur beleuchtet. Dies geschieht im Zusammenhang mit Forschungsergebnissen um
Sozialisationsprozesse und den damit verbundenen kulturell bedingten Denk- und
Verhaltensmustern in Bezug auf Naturerleben und Naturerfahrung. In diesem
Zusammenhang erfolgt im zweiten Kapitel ebenfalls eine Analyse der
Naturbewusstseinsstudie des Bundesamtes fiir Naturschutz. Diese Analyse gilt fiir die
vorliegende Studie als Referenz des deutschen Naturverstdndnisses im Vergleich zu den
Aussagen der Interviewpartner der Studie.

Weiterhin wird das Thema Bildungswahl untersucht, wobei der Fokus auf den
Elementarbildungsbereich gerichtet sein soll. Eine theoretische Auseinandersetzung findet
hier auf nationaler und internationaler Ebene statt, wobei sowohl der schulische Bereich als
auch der Elementarbildungsbereich beleuchtet werden, um mit relevanten theoretischen
Befunden das Themenfeld fiir die vorliegende Studie greifbar zu machen. Weiterhin wird
die Institution Kindergarten diskutiert, sowie die damit verbundene konzeptuelle Vielfalt in
Deutschland. Als Kernelement der vorliegenden Arbeit steht das Konzept der Natur- und
Waldkindergdrten im Fokus, welches ebenfalls im dritten Kapitel — der Darstellung des

Untersuchungsfeldes — im Detail beleuchtet wird. Eine Beschreibung der historischen



Entwicklung, als auch der aktuellen Situation von Natur- und Waldkindergérten in
Deutschland gibt Aufschluss iiber Arbeitsweise und Organisationsstruktur dieser
Einrichtungen.

Im Anschluss an den theoretischen Hintergrund zeigt das vierte Kapitel die Grundlagen der
empirischen Vorgehensweise dieser Arbeit auf. Dabei werden sowohl die Giitekriterien
qualitativer Forschung beleuchtet als auch das konkrete Vorgehen im Forschungsprozess
aufgezeigt und dieser dadurch nachvollziehbar gemacht. Eine Erldauterung der Grundlagen
der Qualitativen Inhaltsanalyse als gewihlte Auswertungsmethode sowie der damit
verbundenen Typenbildung ergénzen das methodologische Kapitel.

Das fiinfte Kapitel beinhaltet die dezidierte Ergebnisdarstellung der Studie, welche die auf
Basis eines Interviewleitfadens erhobenen Daten kategorienbasiert wiedergibt. Die den
jeweiligen Forschungsschwerpunkten zugeordnete Typenbildung (Naturverstdndnistypen,
Bildungswahltypen, Kita-Typen) wird als Teil der Ergebnisdarstellung ebenfalls im fiinften
Kapitel behandelt. Die einzelnen Typen werden im Detail beschrieben sowie jeweils ein
reprasentativer Fall je Typus vorgestellt. Aufgrund der detaillierten Ergebnisdarstellung
werden die Ergebnisse noch einmal mit klarem Bezug zur Fragestellung zusammengefasst,
um diese dann im sechsten Kapitel mit Bezug zum bestehenden theoretischen Kontext und
in Hinblick auf die gestellte Forschungsfrage diskutieren zu konnen. Es werden weiterhin
Uberlegungen zu Limitationen der vorliegenden Arbeit und weiterfiihrende
Forschungsdesiderate angesprochen.

Das abschlieBende siebte Kapitel beinhaltet das Fazit und komplettiert die vorliegende

Forschungsarbeit.
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2. THEORETISCHER HINTERGRUND

Natur wie Kultur als zentrale Elemente der vorliegenden Arbeit sind fester Bestandteil des
taglichen Sprachgebrauchs. Als Forschungsobjekt im wissenschaftlichen Kontext zeigen
sich jedoch wesentlich differenziertere und spezifischere Definitionen und Konzepte,
welche fiir die vorliegende Studie als theoretischer Rahmen herangezogen werden sollen.
Natur und Kultur werden in Kapitel 2.1 und 2.2 sowohl in ihrer Alleinstellung als auch in
Kapitel 2.3 ihrer Dichotomie betrachtet, um schlieBlich den Einfluss des einen auf das andere
greifbar machen zu konnen und so den sozialisatorischen Aspekt auf das individuelle
Naturverstindnis diskutieren zu konnen. Dafiir werden grundlegende Sozialisationstheorien
herangezogen sowie die unterschiedlichen Sozialisationsinstanzen beleuchtet. In
Verbindung dazu wird der Aspekt der Naturerfahrung in der frithen Kindheit und deren
Relevanz fiir die kindliche Entwicklung anhand interdisziplindrer Studienergebnisse
dargelegt. Im Kapitel 2.4 werden sodann die bisherigen wissenschaftlichen Erkenntnisse zu
Dimensionen von Naturerfahrung aufgezeigt. Wéhrend vorhergehend Natur und Kultur
stark rational betrachtet wurden, steht hier der emotional-kognitive Zugang zur Natur
aufgrund der kulturellen Sozialisation im Vordergrund. Eine Auswertung der bisher
erschienenen Naturbewusstseinsstudien (herausgegeben vom Bundesamt fiir Naturschutz)
in Hinblick auf das Naturbewusstsein der Deutschen soll den Blick fiir die unterschiedliche
Wahrnehmung von Natur erweitern sowie als weitere Vergleichsgrofie in der Diskussion um
mogliche Zuginge zur Naturerfahrung in der frithen Kindheit herangezogen werden.
SchlieBlich wird in Kapitel 2.5 der Kindergarten als Institution beleuchtet, da davon
auszugehen ist, dass diese - dhnlich dem Naturverstindnis - in den Heimatlindern der
Interviewpartner hochst divers wahrgenommen werden. Entsprechend soll das deutsche
Elementarbildungssystem als grundlegender Bestandteil der vorliegenden Arbeit in seiner
Konzeptvielfalt und Bildungsarbeit dargestellt werden. Kapitel 2.5 behandelt die bisherige
Forschung zum Thema Bildungswahlentscheiungen im internationalen Kontext und soll eine
gezielte Differenzierung von Bildungswahlkriterien im Elementar- und Primarbereich
sichtbar machen, um das Untersuchungsfeld weiter zu schirfen und bisherige Ergebnisse in
diesem Bereich als Reflektionsgrundlage zugidnglich machen.

AbschlieBend erfolgt in Kapitel 2.6 eine Zusammenfithrung der theoretischen
Ausarbeitungen und deren Transfer auf das in dieser Arbeit vorliegende

Forschungsinteresse.
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2.1 Der Naturbegriff

Natur umgibt uns und scheint doch jedem Einzelnen in anderer Form zu begegnen: Fiir den
Einen ist Natur der Baum auf der anderen Strallenseite, fiir einen Anderen die erinnerte
Landschaft seiner Kindheit. Diejenigen, die in groBeren Dimensionen denken, empfinden
Natur als allumfassenden Kosmos. Fiir einige ist Natur nur das, was von der menschlichen
Zivilisation unbeeinflusst geblieben ist — ein Definitionsansatz, der insbesondere in
europdischen Lindern miithsam umsetzbar ist, gibt es die urspriingliche Natur durch die
jahrhundertelange Nutzung des Waldes doch nur noch sehr selten. Hier erfolgt der Versuch
der Wiederherstellung urspriinglicher Natur bspw. durch die Einrichtung von Kernzonen in
Nationalparks. Da das Verstindnis von Natur zentral fiir die vorliegende Studie ist, soll im
Folgenden ein Uberblick iiber die Definitionsbemiihungen zum Gegenstand gegeben
werden. Um ein grundlegendes Verstindnis fiir den Naturbegriff zu erlangen, soll im
Folgenden auf die etymologische sowie die historische Herleitung des Begriffs innerhalb der
Wissenschaftsgeschichte zuriickgegriffen werden. Insbesondere die historische Deduktion
des Naturbegriffs tiber die Jahrhunderte soll Aufschluss geben tiber dessen Wahrnehmung
und Wandel in Hinsicht auf die gesellschaftlichen Gegebenheiten.

Im Weiteren sollen drei Begrifflichkeiten in der aktuellen Forschung um die Wahrnehmung
von Natur beschrieben werden, da deren Abgrenzung fiir die vorliegende Studie von

Relevanz ist sowie das gegenwirtige Forschungsinteresse im Forschungsfeld Natur abbildet.

Natur — eine etymologische Herleitung

Aufgrund der Vielzahl unterschiedlicher Definitionen des Naturbegriffs erscheint es sinnvoll
mit einer etymologischen Bestimmung zu beginnen. Picht (1989: 8) geht dabei auf die
griechische Geschichte zuriick, in der Natur mit ,, physis “ ibersetzt wird und weitlaufig alles
Existierende und Werdende (vgl. auch Braun 2000; Schiemann 1996) meint. Mensch und
Natur bilden zu diesem Zeitpunkt eine gedankliche Einheit. Aus dem antiken griechischen
Naturverstidndnis entwickelte sich Jahre spéter ein wissenschaftliches Verstdndnis von
Natur, in dem menschliche und natiirliche Ordnung zwei voneinander unabhingige
Einheiten bilden (Braun 2000). Im Lateinischen beschreibt ,, natura “ allgemein das Wesen,
respektive das Sein und alles natiirlich Beschaffene. Darliber hinaus beschreibt der
lateinische Begriff die Schopferkraft, die der Natur innewohnt, sowie in der weiteren

Begriffsdeutung die Gesamtheit der Geschopfe und Individuen (Meyer 2011). In einem
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Versuch einen Uberblick iiber die Definitionsvielfalt des Begriffes , Natur® im
etymologischen Sinne zu geben, untersuchte Bramer (2009) 45 einschlégige Lexika, weitere
Worterbiicher sowie diverse Verzeichnisse nach Gemeinsamkeiten und Unterschieden in
ihrer Bedeutung. In der Quintessenz gelang es auch ihm nicht, eine grundlegende Definition
des Naturbegriffes auszumachen. Vielmehr bildete er Definitionscluster von Natur®. Briamer
schlieBt mit der Aussage, dass die deutsche Sprache weder im ,, Allgemeinen noch im
Speziellen [...] iiber eindeutige Naturbegriffe [verfiigt]. Schon das Deutsche Worterbuch von
Jakob und Wilhelm Grimm listete eine endlose Fiille von Begriffsdeutungen auf™ (ebd., S.
2).

Natur — ein historischer Blick

Der Naturbegriff und was darunter zu verstehen ist, scheint stark gebunden an die
Denkweisen der unterschiedlichen Zeitepochen. Kromker (2004) pladiert dafiir, die
Definitionen des Naturbegriffs nicht als starre Gebilde zu sehen, sondern eine dynamische
Vorstellung davon zu entwickeln, in der die Begriffe sich dndern, miteinander fusionieren,
sich entsprechend des zeitgendssischen Wandels anpassen oder erweitert werden. Sie nennt
dies Naturbilder. Eine Schweizer Studie zur ,,Zukunft der Natur“ mit dem Ziel, die
Verdnderung der Mensch-Natur-Beziehung aufzuzeigen, stellt den Wandel des
Naturbegriffes anhand von Zeitepochen fiir den europdischen Raum dar (Liidi 2009). Mit
Beginn der christlichen Zeitrechnung bis etwa 1000 nach Christus war Natur noch stark
magisch-mythisch besetzt und beeinflusst durch Zauber und besondere Kréfte, wie Geister
und Damonen. Hier finden sich auch die Anfange der wissenschaftlichen Beschiftigung mit
Natur (Gloy 1995). Innerhalb des ersten Jahrtausends wandelt sich das Naturversténdnis im
europdischen Raum von Natur als einem allumschlieBenden Gebilde, in dem sich der
Mensch bewegt, mit ihr im Einklang lebt und nur wenig in die Natur eingreift, hin zu einem
gegenstindlichen Bewusstsein, welches die Einheit aus Mensch und Natur zerstort. Natur
und Mensch werden zu zwei Kriften, die sich gegeniiberstehen. Natur wird erstmals zum
Gegenbegriff von Kultur, was sich auch auf religioser Ebene zeigt: Gott als Schopfergott
schuf Himmel und Erde® und damit die Natur als ihm untergebene Ressource. Der Mensch

als Ebenbild Gottes steht iiber der Natur und soll diese beherrschen. Mit Bezug auf die

8 Briamer (2009) unterscheidet Natur nach seiner Recherche in Allnatur als uniiberwindbare, unkontrollierbare Instanz;
Vitalnatur als Gesamtheit aller belebten und unbelebten Gegenstinde; Restnatur als alles nicht vom Menschen
Gemachte; Kulturnatur als alles vom Menschen Verinderte.

9 Erstes Buch Mose (1. Mose 1,1-24).
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Gegenstéindlichkeit der Natur wird der Herrschaftsanspruch des Menschen iiber die Natur
gerechtfertigt. Im ausgehenden Mittelalter wird mit Voranschreiten der christlichen
Herrschaftsanspriiche auf dem européischen Kontinent auch der Naturbegriff in Bezug auf
die damalige Allmacht Gottes weiterentwickelt. Natur gilt immer starker als verlédngerter
Arm Gottes, mit dem dieser straft und richtet. Missernten, Hungersndte oder Krankheiten
werden als gottliche Zeichen der Siinde betrachtet, mit der die Natur — und iibergeordnet
Gott — die Menschheit warnt. Mit Beginn der Stidtebildung in Europa und des vermehrten
Zugs der Menschen vom Land in stidtische Bereiche wird Natur verstirkt als bedrohlich
wahrgenommen (Brdmer 2009 nach Bottner & Mal3 2008).

Im ausgehenden 15. Jahrhundert und damit in der kulturgeschichtlichen Renaissance besann
man sich zurlick auf die antike Naturphilosophie. Gott und Religion verloren ihren
Stellenwert und Natur riickte zunehmend als Erkenntnisgegenstand der mechanisch-
technischen Wissenschaften in den Mittelpunkt. Insbesondere durch die Forschungen um
Nikolaus Kopernikus, Johannes Kepler oder Galileo Galilei wurde ein grundlegend
neuartiges Naturverstdndnis geschaffen (Gloy 1995). Mit zunehmender wissenschaftlicher
Eloquenz wurde der Natur-Kultur-Dichotomie eine dritte Ebene zugeordnet. Natur sollte
nicht nur durch Kultur unterworfen werden, sondern auch durch Technik. Natur sollte
wirtschaftlich nutzbar gemacht bzw. den Bediirfnissen der Menschen angepasst werden
(Bramer 2009 nach Boéttner & Maf3 2008).

Mit Beginn des 19. Jahrhunderts beginnt ein Umdenken in Bezug auf den Naturbegriff. Der
Mensch, der sich in den vergangenen Jahrhunderten der Natur {ibergeordnet sah, beginnt
nun, sich als Bestandteil der Natur zu betrachten (ebd.). Diese Uberlegungen gehen einher
mit neuen wissenschaftlichen Erkenntnissen bspw. aus der Evolutionstheorie nach Darwin
sowie philosophisch-ganzheitlichen Erkenntnissen nach Goethe oder Schiller. Alexander
von Humboldt pragte durch seine Entdeckungen und Forschungsreisen das Verstidndnis von
Natur auf dem europdischen Festland. Er plddierte dafiir, dass Natur nicht nur vermessen,
sondern mit allen Sinnen erfahren wird. Dariiber hinaus iiberwand Humboldts Naturbegriff
die ,, Grenzen der Disziplinen — und setzte sich auch in Kunst und Literatur fest* (Wulf 2015:
Epilog). Bereits in dieser Zeit wird der Grundstein fiir etwaige 6kologische Bewegungen
gelegt. Die Einheitlichkeit zwischen Mensch und Natur wird weiter vorangetrieben, die
Technik mehr und mehr aus dem Naturbegriff verbannt (Brdmer 2009 nach Bottner & Maf}
2008). Beginnend im 20. Jahrhundert und bis heute andauernd zeichnet sich eine
Okologisierung des Naturverstindnisses ab. Ab den 1970er Jahren wird Natur zunehmend

als bedroht wahrgenommen und als Gegenbewegung zur industriellen Gesellschaft
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verstanden. Umwelt als neuer Leitbegriff entsteht und wird in direkten Zusammenhang zur
Natur gestellt. Entsprechend nimmt nicht nur die Diskussion um den Naturbegriff an Fahrt
auf (Gloy 1995), auch der Umweltschutz gewinnt schnell und kontinuierlich an Bedeutung.
Der gegenwirtige europdische Naturbegriff ist stark geprdgt durch den technischen
Fortschritt und die Moglichkeiten, die sich heute bieten. Insbesondere die Bio- und
Gentechnologie macht es dem Menschen mdglich selbst zum ,,Schopfer von Natur zu
werden (Rink, Wéchter & Potthast 2004). Auf der anderen Seite nehmen die Menschen
damit eine maBlose Zerstorung und mutwillige Verédnderung der eigenen Natur in Kauf
(Schéfer 1999). Insbesondere die Forschung zum Thema Nachhaltigkeit wurde in den letzten
25 Jahren umfassend ausgebaut (Rink, Wiachter & Potthast 2004). Die Deutsche Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaften beschéftigte sich im Jahr 2000 umfassend mit dem Thema
Natur aus padagogisch-anthropologischer Sicht. Das erkenntnistheoretische Interesse lag
auch hier auf der Dichotomie zwischen Natur und Mensch / Kultur sowie der Zugénglichkeit
des Menschen zur Natur in Hinblick auf das menschliche Selbstverstindnis (Liebau,
Peskoller & Wulf 2003). Die Annéherung an das Thema Natur geschieht interdisziplindr und
zeigt, wie der Mensch auf vielféltige Weise mit der Natur verbunden ist. Christoph Wulf
ndhert sich dem Begriff aus anthropologischer Sicht und beschreibt die Natur als
Korperlichkeit des Menschen. Eine historisch und gesellschaftlich gewachsene Verdnderung
des menschlichen Korpers und damit eine Verdnderung von Natur und deren Verstindnis,
ist fiir Wulf das Ergebnis kultureller Handlungen und sozialer Vorgédnge (Wulf 2014). Eine
Wahrnehmung von Natur und damit dessen Bedeutungszuschreibung wird somit auch
kulturell festgelegt (Wulf & Zirfas 2014). Wulf & Zirfas gehen von einem dynamischen
Naturbegriff aus, der die menschliche ,,permanente Formung und Verdnderung, seine
Entwicklung und sogar seine Selbstschaffung“ (ebd., S. 49) beschreibt. In der Einordnung
in den padagogisch-anthropologischen Kontext wird dies deutlich in der Beschreibung der
Péadagogik nicht als reine Analyseeinheit der Natur des Menschen, ,, sondern sie fragt nach
der Verdnderlichkeit dieser Natur, nach der Kultivierbarkeit und Bildsamkeit des Menschen,
nach seiner méglichen geistigen Gestalt, seinem méglichen geistigen Optimum *“ (Rathmayr
2014, S. 94). Natur bildet den perfekten (sozialen) Raum, um eine unverfilschte und
umfassende Entwicklung von Menschen zu ermdglichen. Natur wird zur Richtschnur, an der
sich menschliches Sein und Handeln ausrichten soll (Zirfas 2014). Der ideale Ort fiir die
kindliche Entwicklung ist laut Friedrich Frobel ein Haus mit Garten und professionellem
padagogischem Angebot (Ecarius & Oliveras 2014) (vgl. Kap. 2.4 Naturerfahrung in der
Kindheit und deren Relevanz fiir die kindliche Entwicklung).
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Naturbild, Naturbeziehung, Naturbewusstsein und Co.

Naturbilder, Naturbewusstsein und Naturbeziechung sind drei der géngigen
Begrifflichkeiten, die im Zusammenhang mit aktuellen naturrelevanten Fragestellungen
erforscht werden (vgl. Gebhard 2013; Kromker 2005; Raith & Lude 2014). Hinzu kommen
Studien zum Naturgefiihl, Naturbezug, Naturverstindnis, Naturzugang, Naturwahrnehmung
oder dem Verhiltnis zur Natur. Im Fokus steht stets das Erkenntnisinteresse um den
Beziehungsaufbau des Menschen zur Natur. Bereits Alexander von Humboldt schrieb dazu
an Johann Wolfgang von Goethe ,, ‘Die Natur muss gefiihlt werden’ [...] [er] bestand
darauf, dass diejenigen, die nur Pflanzen, Tiere und Steine klassifizieren, um die Welt zu

verstehen, diesem Ziel niemals nahe kommen werden “ (Wulf 2015: Teil 1.2.).

Rink, Wiéchter und Potthast (2004) stellen drei Begrifflichkeiten gegeniiber, deren
Definitionen auch fiir die vorliegende Studie relevant sind: Naturbild, Naturverstindnis und
Naturbewusstsein. Wéhrend Naturbilder und Naturverstdndnis auf einer rational-
theoretischen Ebene der menschlichen Vorstellung von Natur angesiedelt sind, entspringt

das Naturbewusstsein der kognitiv-emotionalen Ebene.

Naturbild versus Naturverstindnis

Das Naturbild bezeichnet die auf die eigene Lebenswelt bezogene Vorstellung von Natur,
wihrend das Verstindnis von Natur auf einer wissenschaftlich-theoretischen Ebene
angesiedelt eher die konzeptionelle Aneignung von Natur beschreibt. Menschen entwerfen
fiir sich eine theoretische Vorstellung von dem, was fiir sie Natur ist. Erst das Verhéltnis zur
Natur, welches von beiden vorgenannten beeinflusst wird, beschreibt den kognitiven
Umgang des einzelnen Menschen mit der Natur. Rink, Wéchter und Potthast (ebd.) fithren
weiter an, dass insbesondere in den 1990er Jahren die wissenschaftliche Forschung um
Naturversténdnis, Naturbild und den Vorstellungen von Natur bedeutend voranschritt (vgl.

auch Braun 2000; Gebhard 1993; Seel, Sichler & Fischerlehner 1993).

Naturbewusstsein

Das Erfahren von Natur ist die Summe von Sinneseindriicken, ,, Erinnerungen,
Wahrnehmungen, Emotionen, Vorstellungen, Uberlegungen, Einschétzungen und
Bewertungen im Zusammenhang mit Natur “ (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010, S. 17). Im
Mittelpunkt steht demnach die subjektive Bewusstmachung der Natur fiir den Lebensalltag

des Menschen. Das Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und nukleare Sicherheit

16



(BMU 2010) bezeichnet das Zusammenspiel der Vorstellungen iiber Natur, die individuelle
Beziehung zur Natur und die Wertschiatzung, die damit einhergeht als das Naturbewusstsein
eines Menschen. In regelméfBigen Abstinden gibt es dazu eine bundesweite Studie in
Auftrag, um das Naturbewusstsein der deutschen Bevolkerung einerseits zu beschreiben und
weiterfiihrend dessen Entwicklung sichtbar zu machen. Auf die Auswertung der
erschienenen Naturbewusstseinsstudien wird zu einem spdteren Zeitpunkt dezidiert

eingegangen (vgl. Kap. 2.5.2 Naturbewusstsein und Naturbewusstseinsstudien).

2.2 Der Kulturbegriff

Kultur — eine etymologische Herleitung

Neben der sprichwortlichen Frage nach dem Sinn, stellt Kultur eine der am schwierigsten zu
fassenden Komponenten in den Sozialwissenschaften dar (Esser 2011). In Riickfithrung auf
seine etymologische Herkunft (lateinisch: cultura/cultus = Ackerbau, Anbau, Pflege aber
auch Lebensweise und Lebenshaltung!'® sowie Ausbildung und Veredelung'!) kann der
Kulturbegriff mit dem Urbarmachen von Land durch den Menschen und damit einer
Weiterentwicklung der menschlichen Lebensweise verbunden werden (Reckwitz 2011).
., Von Kultur [...] kann man iiberall dort reden, wo iiberhaupt Menschen sind und Formen
des Handelns und Lebens aufgebaut haben‘ (Schwemmer 2005, S. 22). Der Mensch ist
demnach essentieller Bestandteil von Kultur, wihrend Kultur fiir das menschliche Handeln
und dessen Weiterentwicklung unabdingbar ist. Insbesondere die Kultur- und
Sozialwissenschaften, die Anthropologie und Ethnologie beschiftigten sich in den letzten
zwei Jahrhunderten eingehend mit diesem wissenschaftlichen Gegenstand. Verkniipft ist der
Kulturbegriff dabei stets mit dem , Bewusstsein der Kontingenz menschlicher
Lebensformen *“ (Reckwitz 2011, S. 3). Bereits in den 1950er Jahren bestanden mehr als 150
Definitionen von ,,Kultur* (Jetschke & Liese 1998; Sabel 2010). Miiller-Funk (2006) geht

sogar so weit zu sagen, dass durch die Komplexitit und Allumfassbarkeit von Kultur auf der

10 Das lateinische Wort ,,cultus geht zuriick auf das Wort ,,colere” = bebauen, bewirtschaften, anbauen und
pflegen, zudem auch wohnen oder anséssig sein. Vgl. https://de.langenscheidt.com/latein-deutsch/cultus [07.07.2020]

' http://de.pons.com/iibersetzung/latein-deutsch/cultura [07.07.2020]

17



einen Seite und ihrer Partikularitdt und Exklusivitdt auf der anderen Seite, eine klassische

Definition des Begriffes nur schwer mdglich ist.

Kultur und ihre Bedeutungszuschreibung
Im historischen Riickblick auf die Stromungen im wissenschaftlichen Diskurs macht
Reckwitz (2011) auf vier Perspektiven des Kulturbegriffs aufmerksam: er spricht
chronologisch und ausgehend vom Biirgertum im 19. Jahrhundert bis zur heutigen Zeit von
normativen, totalititsorientierten, gesellschaftsdifferenzierenden und gesellschaftlich-
sinnstiftenden Sichtweisen durch Kultur. Damit einher gehen die vom Soziologen Max
Weber konstituierten Aufgaben von Kultur (Jetschke & Liese 1998; Lichtblau 2006):

1. Kultur motiviert zu Entwicklungen und Handlungsabsichten,

2. Kultur gibt Orientierung im Zuge von Bedeutungszuschreibungen und

gemachten Erfahrungen in der Gesellschaft sowie

3. Kultur reglementiert als ein Ensemble aus Werten und Normen.

Kultur dient demnach dem Menschen als Bedeutungssystem, als Wertesystem sowie als
Komplex von Handlungsstrategien zur Bewiltigung des Alltags (Jetschke & Liese 1998;
Schmidt 2011).

a) Kultur als Bedeutungssystem
Die diskursive Entwicklung des Kulturbegriffs geht einher mit dem Wunsch um das
Verstehen gesellschaftlicher Verdnderungen, Zusammenhinge und Interessen. Der Mensch
war und ist stets ein auf ,, symbolische Vermittlung angewiesenes Lebewesen “ (Miiller-Funk
2006, S. 4) und stetig darauf bedacht seine ihn umgebende Umwelt zu interpretieren und ihr
Bedeutung zu verleihen. Kultur kann somit als Gesamtheit symbolischer Prozesse
verstanden werden, die menschliches Handeln und den zugrunde liegenden
Deutungsvorgang der Umwelt umspannt und als ein , durch menschliche Interaktion
geschaffenes Gewebe auslegbarer Zeichen* (Jetschke & Liese 1998, S. 152) fungiert. Ein
System verinnerlichter Konzepte und Symbole ermoglicht Menschen miteinander zu
kommunizieren, zu interagieren, sich zu verewigen und sich selbst und ihre Einstellungen
weiter zu entwickeln. Geertz bezeichnete Kultur daher als Zeichen beinhaltendes
Bedeutungsgewebe (Geertz 1973). Entsprechend der Wichtigkeit von Symbolen in einer
Kulturdefinition als Bedeutungssystem kann jedes kulturelle Handeln gleichzeitig als

symbolisches Handeln gewertet werden.
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b) Kultur als Wertesystem
Kultur als Wertesystem geht auf die Anfinge der kulturwissenschaftlichen Forschung
zuriick und fungiert entsprechend frith als Differenzierungsfaktor zwischen kultivierten
Menschen und solchen ohne Kultur. Zu Zeiten Friedrich Schillers und Immanuel Kants steht
Kultur als Inbegriff des vom Menschen Hervorgebrachten sowie als holistisches Ganzes
(Miiller-Funk 2006). Kultur hatte zu dieser Zeit eine starke erzieherische Aufgabe (Tenbruck
1990) und reglementierende Wirkung. Kultiviertes Verhalten konnte durch die Einhaltung
von Werten und Normen erreicht werden, was wiederum eine gewisse Rollenerwartung in
Situationen mit sich brachte. Nach Talcott Parsons und Max Weber bestimmt Kultur als ,, ein
System von Werten und Weltbildern* iiber die Motive sozialen Handelns und bildet eine
Dichotomie aus gutem und schlechtem Handeln (Jetschke & Liese 1998). Kultur gibt somit
eine Orientierung, innerhalb einer Gesellschaft das Gute (entsprechend der Werte) und das
Richtige (entsprechend der Normen) zu tun, welches von eben jener Gesellschaft anerkannt

ist (Kettner 2011).

¢) Kultur als Handlungsstrategie
Kultur als Handlungsstrategie steht einer Kultur als Wertesystem entgegen (Esser 2011;
Jetschke & Liese 1998). Im Gegensatz zu Werten und Normen bilden erlernte
Handlungskonzepte und Wahlmoglichkeiten das Zentrum dieses Theorieansatzes. Die
elementaren Bestandteile dieses Kulturbegriffs sind u. a. Codes, Regeln, Identitit,
Handlungsanleitungen, Traditionen, Strategien aber auch Normen und Werte sowie Rituale
und Symbole (Esser 2011; Jetschke & Liese 1998), welche sich teilweise mit den zuvor
genannten Kulturdefinitionen deckten. Den Unterschied einer Kultur als Handlungsstrategie
bildet das ,, akteursspezifische Handwerkszeug*“ (Jetschke & Liese 1998, S. 153). Kultur ist
demnach ,,ein ‘tool kit’, eine wertvolle Ressource also, die den Akteuren eines Kollektivs
zur Losung ihrer Alltagsprobleme zur Verfiigung steht, den sie strategisch zu nutzen und
auch zu gewissen Zwecken zu dndern verstehen“ (Esser 2011, S. 256). Entsprechend wird
Kultur als Ressource betrachtet, die im tdglichen Umgang bewusst und unbewusst genutzt

wird.

Kultur bildet die Grundlage von Vergesellschaftung und ist wichtiger Bestandteil in der
Bildung von Identitdt. ,, Durch hdufiges und regelmdpiges Miteinandertun bilden sich
gemeinsame Handlungsgepflogenheiten heraus, die sich zu kollektiven Handlungsmustern

und Handlungsstilen verdichten und so bestimmte Handlungsziige sozial erwartbar werden
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lassen* (Horning 2011, S. 141). Durch diese erlernten, sozialen Erwartungserwartungen
zieht Kultur Grenzen zwischen Kollektiven, Gruppen und Schichten. Gleichzeitig soll
Kultur fiir die vorliegende Studie als ,, permanente[r] Prozess des praktischen Aushandelns
der Regeln, nach denen Menschen, Gruppen und Gesellschaften zusammen leben, sich

“12 yerstanden werden. Gleichzeitig ist dieses mit

verstindigen und voneinander abgrenzen
Bedeutung aufgeladene Symbolsystem eine ,,sich stindig verdindernde Matrix, vor deren
Hintergrund wir handeln und unsere Welt bewerten, mit der wir uns identifizieren oder von
der wir uns abgrenzen, die wir durch unsere individuellen Taten aber auch vorantreiben
und verdndern® (Breidenbach & Nyiri 2008, S. 120). Dies gilt insbesondere fiir das
Aufeinandertreffen unterschiedlicher Ansichten, und Erfahrungen und der damit
einhergehenden Angleichung, Anderung oder Hinterfragung des eigenen kulturellen
Wertesystems (Ackermann 2011). Denn letztlich konnen sich kulturelle Bedingungen nur

im Wechselspiel mit Aspekten anderer Kulturkollektive auseinandersetzen und

weiterentwickeln (Breidenbach & Nyiri, 2008).

d) Kultur im Kontext von Bildung und Erziehung
Im Sinne der Konstruktion und Gestaltung gesellschaftlicher Strukturen nimmt Kultur eine
essentielle Rolle in Bildung und Erziehung ein. Die Begriffe Kultur und Bildung finden im
19. Jahrhundert im deutschsprachigen Raum zueinander, indem sie gemeinsam eine
Reaktionsmoglichkeit auf gesellschaftliche Verdnderungen beschreibbar machen (Meyer-
Drawe 2011). Heutzutage stellen Bildungsrdume im Sinne von Kindergirten und Schulen
Orte des Aufeinandertreffens unterschiedlicher Kulturen dar, welche die
Auseinandersetzung mit dem eigenen kulturellen Hintergrund provozieren und gleichzeitig
Lernsituationen in Hinsicht auf selbst- und fremdreflexives gesellschaftliches Verhalten
fordern. Pédagogik ist entsprechend ,,in die Prozesse kultureller Identititsmarkierung
involviert [...] Kultur dient [...] [im pddagogischen Sinne] als Identitditsproduzent und
Identitdtsbehauptung *“ (Messerschmidt 2008, S. 5). Als Basis der padagogischen Kultur-
Bedeutung kann der aus der Kulturanthropologie stammende Begriff der Enkulturation
betrachtet werden. Unter diesem ist der ,, Erwerb kultureller Basisfihigkeiten [...] [als]
grundlegende[r] Prozess des Hineinwachsens in die Kultur und das Erlernen kultureller

Uberlieferungen * zu verstehen (Raithel, Dollinger & Hormann 2009, S. 59). Weiterhin dient

12 Kulturdefinition des Ludwig-Uhland-Instituts fiir Empirische Kulturwissenschaft der Eberhard-Karls-
Universitat Tubingen, eines der flihrenden wissenschaftlichen Institute im Rahmen der
kulturwissenschaftlichen und volkskundlichen Forschung in Deutschland:
http://www.wiso.uni-tuebingen.de/faecher/empirische-kulturwissenschaft/institut.html
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Kultur zur Ubernahme und , Bewiltigung kultureller Aufgaben [...] [als auch zur]
Fortfiihrung der Kultur in der Generationenfolge einer bestimmten Gesellschaft* (ebd.).
Das Modell der Enkulturation beinhaltet Aspekte der Sozialisation, Bildung und Erziehung
sowie personlicher Entwicklung und stellt damit ein zentrales Konzept der Piddagogik dar
(Loch 1968). Raithel et al. (2009, S. 61) nennen es die Zusammenfiithrung von Sozialisation
(,,sozial werden®), Erziehung (,,sozial machen®) und Personalisation / Individuation
(,,einzigartiges Individuum werden) im Kontext des Erlernens und Weiterentwickelns einer
Kultur. Im Sinne von Wulf & Zirfas (2014, S. 14) wird Kultur zur Grundlage padagogischen
und gesellschaftlichen Handelns: ,, Menschen lernen und bilden sich, werden erzogen bzw.
erziehen sich selbst, lehren andere und entwickeln sich schliefflich im Umgang mit Kultur
und Sozialem“. Kultur wird einerseits zur einschrankenden Determinante und gleichzeitig
zur Orientierungsgrofle. Durch das Erlernen kultureller Zeichen und Symbole wird die
Gesellschaftsordnung internalisiert. Die Pddagogik zeigt sich in diesem Zusammenhang als
kulturelle Leistung, durch die Bildung moglich wird bzw. in der durch pddagogisches
Handeln kulturelle Prozesse widergespiegelt werden konnen. Dadurch wird Kultur sichtbar
und fiir Verdnderungen und Anpassungen durchlidssiger (Bramberger 2014). Insbesondere
die historisch-pddagogische Anthropologie versteht die Padagogik als ,, Kulturleistung, als
Kulturtrdgerin und Kulturvermittlerin, die als solche soziales Handeln begriindet,
organisiert und verdndert“ (ebd., S. 531.). Wulf & Zirfas (2014, S. 515) schliefen dazu an,
dass sofern menschliches als kulturelles Handeln verstanden wird, sich eben daraus
., Verdnderungen fiir das Verstindnis sozialer und erzieherischer Prozesse* ergeben.
Menschliche Handlungen bedeuten kulturelle Praxis, d.h. Kinder und Jugendliche lernen
durch Nachahmung von dem, was in ihrer direkten individuellen sozio-kulturellen
Umgebung als géngige kulturelle Praxis Giiltigkeit besitzt (ebd.). Wulf & Zirfas (2014, S.
12) fassen zusammen: ,, Was der Mensch ist, werden kann oder sein soll, ist historisch und
kulturell variabel und insofern nie absolut zu bestimmen. Was ihn ausmacht, findet man
nicht hinter, sondern in spezifischen historischen, kulturellen und biographischen

Ausprdgungen .

Mit steigenden Zahlen von Eltern und Kindern mit Migrationsgeschichte in deutschen
Elementar- und Primarbildungseinrichtungen entwickelten sich kulturell geprégte,
padagogische Stromungen wie etwa die der Interkulturellen Pddagogik, um den Bereich
Bildung und Erziehung bildungspolitisch an den Status Quo anzundhern und auf aktuelle

gesellschaftspolitische Probleme zu reagieren. Die (inter-)kulturell pddagogischen Ansitze,
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deren Ziel das gegenseitige kulturelle Verstehen sowie eine gegenseitige kulturelle
Anndherung aller Teilnehmer der Bildungseinrichtungen darstellt, wird im
wissenschaftlichen Kontext nach wie vor kritisch betrachtet. Insbesondere die Annahme
einer Undurchdringbarkeit der kontinuierlichen Dichotomie von Fremd- wund
Selbstwahrnehmung sowie dem Fortbestehen der unbewussten negativen Projektionen auf
Minderheitsgesellschaften bleiben Kritikpunkte in der (inter-) kulturellen Arbeit im
Bildungsbereich (vgl. Auernheimer 2002; Bolten 2001; Messerschmidt 2008; Wehrhofer
2006).

2.3 Sozialisation, friithe Kindheit und Naturerfahrung

Die Philosophie lehrt, dass jeder Mensch als unbeschriebenes Blatt auf die Welt kommt und
erst durch den Erwerb von Wissen und Erfahrungen sein Wesen ausbildet. Der englische
Philosoph John Locke, dem diese Theorie entstammt, fiihrt weiter an, dass durch das
Erlernen von Handlungsmustern und der Entscheidung iiber Richtig oder Falsch in seinen
Handlungen der Mensch aus dem Seelenzustand der ,,tabula rasa“ heraustreten kann
(Martens 2006, S. 146f.). Doch wer sagt dem Neugeborenen, was richtig oder falsch ist? In
der Regel werden Handlungsmuster, ebenso wie Wertvorstellungen und Normen von der
Gesellschaft bzw. der (gesellschaftlichen) Umwelt, in die der neue Mensch hineingeboren
wird, vorgegeben. Zimmermann (2011) spricht von einer doppelseitigen Notwendigkeit und
Wechselseitigkeit von Sozialisation auf Individuums- und Gesellschaftsebene. Individuen
werden durch Sozialisation zu handlungsfihigen und kompetenten Mitgliedern der sie
umgebenden Gesellschaft. Fiir die Gesellschaft ist die stindige Sozialisation von Bedeutung
zur Wahrung des Status Quo, zur Vermittlung der bestehenden Regeln, Werte und Normen
und damit fiir die Integration Neugeborener in die Gesellschaft. Sozialisation stabilisiert
somit das Individuum sowie ebenfalls die Gesellschaft. Wéhrend des
Sozialisationsprozesses spielen sowohl Aspekte der Personlichkeit, als auch die
einwirkenden Umweltfaktoren eine Rolle (Vollmer 2012). Durch die Auseinandersetzung
mit Menschen der Sozialisationsumgebung lernen die Individuen von ihnen: ,,Sie beginnen,
die Welt durch die Brille ihrer Kulturgemeinschaft zu betrachten, und nach nur wenigen
Jahren bewegen sie sich wie die anderen, sprechen deren Sprache, verfolgen dieselben Ziele
und denken in den gleichen kognitiven, ethischen und dsthetischen Kategorien* (Veith 2008,
S. 14). Diese Auseinandersetzung des Individuums mit seiner Umwelt geschieht durch
Lernprozesse, in denen gesellschaftlich erwiinschte Verhaltensweisen und Normen

erworben sowie gesellschaftlich unerwiinschte Verhaltensweisen abgelegt werden
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(Bellebaum 2001; Oerter & Montada 2002). Die lehrende Interaktion zwischen Sozialisand
und Sozialisierendem bzw. sozialisierender Gruppe stellt das Kernstiick der Sozialisation
dar und beinhaltet damit ein essentielles Element der Pddagogik. Durch die Erziehung der
Sozialisanden wird diesen die Mdglichkeit gegeben, sich mit der sie umgebenden Realitét
auseinanderzusetzen und sich neue Perspektiven und Erfahrungen anzueignen (Raithel et al.
2009). Sozialisation stellt somit neben einer Vermittlung von Wissen und der Stabilisierung

der Gesellschaft eine ebenso groBe Orientierungsfunktion fiir das Individuum dar.

2.3.1 Sozialisationstheorien

Seit Beginn des 20. Jahrhunderts spricht man vom wissenschaftlichen Begriff der
»Sozialisation®, geprigt durch den franzosischen Soziologen Emile Durkheim. Durkheim
widersprach dem bis dahin vorherrschenden Gedanken, dass Individuen selbst dafiir
verantwortlich seien, einen Platz innerhalb einer Gesellschaft zu erlangen. Solidaritét ist,
was eine Gesellschaft nach Durkheim zusammenhalt. Dafiir braucht es Regelbewusstsein
und Wertevorstellungen, die ein Individuum nicht durch seine Geburt besitzt, sondern
innerhalb eines Prozesses der Sozialisation erlernt (Raithel et al. 2009; Vollmer 2012). Seit
den 1960er Jahren geht die Sozialisationsforschung im deutschsprachigen Raum davon aus,
dass es sich bei der Sozialisation um ein fachiibergreifendes Arbeitsfeld handelt, welches
sich mit der menschlichen Entwicklung beschiftigt (Tillmann 2010). Die
Sozialisationsforschung verzeichnet entsprechend interdisziplindre Zuginge, wie u. a.
psychologische (bspw. die sozial-kognitive Lerntheorie nach Bandura, die Psychoanalyse
nach Freud oder die kognitive Entwicklungspsychologie nach Piaget), soziologische oder
sozialokologische (bspw. die soziale Systemtheorie nach Luhmann, der Symbolische
Interaktionismus nach Mead oder der Kapitaltheorie nach Bourdieu) Theorieperspektiven
(Raithel et al. 2009; Niederbacher & Zimmermann 2011). Thnen gemein ist das
Erkenntnisinteresse um die unterschiedlichen inneren und duferen Realititen und deren
Einfliisse auf das sich sozialisierende Individuum (Raithel et al. 2009). Grundlegend kann
Sozialisation als ein Prozess verstanden werden, ,,in dem ein Mensch sich unter Aufnahme
von und in Auseinandersetzung mit der gesellschaftlichen, kulturellen und materiellen
Umwelt zu einer Personlichkeit entwickelt (Menck 2015, S. 187) oder wie Hurrelmann &
Ulich (1991, S. 6) es bezeichnen: das ,,Mitglied-Werden in einer Gesellschaft*. Dieser
Prozess beginnt unvermittelt mit der Geburt und dauert das gesamte Leben an. Sozialisation
deckt demnach einen Teilbereich der sozialen Realitéit eines Individuums ab, der weder

greif- noch sichtbar ist und das Ziel verfolgt, das Individuum zu einer selbststindig
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gesellschaftlich handelnden Person zu entwickeln (Tillmann 2010). Im Sinne des Erlernens
der sozialen Beziehungsgestaltung, unter Beriicksichtigung normativer, sozialer und
kultureller Aspekte, stellt die Sozialisation letztlich die natiirliche Eingliederung in eine
Gesellschaft dar (Neidhardt 1971).
Nach Hurrelmann (2002) spricht man von einer gelungenen Sozialisation, wenn sich die
Personlichkeitsentwicklung eines Individuums an den gesellschaftlichen Kriterien und
Vorgaben orientiert vollzieht, d.h. ,, wenn die Interdependenz zwischen innerer und duferer
Realitdt produktiv verarbeitet wird “ (Raithel et al. 2009, S. 64). Als innere Realitdt versteht
Hurrelmann (2002) alle biologisch-genetischen sowie psychischen Veranlagungen eines
Menschen  (wie  bspw. Intelligenz, = Geschlecht,  korperliche  Verfassung,
Personlichkeitsstrukturen, angeborene Fiahigkeiten, etc.). Die dullere Realitdt umfasst alle
materiellen und sozialen Aspekte (Familie, Peergroups, Bildungs- und
Freizeiteinrichtungen, Medien, natiirlich-physikalische Umwelt, etc.) (vgl. Hurrelmann &
Ulich 1991; Tillmann 2010; Zimmermann 2003). Der dufleren Realitdt kommt eine ebenso
entscheidende Rolle wihrend des Sozialisationsprozesses zu, wie der inneren Realitit.
Wihrend seines Lebens durchléduft ein Individuum verschiedene Sozialisationsphasen, deren
zugehorige Sozialisationsinstanzen jeweils eine entwicklungsspezifische Bedeutsamkeit
aufweisen. Diese umfasst in besonderem Malle die Familie (primére Sozialisation), sowie
Institutionen wie Kindergarten oder Schule (sekundére Sozialisation). Die soeben genannten
Sozialisationsinstanzen werden im Kapitel 2.2.2 auf ihr Wirken in Bezug auf das
Naturverstdndnis genauer betrachtet. Die Wissenschaft spricht weiterhin von der tertidren
Sozialisation im Erwachsenenalter (Ausbildung, Universitit, Betrieb) sowie der quartiren
Sozialisation im spiteren Lebensalter (Raithel et al. 2009; Tillmann 2010; Zimmermann
2003). An dem Punkt, wo innere und &duBlere Realitdt sich {iberschneiden, findet die
Personlichkeitsentwicklung des Individuums im Sinne der Sozialisation statt (Raithel et al.
2009). Sie beriihrt vier Ebenen, die laut Tillmann (2010) entsprechend ihrer Distanz zum
Sozialisationsprozess geordnet sind und in einem Gesamtzusammenhang stehen:
Die Subjektebene, welche die Personlichkeitsmerkmale, Erfahrungen und
Einstellungen eines Individuums beschreibt wird durch die Ebene der Interaktionen
und Tdtigkeiten direkt beeinflusst und vice versa. Diese beinhaltet Personliche
Beziehungen, wie die Eltern-Kind-Beziehung, Kommunikation in Peergroups,
zwischen Freunden und Verwandten, Unterrichtsgeschehen, etc. Dariiber steht die
Ebene der Institutionen (Kindergérten, Schulen, Kirchen, Betriebe, Militér, etc.),

welche die Ebene der Interaktionen und Tatigkeiten als Sozialisationsinstanz nutzt und
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damit einen direkten Einfluss darauf ausiibt. Tillmann (2010) gibt zu bedenken, dass
bestimmte Institutionen allein den Zweck der Sozialisation bedienen (wie bspw.
Schulen und Kindergérten), wihrend andere nur eine nebensédchliche Rolle im
Sozialisationsprozess spielen (bspw. Betriebe). Die dritte Ebene nimmt direkten
Einfluss auf die vierte und letzte Ebene der Sozialisation, die FEbene der
Gesamtgesellschaft. Hier finden gesamtgesellschaftliche Verdnderungen statt, welche
durch institutionelle Verdnderungen und Bedeutungszuschreibungen nach unten an
das Individuum weitergegeben werden. Die nédchsthohere Ebene ist fiir die
Strukturierung der ndchstniedrigeren zusténdig, jedoch bedingen sich die einzelnen
Ebenen gegenseitig, so dass eine gesamtgesellschaftliche Verdnderung durch das

Subjekt moglich ist.

Die Sozialisationsforschung weist heute eine Vielzahl an Theorien auf. Als eine fiir die
vorliegende Studie besonders relevante Sozialisationstheorie soll die von Pierre Bourdieu
im Folgenden néher betrachtet werden:

Nach Bourdieu erfolgt die Sozialisation durch die Inkorporation sozialer Handlungen, von
Bourdieu auch als ,,Habitusformierung® bezeichnet (1987, S. 122; vgl. auch Lenger &
Schneickert 2009). Die Grundziige von Bourdieus Sozialisationstheorie des ,,Habitus* wird
auf dessen Sozialforschung in Algerien in den 1950er Jahren zuriickgefiihrt (vgl. Krais 2004;
Rehbein 2006). Ursprung seiner Forschung war das Aufeinandertreffen traditioneller, sozial
erworbener Handlungsmuster mit strukturell neuen Rahmenbedingungen, entstanden durch
gesamtgesellschaftliche Veranderungen im Zuge der Kolonialisierung Algeriens durch die
westlichen Lénder (Bourdieu 1959 & 1960). In spéteren Schriften fasste er seine
empirischen Beobachtungen zusammen (Bourdieu 1976), fiihrte das Habituskonzept weiter
aus und iibertrug es auf die Klassengesellschaft (Bourdieu 1982). Mit seiner Theorie will
Bourdieu (1987) die Dichotomie zwischen Gesellschaft und Individuum iiberwinden, indem
der Habitus eines Menschen versucht, gesellschaftliche Verhaltensweisen zu erkléren.
Bourdieu (1987, S. 101) beschreibt mit dem Habitus die menschlichen ,,Wahrnehmungs-,
Denk- und Handlungsschemata®, welche aus allen verinnerlichten sozialen Erfahrungen
innerhalb eines Lebens zusammengetragen werden. Der Habitus ist ,, opus operatum *“ und
,,modus operandi “ gleichermallen (Bourdieu & Wacquant 1992, S. 173), d.h. ,, strukturierte
und strukturierende Struktur“, also ein System unbewusster Denk-, Wahrnehmungs- und
Verhaltensentwiirfe, welche die Gedanken, das Verhalten und die Wahrnehmung einer

Gruppe leiten (Thiersch 2014, S. 64). Durch die wiederkehrenden Erfahrungen der Gruppe
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bekommt der Habitus eine Form, wird strukturiert. Im Gegensatz dazu gibt der Habitus den
Menschen einer Gruppe eine bestimmte Form des Handelns vor, so dass er ebenfalls eine
strukturierende Aufgabe tibernimmt (Flaig 2011). Mit dem Habitus beschreibt Bourdieu also
die grundlegende Einstellung eines Menschen zu sich selbst sowie seiner Umwelt. Denk-
und Verhaltensmuster eines Menschen, bedingt durch den verinnerlichten Habitus,
bestimmen, lenken und limitieren das Handeln einer Person (Vester 2010). Der Habitus ist
demnach verantwortlich fiir die Wahrnehmung der Wirklichkeit und deren Interpretation,
das Einschétzen und Bewerten von Konstellationen und Standpunkten sowie die Reaktion
auf Situationen und der Einschédtzung ihrer Durchfiihrbarkeit bzw. der Limitation der
eigenen Moglichkeiten und er durchzieht unbewusst den gesamten Lebenslauf eines
Individuums (Suter 2013).

Die von Menschen gemachten Erfahrungen haben einen Einfluss auf den Habitus und vice
versa. Durch kontinuierlich neue Erfahrungen wird auch der Habitus durch das gesamte
Leben hindurch angepasst, allerdings laut Bourdieu (1997) nur in den oberflichlichen
Schichten — der Kern des Habitus und damit die in jungen Jahren erlernten Verhaltensweisen
aus pragenden Erfahrungshandlungen bleiben unverindert (Thiersch 2014). Die Individuen
strukturieren somit ihre eigene Lebensumwelt dem Habitus entsprechend und nehmen eine
spezifische Position im sie umgebenden sozialen Raum ein. Diese Position ist verinnerlicht
und ermoglicht die stabile Fortfiihrung sozialer Ordnungen (Schwingel 2018). Bourdieu
(1982 & 1987) ging davon aus, dass Menschen durch ihren Habitus in soziale Klassen
einteilbar sind. Menschen gleicher Klasse weisen mit sehr hoher Wahrscheinlichkeit
dhnliche Verhaltensmuster, Denkweisen und Ideen der Lebensfithrung sowie Wahrnehmung
von Sachverhalten auf, welche auf sich stark dhnelnde Erfahrungen im Leben zurtickgefiihrt
werden konnen. Neben den inneren Mustern lassen sich auch duflere Muster erkennen. So
besitzen Menschen der gleichen sozialen Gruppe bspw. einen &hnlichen dkonomischen
Status, eine bestimmte Art zu essen, eine Art sich zu bewegen oder zu kleiden und
unterscheiden sich dadurch von anderen Gruppen (Krais & Gebauer 2002). Entsprechend ist
davon auszugehen, dass ein Individuum Entscheidungen trotz theoretischer Wahlfreiheit
immer nach seinem Habitus trifft, d. h. entsprechend der verinnerlichten klassenzugehorigen

Muster.

Dartiber hinaus entwickelte Bourdieu wissenschaftliche Definitionen zu den Termini ,, Feld “
und ,, Kapital“ (Bourdieu 1983; 1987, S. 122ff)), welche sich auf den Habitus beziehen.

Felder bezeichnen Bereiche des sozialen Raums, die dem Habitus angepassten Codes und
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Strukturen sowie sozialen Positionierungen und Rangordnungen unterworfen sind. Felder
bringen einen bestimmten Habitus hervor und definieren sich gleichzeitig iiber diesen
(Fuchs-Heinritz & Konig 2014). Ein Handeln nach festgelegten Denk- und
Wahrnehmungsmustern ohne formelle Anweisung geschieht innerhalb der sozialen Felder,
welche Bourdieu als Handlungsebene des Individuums beschreibt (Lenger, Schneickert &
Schumacher 2013). Ein gesellschaftliches System besteht aus verschiedenen sozialen
Feldern mit individuellen Feldinteressen und -funktionen. Mit seiner Feldtheorie gibt
Bourdieu Aufschluss tiber die Ablidufe moglicher Sozialisationsprozesse innerhalb
festgelegter sozialer Teilbereiche wie bspw. Institutionen im Sinne des Kindergartens oder
der Schule (Bourdieu 1999). Die Feldstruktur gibt Auskunft dariiber, wie innerhalb des
Feldes interagiert wird, welche Regeln zu befolgen sind, welche Teilnahmebedingungen
vorherrschen, usw. (Vester 2010). Die Akteure eines Feldes legen zudem dessen Grenzen
fest und konnen dariiber andere Akteure ausgrenzen. Die Strukturen innerhalb eines Feldes
sind von den Teilnehmenden stark umkédmpft und bediirfen einer stindigen Bestitigung.
Demnach gibt es herrschende Akteure, welche die Strukturen prégen, daran festhalten bzw.
diese zu ihren Gunsten anpassen / formen (Lenger et al. 2013; Vester 2010). Bourdieu &
Passeron (1971) verweisen dabei auf die unterschiedlichen Zugénge zum Bildungswesen
und den damit verbundenen sozialen Gruppen und Klassenhabitus in bildungsrelevanten
Institutionen. Laut Bourdieu spielt hier die Primérsozialisation eine entscheidende Rolle fiir

die weiterfiihrende Nutzung von sekundérsozialisierenden Instanzen.

Die Unterschiedlichkeit der sozialen Felder wird durch das zur Verfiigung stehende
feldspezifische Kapital charakterisiert, im Besonderen das Okonomische, kulturelle,
symbolische und soziale Kapital. Dabei unterscheidet er die Kapitalsorten wie folgt

(Bourdieu 1983; vgl. auch Esser 2011; Flaig 2011; Vester 2010):

= Kulturelles Kapital: 1. Inkorporiert (d.h. verinnerlicht) — Bildung,
Erziehung, Wissen, Sprache, etc.;
2. Institutionalisiert — Titel, Zertifikate und
Zeugnisse, Ehrungen, Positionen, etc.;
3. Objektiviert — Kulturobjekte wie Biicher,

Kunstwerke, etc.
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= Soziales Kapital: Jegliche Form sozialer Beziehungen,
Kooperationen und Zugehdrigkeiten innerhalb
einer Gruppe

» (Okonomisches Kapital: Jegliche Form  monetdren  Eigentums  und
wirtschaftlicher Besitztiimer, etc.

= Symbolisches Kapital: Jegliche Form von sozialer Anerkennung und
eine damit verbundene natiirliche Legitimitét
innerhalb  eines  Feldes (etwa  Privilegien,
Verhalten und Status aber auch Kleidung,
Lebensstile, etc.); Symbolisches Kapital ist

die Summe der anderen Kapitalsorten.

Das Kapital eines Individuums bestimmt die Teilnahmemdglichkeiten innerhalb des Feldes
sowie den Grad der Mitbestimmung (Bourdieu 1996). Grundsitzlich entsteht soziales
Handeln nach Bourdieu im Zusammenspiel zwischen zur Verfligung stehenden
Handlungsmoglichkeiten und den Bestimmungen im Handlungsfeld (Bourdieu 1982, S.
175):

., [(Habitus) (Kapital)] + Feld = Praxis*

Dabei spielen ebenso die Beziechungen zwischen sowie die Auspriagungen der einzelnen
Kapitalarten eine entscheidende Rolle und fithren zur Aufteilung der Gesellschaft in

unterschiedliche Klassen.

2.3.2 Sozialisationsinstanzen und deren Einfluss auf das Naturverstindnis

Fiir die vorliegende Arbeit stellen die primédre und sekundédre Sozialisation relevante
Abschnitte dar, da die Grundlage fiir die Wahrnehmung und Einschétzung von Natur fiir das
spétere Leben sowohl in der Familie als auch im Kindergarten gelegt zu werden scheinen.

Diese sollen daher im Folgenden néher erldutert werden.

a) Familidre Sozialisation und Naturverstindnis
Die Familie gilt im Sozialisationsprozess als grundlegende Instanz. Hier findet in der Regel
die Primirsozialisation eines Menschen statt und hat die nachhaltigste Wirkung auf die
Personlichkeitsentwicklung eines Kindes (Hurrelmann 2002). Die Zusammensetzung von
Familie im Sinne traditioneller, moderner oder sonstiger Familienmodelle soll in der

vorliegenden Arbeit bewusst auler Acht gelassen werden, da diese keine Relevanz fiir die
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Bearbeitung der Forschungsfrage aufweist. Von Anfang an spielen materielle und soziale
Lebensbedingungen der Familie eine entscheidende Rolle in der Entwicklung eines Kindes,
personlich wie auch gesellschaftlich. Neben der Ausbildung erster Grundstrukturen in der
Personlichkeit verinnerlicht ein Individuum aus der Familie heraus Werte und Normen von
elementarer Bedeutung und erlernt Regeln und Umgangsformen, die typisch sind fiir die
individuelle, familidre Umgebung (vgl. Hurrelmann 2002; Seel & Hanke 2015; Vollmer
2012). Diese Vermittlung normativer Orientierungen sowie wertebezogener Einstellungen
vollzieht sich als bewusster oder unbewusster Prozess (Miihler 2008). Die Familie wird zum
Vermittler zwischen Individuum und sozialer sowie physikalischer Umwelt (Hurrelmann
2002). Dieser Vermittlungsprozess geschieht in der Regel zielgerichtet durch die Familie
(ebd.). Etwa ab dem vierten Lebensjahr kommen weitere Sozialisationsaspekte hinzu, bspw.
das Erlernen spezieller Interaktionsmuster oder situativer Erwartungshaltungen. Die
Bereitschaft sich den Mustern, Anschauungen und Orientierungen anzunehmen, wird erst
durch die Identifizierung des Kindes mit seinen Bezugspersonen ermoglicht. Durch die
Ubernahme der entsprechenden Haltungen durch das Kind wird diesem der Zugang zur
Gesellschaft bzw. zur Lebenswelt im Allgemeinen ermdglicht, dem Individuum ein Platz in
der Familie und damit in der Gesellschaft zugewiesen (Berger & Luckmann 2009). Die
Menschen um das Individuum herum werden zum Resonanzkorper in Hinblick auf eigene
Gefiihle, Eindriicke, Ansichten und Bediirfnisse und prigen es somit grundlegend (ebd.).
Erneut ist hier Bourdieu mit seiner Habitus-Theorie zu nennen, der Familie als den Ort sieht,
an dem Kinder ihre urspriingliche Priagung erfahren und ,,éiber das alltiigliche Miteinander
als soziale und kulturelle Praxis kollektiv erzeugt und aufrechterhalten* (Ecarius, Kobel &
Wahl 2011, S. 86) wird. Durch Nachahmung alltiglicher Handlungen werden
Wahrnehmung, Denken, Urteilsvermégen und Handlungsschemata gefestigt, welche
wiederum dem Bourdieu’schen Habitus entsprechen und ,,von Kindheit an antrainiert
werden, die sich zu einem Komplex von Fdhigkeiten, Gewohnheiten manifestieren, sich in
Haltung, Erscheinungsbild oder Stil dufern oder auch sich zu Automatismen von

Korperbewegung, banalster Deutungen oder Geschmack verinnerlicht haben* (ebd., S.

86f.).

Es ist also anzunehmen, dass die Sozialisation in der Familie einen erheblichen Einfluss auf
das Verstidndnis von Natur sowie dem der Natur beigemessenen Wert ausiibt. Dieser geht
iber soziale und materielle Bedingungen der Familien hinaus: ,, Wie Menschen Natur jeweils

erfahren, empfinden und nutzen, hdngt nicht nur davon ab, wie alt sie sind oder welchen
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Schulabschluss sie haben. Jenseits soziodemographischer Faktoren sind es insbesondere
Wertorientierungen und Lebensstile, die zu verschiedenen FEinstellungen und
Zugangsweisen zur Natur fiihren* (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2012, S. 15). Damit hat
die primédre Sozialisation und deren Einfluss auf das Naturverstdndnis bedeutende Relevanz
fiir die vorliegende Arbeit. Im Sinne des Verinnerlichens eines positiven Verstindnisses von
Natur sehen Schleicher & Moller (1997) als auch Bogeholz (1999) oder Cheng & Monroe
(2012) die Familie als essentiellen Bestandteil, um dem Kind in geborgener und
vertrauensvoller Umgebung die Erkundung der Natur zu ermdoglichen. Diese Ansicht
unterstiitzt auch Gebhard (2013, S. 99), wenn er sagt, dass ,,die Erfahrung von Natur
verkniipft ist mit der Beziehung zu Menschen, [das] gilt insbesondere fiir kleinere Kinder,
die eine personale Beziehung und damit Geborgenheit brauchen, um sich auf die Dinge der
Welt, auf die Natur zubewegen zu konnen . Natur bekommt demnach eine Bedeutung durch
die Interaktionsprozesse mit Bezugspersonen in der Natur.

Greiner (2001, S. 191ff.) beschiftigte sich in seiner Dissertation mit dem Thema des
Einflusses verschiedener Bezugspersonen auf die ,, Wissensbildung, Interessenbildung,
Einstellung und Handlungsbereitschaft im Bereich des Natur- und Umweltbewufitseins “ bei
Schiilerinnen und Schiilern der dritten und vierten Klassenstufen. Er fand heraus, dass in
erster Linie die Eltern Einfluss auf die soeben genannte Bewusstseinsbildung nehmen. Es
folgen in zweiter Instanz die GroBeltern, die einen besonders grollen Anteil an der
Wissensvermittlung rund um das Thema Natur ausmachen. Greiner konnte zudem eine
Korrelation innerhalb der Geschlechter feststellen, d.h. Miitter haben fiir die
Bewusstseinsbildung einen groBeren Einfluss auf die Méddchen, Viter auf die S6hne. Das
Interesse an der Natur und damit verbundenen Themen ist bei beiden Geschlechtern
gleichermaflen ausgeprigt. Gebhard (2013, S. 100) erklért dazu:

,Die Tonung, die die Beziehung zu den Dingen erhdlt, spiegelt auch die Tonung
wieder, die in der Beziehung zu Bezugspersonen gelegen hat. Abgesehen davon, sind
natiirlich Bezugspersonen in gewisser Weise Vorbilder fiir die Kinder. So iibertrdigt
sich innerhalb der Beziehung zwischen Kind und (beispielsweise) Mutter die
Bedeutung, die die Dinge, auch die Dinge der Natur, fiir die Mutter haben. So werden
nicht nur die Gegenstinde, also auch Naturphdinomene, gewissermaflen zZu
Merkzeichen der Beziehung zu den primdren Bezugspersonen, sondern die Bedeutung
und die Wertigkeit, die die Natur fiir die Eltern hat, iibertrdgt sich auf diese Weise in
friihkindlichen Szenen auf die jeweils ndchste Generation. Die Einstellungen und
Wertmafistibe der Eltern [...] prigen das Wahrnehmungsmuster von Kindern [...]
und iibertrdgt sich auf das jeweilige Verhdltnis zur Natur“.

Als weitere Sozialisationsinstanzen nennt Greiner (2001) die Schule sowie Verwandte,

Bekannte und Freunde. Studien (Meske 2011; Pohl 2006; Raith & Lude 2014) zeigen auf,
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dass das Naturverstidndnis bei Kindern in der Mehrheit sehr positiv ausfillt und teilweise
sogar idealisiert wird. Pohl fand in seiner Dissertation heraus, dass Landkinder in Bezug auf
»erfahrungs- und naturwahrnehmungsrelevante [...] Faktoren und Variablen* (2006, S.
142) signifikant besser abschneiden als Stadtkinder, d.h. iiber mehr Wissen verfiigten, mehr
Zeit in der Natur verbrachten, eine ausgeprigtere Naturaktivitit sowie differenziertere
Naturwahrnehmungen aufwiesen. Diese Erkenntnisse korrelieren mit der Annahme, dass
neben dem sozialen Umfeld auch das rdumliche Umfeld einen Einfluss auf die Sozialisation
von Individuen hat. Kindheit wird also einerseits gepragt durch die sozialen Beziehungen
und Bindungen, die man als Kind und Jugendlicher eingeht, sowie durch die Umgebungen
selbst, denen ein Sinn verliechen wird und die einem sodann als positive Erinnerung im
Gedichtnis  bleiben (Hurrelmann 2002). So zeigen Studien des Fachbereichs
Architekturpsychologie etwa den Zusammenhang zwischen der Sozialisationsumgebung
und deren Einfluss auf die spdtere Wahrnehmung und das Wohlfiihlgefiihl in Bezug auf
Réume und Umgebungen auf (Rohde 2018). Dabei kommt den Jahren vor Eintritt in die
Schule eine besondere Bedeutung zu. Laut Studie {iben die umweltbiografischen
Erfahrungen einen bedeutenden Einfluss darauf aus, ob ein Mensch sich in spiteren
Umgebungen wohlfiihlt oder nicht, d.h. ,, haben Menschen wéihrend des Vorschulalters auf
dem Lande gewohnt, so werden im jungen Erwachsenenalter natiirliche Umwelten
besonders positiv beurteilt* (ebd., S. 21). Die Ursache dafiir ist eine unbewusste Pragung in
der frithen Kindheit und das Verbinden positiver Erlebnisse mit diesen Umgebungen, denn
»sie alle hinterlassen Spuren in unserem Unbewussten und steuern unsere Wahrnehmung
von Rdumen und unseren Umgang damit“ (ebd.). Menschen konnen nach diesen Studien
nicht nur Bindungen zu anderen Menschen eingehen, sondern auch zu biografierelevanten

Umgebungen.

Auch die Hirnforschung kommt zu dhnlichen Aussagen, in denen die ersten Erfahrungen
prigend fiir das weitere Leben sind: ,, Wichtige individuell gemachte FErfahrungen
hinterlassen Spuren in Form gebahnter neuronaler und synaptischer Verschaltungsmuster
im Gehirn. Diese Muster oder inneren Bilder werden im spdteren Leben durch neue
Eindriicke iiberlagert und weiter modifiziert, bleiben aber zeitlebens eng an die emotionalen
und korperlichen Reaktionen gekoppelt, die mit der primdren Erfahrung einhergingen*
(Hiither 2008, S. 15). Sebba (1991) fand Ahnliches in einer Befragung von israelischen
Erwachsenen nach deren Kindheitserinnerungen in Bezug auf fiir sie bedeutsame Plétze

ihrer Kindheit heraus: 96,5% gaben dabei ,,draulen* als Antwort.
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b) Sekunddre Sozialisationsinstanzen und Naturverstdndnis
Wihrend unter primérer Sozialisation die elterliche bzw. direkte Sozialisation durch die
Bezugsfamilie zu definieren ist, bieten Kindergarten und Schule sowie Verwandte, Freunde
und Peergroups den Rahmen sekundérer Sozialisation.
Da der Kindergarten fiir die vorliegende Studie den Kern des Forschungsgegenstandes
darstellt, soll ein kurzer Uberblick iiber die Entwicklung von Kindertageseinrichtungen
sowie deren rechtliche Grundlage gegeben werden, um anschlieBend auf die

Sozialisationsprozesse in dieser Sozialisationsinstanz eingehen zu konnen:

Rechtliche Grundlage

Als Kindertageseinrichtungen (als Sammelbegriffe auch Kindergarten oder Kita genannt)
werden laut achtem Sozialgesetzbuch der Bundesrepublik Deutschland Tageseinrichtungen
verstanden, welche die ,, Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern ab dem dritten
Lebensjahr bis zum Eintritt in die Schule [zur Verfiigung stellen]. Jedes Kind hat ab dem
vollendeten dritten Lebensjahr bis zum Schuleintritt einen Rechtsanspruch auf einen
Kindergartenplatz* (§ 24 SGB VIII). Der Kitabesuch geschieht auf freiwilliger Basis und
ist in einigen Bundeslindern kostenfrei (Deutscher Bildungsserver 2020)!3. Der
Kindergarten ist in Deutschland gleichzeitig eine Einrichtung der Bildung als auch der
Jugendhilfe (Hemmerling 2007). Morgan (2016) erginzt dazu, dass der Begriff
Kindertageseinrichtung zusétzlich die Betreuungsformen der Krippe (null bis drei Jahre) und
Horte (Betreuung der Kinder nach der Schule ab der ersten Klasse) sowie iibergreifende
Einrichtungen, die mehrere Altersgruppen betreuen, meint.

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz regelt in § 22 SGB VIII die Aufgaben von
Kindertageseinrichtungen und beschreibt die Aufgabentrias von Bildung, Erziehung und
Betreuung der Kinder durch sozialpidagogisch geschultes Personal. Die Bildungs- und
Erziehungsziele in Kindertageseinrichtungen sind in den Orientierungs- und Bildungsplidnen
festgeschrieben, welche von den Bundeslindern individuell ausgearbeitet werden

(Deutscher Bildungsserver 2018).

13 Die gesetzlichen Regelungen zur Beitragsfreiheit richten sich nach den einzelnen Bundeslidndern und unterliegen
unterschiedlichen Voraussetzungen. So ist die Kinderbetreuung in Berlin fiir jedes Kind seit dem 01.08.2019 kostenftrei,
in Hamburg ist die Beitragsfreiheit an die Anzahl der Betreuungsstunden gekoppelt. Andere Bundeslidnder bieten eine
beitragsfreie Betreuung mit Vollendung des dritten Lebensjahres oder tibernehmen die Kosten fiir das letzte
Kindergartenjahr. Ausfiihrliche Informationen dazu unter Deutscher Bildungsserver (2020). Kita-Gebiihren: Wo sind
Kitas beitragsfrei? Verfiigbar unter https://www bildungsserver.de/Kita-Gebuehren-und-Beitragsfreiheit-5674-de .html
[10.07.2020]
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Historische Entwicklung

Historisch gewachsen stellten Kindergérten in ihrer Anfangszeit vor allem einen Ort der
Kinderverwahrung (Franke-Meyer 2011; Konrad 2012; Reyer 2006) wihrend der elterlichen
Arbeitszeiten dar. Der Pddagoge Friedrich W. A. Frobel erkannte Mitte des 19. Jahrhunderts
die Bedeutung der frithen Kindheit und erschuf ein System der Kinderbetreuung, das tiber
die reine Betreuung der Kinder hinaus ging und die Felder Erziehung und Bildung
miteinbezog (Hemmerling 2007; Konrad 2012; Petermann & Wiedebusch 2017). Frobel
stellte das Kind in den Mittelpunkt und entwickelte auf Altersgruppen abgestimmte
Lernmaterialien, Lieder und Spiele, wobei das kindliche Spiel im Zentrum seiner
Konzeption stand (Konrad 2012).

Heute steht oftmals der Bildungsaspekt der Kitas im Vordergrund. Der Kindergarten wird
., gesellschaftspolitisch als ein Ort friihkindlicher Bildung gesehen (Hemmerling 2007, S.
13). Internationale Uberpriifungen der Bildungsqualitiit (bspw. die PISA-Studie!#) tragen zur
Erhohung der Bildungsrichtlinien in Kindergidrten oder der Umsetzung spezieller
Frithforderprogramme bei (vgl. Aden-Grossmann 2011; Wetzel 2015). Grundsétzlich soll
der Kindergarten in seiner Komplexitdt und strukturellen Ausrichtung eine Erginzung zum
familidren Leben und Lernen des Kindes darstellen (Hemmerling 2007). Er soll zudem einen
Beitrag zur Chancengleichheit in Deutschland leisten und Kinder auf das Leben im

Allgemeinen sowie auf den Ubergang in die Schule vorbereiten (Hinz & Schumacher 2006).

Pidagogische Grundlage

Kindergirten in Deutschland verfiigen in der Regel {iber eine pddagogische Konzeption als
Grundlage ihres Arbeitens. Je nach Lebensentwurf und Schulformwunsch konnen Eltern
bereits im Kindergarten verschiedene Konzepte wiéhlen, die am ehesten mit ihren familiéren
Wertvorstellungen und dem eigenen Menschenbild harmonieren. Die Kinder sollen so in
ithrer ,,sozialen, kognitiven und emotionalen Entwicklung [entsprechend der elterlichen
Vorstellungen und Lebensweisen] gefordert™ (Spies 2015, S. 35) werden. Wihrend im
Kindergartenbereich noch eine hohe Konzeptvielfalt besteht (Konrad 2012; Petermann &
Wiedebusch 2017), verringert sich diese ab dem Schuleintritt (Wetzel 2015). Besonders
bekannte, pddagogische Ansdtze auBerhalb der Regelkindergérten sind die Montessori-

Péadagogik, Waldorf-Padagogik, Reggio-Padagogik, der Situationsansatz, offene Konzepte

14 PISA (Programme fiir International Student Assessment) — GroBte internationale Schulleistungsstudie der OECD
(Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung); Durchfiihrung der Studie alle drei Jahre mit derzeit
79 teilnehmenden Lindern; Gepriift werden die Bereiche Lesekompetenz, Mathematik und Naturwissenschaften. Weitere
Informationen unter http://www.oecd.org/berlin/themen/pisa-studie/ [10.07.2020]
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sowie seit Beginn der 1990 er Jahre die Waldkindergirten (Morgan 2016, S. 100f.). Zudem
existieren eine Vielzahl weiterer Ansidtze, die in Kindergérten padagogisch umgesetzt
werden, etwa spielzeugfreie Kitas, Bewegungskindergérten, Kneipp-Kindergéirten, Emmi
Pikler, Bilinguale Kindergédrten bzw. Kindergirten mit spezieller Sprachforderung,
Musikkindergérten, Kunstkindergarten, Integrative Kindergérten, uvm. (Knauf, Diix &
Schliiter 2007). Da das Konzept der Natur- und Waldkindergérten fiir die vorliegende Studie

von elementarer Relevanz ist, beschreibt das Kapitel 3 diese Einrichtungen im Detail.

Sozialisationsgeschehen im Kindergarten

Aus Sicht der Sozialisationsforschung tibernahmen Kindertageseinrichtungen im Zuge der
Industrialisierung teilweise die Funktion der familidren Sozialisation bzw. erginzen diese
seitdem (Hurrelmann 2002). Lell-Schiiler (2012) geht sogar so weit, dass Kinderkrippen und
Kindertageseinrichtungen als erste Einrichtungen der sekundiren Sozialisation Eltern als
Hauptbezugspersonen abldsen. Kindertageseinrichtungen tragen somit als aulerfamilidre
soziale Systeme eine gro3e Verantwortung gegeniiber der Gesellschaft und dem Individuum
(Hemmerling 2007; Seel & Hanke 2015; Vollmer 2012). Im Sinne einer Weiterfiihrung der
primdren Sozialisation in den Familien, sollen die bereits erlernten Wahrnehmungs-,
Deutungs- und Handlungsschemata in den Kindergérten weiter vertieft werden sowie
»durch die Interaktion mit gleichaltrigen Spielpartnern [ ...] wird dem Kind ermoglicht, sein
eigenes Verstdandnis von Welt qualitativ zu verdndern* (Ecarius et al. 2011, S.103). Dabei
sind besonders positive Ergebnisse durch eine enge Kooperation zwischen Familie und
sekundirer Sozialisationsinstanz zu erwarten (Seel & Hanke 2015). Eine gesunde Beziehung
zwischen Eltern und Kindertageseinrichtung ist einem positiven Sozialisationsprozess des
Kindes hochgradig forderlich.

Das Hauptaugenmerk dieses Sozialisationsprozesses in den Kindertageseinrichtungen liegt
laut Lell-Schiiler (2012) in der Vermittlung von Werten und Regeln sowie nach Ecarius et
al. (2011, S. 102) auf dem Erlernen sozialer Kompetenzen, um die Kinder ,,fiir das Handeln
in konkreten Lebenssituationen [ ...] zu qualifizieren, wobei der Forderung iibergeordneter
Kompetenzen wie Eigeninitiative und Selbstindigkeit ein hoher Stellenwert zukommt*“.
Kindergirten tragen zudem zur Personlichkeitsentwicklung sowie zur Herausbildung von
Individualitit und Identitit eines Kindes bei (Lell-Schiiler 2012). Von besonderer Bedeutung
wird im Zusammenhang der Identitidtsentwicklung von Kindern im Kindergarten das
Rollenspiel genannt, in dem Kinder sich selbst und ihr gegeniiber in immer

unterschiedlichen Situationen und Rollen erfahren konnen. So bekommen sie Riickmeldung
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und Reaktionen auf ihr Verhalten und konnen auBlerhalb des bisher bekannten
Bezugsrahmens Familie eigene Muster entwickeln und sich mit den gesellschaftlichen
Anforderungen auseinandersetzen (Abels & Konig 2016; Niederbacher & Zimmermann

2011; Oswald 1997; Zimmermann 2011).

Wie in der Definition des Sozialisationsbegriffes bereits erwédhnt, nimmt neben der sozialen
auch die materielle Umwelt einen entscheidenden Einfluss im Entwicklungsprozess
(Hurrelmann 2002). Ernst & Theimer (2011) gehen davon aus, dass eine moglichst friihe
Begegnung mit Natur, die Wahrscheinlichkeit fiir ein positiveres Naturbild erhhen kann.
Dies soll insbesondere iiber sinnliche Erfahrungen moglich sein sowie in engem Bezug zur
Familie und den Bezugspersonen, da sich die Naturvorstellungen von Kindern in Symbiose
von Naturerfahrung und sozialen Rahmenbedingungen festigen: ,, Auch eine Untersuchung
in Deutschland zeigte, dass das Naturbild in der friihen Kindheit gefestigt wird und dass die
Naturbildung deshalb spditestens im Grundschulalter beginnen sollte (Raith & Lude 2014,
S. 55). Raith & Lude (ebd.) verweisen hier auf die Studie von Mara Meske (2011), die
anhand einer kindlichen Lebensweltanalyse eine Typologie kindlicher Naturbildtypen
erarbeitete. Dafiir untersuchte sie Kinder im Grundschulalter auf deren Verbindungen zur
Natur. Auch sie geht davon aus, dass in der Kindheit gemachte Erfahrungen — insbesondere
in Familien und sekundiren Sozialisationseinrichtungen — Auswirkungen auf das Naturbild
haben. Raith & Lude (2014: 46f.) ergdnzen dazu, dass eben diese Erfahrungen selbst und
unmittelbar vom Kind gemacht werden miissen, um nachhaltig im Mindset des Individuums
verankert zu werden: ,, Die Vorstellungen, was Natur ist und was sie fiir Kinder bedeutet,
entstehen in der Begegnung mit Natur. Die eigenen, korperlichen Erfahrungen des
jeweiligen Kindes losen diese Naturvorstellungen aus“. Eine von Brimer (2003)
durchgefithrte Studie mit Kindern der sechsten Klassenstufe kommt in diesem
Zusammenhang zu dem Schluss, dass durch gezielte, angeleitete waldpiddagogische
Einheiten das Bekenntnis zur Natur zunimmt und sich diese im Anschluss an einen Waldtag
in der Natur sicherer fiihlten. Collado, Staats & Corraliza (2013) fanden &hnliches fiir
Spanien heraus.

Einrichtungen der sekundédren Sozialisation scheinen zudem einen Einfluss auf das
Bewusstsein von Individuen zu haben sowie deren Verhalten verdndern oder maB3geblich
beeinflussen zu konnen. De Haan gibt dazu an ,Wo Verhaltens- und
Bewuftseinsdnderungen gefordert werden, liegt es nahe, diese iiber (institutionalisierte)

Erziehungsprozesse zu erzeugen (de Haan 1985, S. 17). Verschiedene Studien in Schulen
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zeigen auf, dass durch Unterricht und naturpddagogische Anteile in der Schule das Wissen
zu Natur- und Umweltthemen steigt, wihrend die FEinstellung zur Natur bzw.
Umwelthandeln schwerer zu beeinflussen ist (vgl. Beach 2003; Bogeholz 1999; Bogeholz
2002; Bogner 1998; Greiner 2001; Stern, Powell & Ardoin 2008).

Dem theoretischen Kenntnisstand folgend, haben also sowohl die primére als auch die
sekundire Sozialisation Einfluss auf das Naturbild eines Individuums. Es ist anzunehmen,
dass Kindergirten (und Schulen) durch hédufige Aufenthalte in der Natur maf3geblich zur
Festigung des Naturverstindnisses der Kinder beitragen bzw. zur Erweiterung des
Verstidndnisses, wie es in den Familien gelebt wird. Hiither (2008, S. 26) betont auch hier
die neurobiologische Relevanz einer frithen Naturerfahrung: , Die friihe Erfahrung von
Natur [trigt] zur Festigung einer engen, weniger iiber den Verstand als vielmehr iiber das
Gefiihl vermittelten Mensch-Natur-Beziehung beif...]. Eine mit positiven Gefiihlen
verbundene Begegnung des Kindes mit Natur prdgt die Einstellung des spdteren
Erwachsenen. Seine Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung gegeniiber der Natur
wird durch die Begegnung im Kindesalter geweckt und fest im Frontalhirn verankert. Dies
kann nur durch moglichst friithe und moglichst emotional vermittelte Erfahrungen gelingen“.
Entsprechend ist anzunehmen, dass die konzeptuelle Ausrichtung eines Kindergartens, im
Sinne einer naturpddagogischen Einrichtung und einer damit aktiv gestalteten besonderen
sozialen und materiellen Umwelt, wie es etwa Natur- und Waldkindergirten tun, zur
positiven Prigung des Naturverstindnisses der Kinder beitragen und damit auch das

Naturverstiandnis der Eltern beeinflussen konnen.

2.4 Naturerfahrung in der Kindheit und deren Relevanz fiir die kindliche

Entwicklung

Die Auswirkungen der Natur auf den Menschen sind zahlreich und wurden in verschiedenen
nationalen wie internationalen Studien dargelegt. Im Bereich der friithen kindlichen
Entwicklung fanden u. a. Bixler, Floyd & Hammitt (2002) heraus, dass Naturerfahrungen

einen Einfluss auf die Einstellung zur Natur haben sowie die personliche Entwicklung des
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Individuums foérdern. Raith und Lude (2014) spezifizierten die Entwicklungsvorteile aus
Naturerfahrung durch eine wissenschaftliche Auswertung von Studien aus den letzten 15
Jahren. Sie zeigen auf, dass Naturerfahrung in der Kindheit speziell Einfluss auf die mentale,
physische und soziale Entwicklung nimmt. Renz-Polster & Hiither (2013) sprechen in
diesem Zusammenhang von Fundamentalkompetenzen, die in der Natur erlernt werden und

deren Fehlen Konsequenzen fiir den Menschen mit sich bringen:

,, Weil Natur fiir Kinder eben nicht einfach eine nette Ergdnzung zum Alltag ist. Weil
sie mehr ist als ein Erholungsraum, mehr als ein Ort, um seine Batterien aufzuladen
oder sich auszutoben. Natur ist fiir Kinder so essenziell wie gute Erndhrung. Sie ist
ihr angestammter Entwicklungsraum. Hier stofien die Kinder auf vier fiir ihre
Entwicklung unverhandelbare Quellen: Freiheit, Unmittelbarkeit, Widerstdndigkeit,
Bezogenheit. Aus diesen Erfahrungen bauen sie das Fundament, das ihr Leben trdgt

(S. 1).
Entsprechend dieses Wissens wird der positive Einfluss von Naturerfahrung in der frithen
Kindheit auf die Entwicklung von Menschen fiir die vorliegende Arbeit als zentral
angenommen. Im Folgenden soll daher der Einfluss von Natur auf die einzelnen

Entwicklungsbereiche kurz erldutert und Einzelaspekte genauer beleuchtet werden.

= Korperliche Entwicklung
Obwohl die Korrelation von Natur und Kindesgesundheit nur schwer wissenschaftlich zu
belegen ist, wird davon ausgegangen, dass hdufiger und regelméfiger Naturkontakt einen
positiven Einfluss auf das Gesundheitsbefinden hat (Raith & Lude 2014). Dies belegen
Studien, die weniger Krankheitsfille bei Kindern mit einer hohen Kontaktzeit in der Natur
verzeichnen (vgl. Grahn et al. 1997; Kiener & Stucki 2001). Begriinte Klassenrdume haben
bereits einen Einfluss auf die physische Gesundheit von Schiilerinnen und Schiilern (Han
2009). Interessant im Zusammenhang mit der vorliegenden Arbeit ist die Studie von Grahn
et al. (1997), die im Zuge einer Beobachtung iiber ein Kindergartenjahr die Krankheitstage,
die Konzentrationsfahigkeit sowie die motorische Entwicklung und das Spielverhalten von
Waldkindergartenkindern und Regelkindergartenkindern vergleicht. Sie fanden heraus, dass
sowohl die Motorik der Waldkinder als auch deren Konzentrationsfahigkeit besser
entwickelt war. Kinder im Waldkindergarten waren zudem deutlich weniger krank als
Kinder im Regelkindergarten. In Bezug auf die motorischen Fihigkeiten kommt Peter
Hifner (2002) in seiner Dissertation zu einem dhnlichen Ergebnis. In einem Vergleich von
Wald- und Regelkindergartenkindern fand er heraus, dass die Grobmotorik der Kinder im
Waldkindergarten besser ausgepridgt ist. In der Feinmotorik lagen die Kinder des
Waldkindergartens hinter denen der Regelkindergirten, jedoch nur mit minimalem
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Ausschlag. Studien von Kiener (2004), Scholz & Krombholz (2007) sowie Lettieri (2004)
kamen ebenfalls zu dem Ergebnis der besseren Grobmotorik bei Waldkindergartenkindern
gegeniiber Regelkindergartenkindern (in der Studie als Stadtkindergiirten bezeichnet) und
einer identischen Feinmotorik. Lettieri (2004) fand zusétzlich heraus, dass ein expliziter
Grund der Eltern fiir die Anmeldung im Waldkindergarten in der Hoffnung auf mehr
Bewegung der Kinder und einer Zunahme der gesundheitlichen Widerstandsfihigkeit der
Kinder liegt. Es zeigen sich zudem Zusammenhinge zwischen dem Ubergewicht von
Kindern und fehlenden Mdoglichkeiten des alltidglichen Naturkontaktes (vgl. Potwarka,
Kaczynski & Falck 2008; Wolch et al. 2011), jedoch wird hier als weitere Komponente auf
die ebenfalls oftmals fehlenden allgemeinen Freizeitaktivititen hingewiesen. Die

Entfernung zur Naturfldche selbst scheint dabei keine Relevanz zu haben.

=  Geistige und seelische Entwicklung
Von Geburt an durchlebt der Mensch eine Entwicklung im Bereich des Geistes und der
Seele. Elemente dieses vielschichtigen Prozesses werden in Form kognitiver Kompetenzen,
wie etwa der Selbstwahrnehmung oder der sinnlichen Wahrnehmung ebenso sichtbar wie in
der Sprachentwicklung, dem Ausbau von Kreativitit und Konzentration sowie der
Vorbereitung auf die Schule und das Leben im Allgemeinen (Raith & Lude 2014). Gebhard
(2013) beschreibt ein grundlegendes Bediirfnis von Kindern in der Natur zu sein sowie eine
Vorliebe fiir urspriingliche und wenig durch den Menschen gestaltete Naturrdume. Er
beschiftigte sich mit Studien zum Thema Naturerfahrung, die iiber die von Raith & Lude
(2014) untersuchten 15 Jahre hinaus gehen und benennt vor allem Wissenschaftler, die sich
bereits in den 60 er, 70 er und 80 er Jahren mit dem Thema auseinandersetzten. Dabei spielen
sowohl natiirliche Spielplatzgestaltung und die daraus resultierende Nutzung als auch
spezifische Handlungsschemata in der Natur eine Rolle. Ebenfalls von Bedeutung ist der
Umgang von Kindern mit belebter Natur, sprich Tieren, und deren Auswirkungen auf die
kindliche Entwicklung bspw. in Form von Stressreduktion (Hansen et al. 1999) und einer
Steigerung des allgemeinen Wohlbefindens. Dies gilt auch fiir Kinder mit dem Stérungsbild
ADHS, die sich in der Natur weniger gestresst fiihlen als in stddtischen Gebieten. Studien
belegen, dass ADHS Kinder positive Emotionen mit Natur verbinden wie etwa Sorglosigkeit
und einen hoheren Selbstwert (vgl. Gebhard 2013). Psychologen gehen davon aus, dass
Natur von diesen Kindern als positiv wahrgenommen wird, weil sie durch ihre Vielzahl an
Reizen durchaus Aufmerksamkeit provoziert, jedoch auf einem Level, dass die Kinder nicht

als anstrengend erleben (Raith & Lude 2014). Gebhard (2013) gibt zudem an, dass Natur
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allgemein zum psychischen Wohlbefinden beitrdgt und Natur in vielen Settings als

Therapieraum bei Kindern eingesetzt wird.

Natur fordert demnach die geistige Entwicklung durch die Vielfalt und den Wechsel an
Reizen, Sinneseindriicken und Beschiftigungsmoglichkeiten, die Kinder in der Natur
erwarteten. Diese Aspekte zeigen vor allem Auswirkungen auf die Selbstwahrnehmung von
Kindern sowie den Umgang mit den eigenen Emotionen. Wells & Evans (2003) stellten dazu
fest, dass Kinder mit Bezug zur Natur einen hoheren Selbstwert entwickeln und sich seltener
wiinschen, anders zu sein. Je regelmidBiger der Naturkontakt stattfindet, desto
wahrscheinlicher ist es, dass der Selbstwert von Kindern gesteigert wird (Berger 2008;
Hiither 2008; Kiener & Stucki 2001; Palmberg & Kuru 2000; Ritz-Schulte 2014; Schwiersch
2009). Kinder mit viel Naturkontakt ,, konnten problemlos Beziehungen zu Gleichaltrigen
und Erwachsenen pflegen, sie traten entspannt auf, waren motiviert zu lernen und
durchsetzungsfdhig, ohne dabei aggressiv zu sein“ (Raith & Lude 2014, S. 20).

Wie bereits erwidhnt, sehen Renz-Polster & Hiither (2013) Natur als perfekten
Ausgangspunkt zum Erwerb lebenswichtiger Fundamentalkompetenzen, welche sowohl
Selbst-, als auch Sach- und Sozialkompetenzen beinhalten. Durch die Herausforderungen in
der Natur sowie durch deren Bestdndigkeit und Vielfiltigkeit in Hinsicht auf den Spiel- und
Erfahrungsraum konnen Kinder ihre Kompetenzen durch selbstentdeckendes Lernen in
eigenem Tempo und auf eigene Weise in der Natur erweitern. Natur bietet die Moglichkeit
der Festigung und Ausbau des ,,Explorationsverhaltens* durch ,, Kohdrenzerfahrung*“.
Darin enthalten sind Selbstkompetenzen wie Losungsfindung, Eigeninitiative, Flexibilitit,
Motivation oder Entschlossenheit, die alle in der ,,Zone der proximalen Entwicklung*
(Renz-Polster 2014, S. 5f) immer wieder aufs Neue herausgefordert werden.
Neuropsychologin Gudula Ritz-Schulte erklirt dies mit der Vernetzung der besonderen ,, Art
der Erfahrungsangebote [in Form einer| ganzheitliche[n] Informationsverarbeitung. Je
mehr diese Systeme genutzt werden, umso stdrker stehen sie auch fiir andere Erfahrungen,
die auf ganzheitlichen Prozessen beruhen, zur Verfiigung, wie dem Selbstzugang, dem
Selbstgespiir, der Integrationsfihigkeit, Empathiefdhigkeit, emotionalen Verarbeitung von
schwierigen Erfahrungen, Tiefenwahrnehmungen usw.“ (Ritz-Schulte 2014, S. 91).
Weitere oft genannte Kompetenzen in Zusammenhang mit Naturerfahrung in der friithen
Kindheit sind Kreativitit und Resilienz (vgl. Gebhard 2008; Héfner 2002; Hiither 2008;
Kiener 2004; Kohler & Lude 2012; Renz-Polster 2014). Insbesondere die Kreativitit wird

bei Kindern mit viel Naturkontakt hoher eingeschitzt. Dies belegte Hédfner (2002) in seiner
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Dissertation, in der Grundschullehrkrifte Erstklidssler aus Waldkindergérten kreativer als
Kinder aus Regelkindergirten einschétzten. Als Grund dafiir wird das Spielen in der Natur
ohne vorgefertigtes Spielzeug genannt und die Notwendigkeit, sich wihrend des
Spielvorgangs mit der eigenen Kreativitit und Fantasie auseinanderzusetzen. Diese
Gestaltungsfreiheit in der Natur wird von den Kindern als lustvoll erlebt und im Gehirn als
positive Emotion abgespeichert (Hiither 2008). Ebenfalls in der Dissertation von Héfner
(2002) belegt, ist das positivere Abschneiden von Waldkindergartenkindern im Bereich der
Motivation und Konzentration, was auch internationale Studien bestitigen (vgl. Kiener &
Stucki 2001; Grahn et al. 1997). Demnach zeigen die Kinder eine hohe Aufmerksamkeit und
Konzentration und konnen sich entgegen vieler Vorurteile gleichlang oder sogar linger auf
neue Sachverhalte einlassen als gleichaltrige Kinder mit einer Vergangenheit im

Regelkindergarten. Gleiches gilt ebenso fiir den Erwerb von Sachkompetenzen.

= Soziale Entwicklung
Als dritte Sdule der kindlichen Entwicklung nimmt Natur Einfluss auf die soziale Ebene. In
nationalen und internationalen Studien wurden in diesem Zusammenhang die Bereiche
Sozialverhalten, Kooperations- und Kommunikationsfidhigkeit untersucht (Raith & Lude
2014). Es zeigten sich dhnliche Ergebnisse wie im Bereich der physischen Entwicklung:
Allein die Anwesenheit von Griinpflanzen in Klassenrdumen und auf Schulhofen steigerte
das Sozialverhalten von Schiilerinnen und Schiilern positiv (Han 2009; Kiener & Stucki
2001). Studien zeigen zudem, dass je regelméBiger ein Naturkontakt stattfindet, desto
sozialer verhalten sich die Kinder in der Gruppe (Palmberg & Kuru 2000; Hifner 2002).
Weiterhin durch regelmiBigen Naturkontakt gefordert werden die Kooperationsfahigkeit
und Kommunikation zwischen den Kindern. Die Vielzahl an Sprachanldssen und
Aushandlungssituationen im Spiel veranlassen die Kinder dazu, mehr miteinander zu
kommunizieren und sich verstirkt gegenseitig zuzuhdren, um Spielideen und
Losungsvorschlige gemeinsam umsetzen zu konnen (Raith & Lude 2014). So kann ein
gefundener Ast gleichzeitig Zauberstab, Schwert oder Schraubenzieher sein, was fiir das
gemeinsame Spiel sprachlich festgelegt werden muss. Gleichzeitig kann die

Bedeutungszuschreibung im Spiel wechseln, was wiederum einen Sprachanlass fordert.

2.5 Dimensionen der Naturerfahrung und des Naturbewusstseins

Das Empfinden iiber und die Bedeutungszuschreibung zu Natur ist ein

Wahrnehmungsprozess, der nicht nur individuell hochgradig unterschiedlich ist, sondern
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durch gesellschaftliche und kulturelle Aspekte definiert wird (Meske 2011). Der Mensch
definiert Natur im Rahmen seines kulturellen Verstdndnisses, d.h. er bestimmt dariiber, was
Natur ausmacht und was nicht. Demnach muss man stets von einem Mensch-Natur-
Verhiltnis (Flade 2018; Gebhard 2013; Seel et al. 1993) sprechen, welches stark auf der
emotionalen Ebene stattzufinden scheint.

Um die Ausdifferenzierung um das Thema Naturverstdndnis verstédndlich zu machen, soll
im Folgenden auf wissenschaftliche Studien eingegangen werden, die sich mit den Aspekten
der Naturerfahrung, des Naturzugangs sowie des Naturbewusstseins auseinandersetzen.
Dabei werden unterschiedliche Naturzugiinge ebenso beleuchtet wie aufgestellte
Naturerfahrungsdimensionen. Deren Diversitit bildet die Komplexitdt um den Naturbegriff
und dessen Wahrnehmung im wissenschaftlichen Kontext ab. In einem weiteren Schritt
werden die vom Bundesamt fiir Naturschutz herausgegebenen Naturbewusstseinsstudien
(2009 — 2017) analysiert, die einen Einblick in das kulturelle Erleben von Natur in
Deutschland geben sollen. Diese Analyse fungiert als Grundlage fiir mdgliche Vergleiche

im kulturellen Naturverstdndnis der vorliegenden Arbeit mit den erhobenen Daten.

2.5.1 Naturerfahrungsdimensionen

Spricht man von Dimensionen eines Gegenstandes, wird stets versucht mit Hilfe von
Parametern und deren Ausprigung diesen Gegenstand zu klassifizieren und greiftbar zu
machen. Wie bereits gezeigt, ist eine konkrete Definition des Naturbegriffs nur schwerlich
moglich, so dass verschiedene Studien versuchten, das Erfahren und Begreifen von Natur in
Dimensionen zu gliedern, um so einen Zugang zu ermdglichen und Unterscheidungen
sichtbar zu machen. Im Folgenden werden ausgewihlte Naturerfahrungsdimensionen
vorgestellt, da anzunehmen ist, dass sie wichtige Impulse fiir die Auswertung der erhobenen

Daten im Sinne der Interpretation von Natur durch die Studienteilnehmer geben werden.

Kattmann (1993) nennt als Ergebnis seiner Studie ,, 7 Weisen, die Natur zu verstehen ** sieben
Dimensionen mit starkem Bezug auf die Nutzungsabsichten von und in der Natur:
1. Benotigte Natur (Natur wird als Lebensgrundlage verstanden, aus der Lebensmittel
als Erndhrungsgrundlage gewonnen werden. Natur hat zudem einen iibergeordneten
Wert im Sinne von Erholung)
2. Geliebte Natur (Natur besitzt eine starke emotionale Komponente, welche sich bspw.
auf eigenen Naturbesitz im Sinne eines Gartens 0.4. oder auch das Halten von

Haustieren als Naturerfahrung definieren)
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Verehrte Natur (Menschen, die Natur im Sinne einer Naturreligion verehren und
entsprechend umsichtig im Sinne der Vorgaben und Uberzeugungen dieser Religion
mit der Natur interagieren)

Erlebte Natur (Natur wird insbesondere iiber die sinnlichen Kanile wahrgenommen.
Sinnliche Erfahrungen von Naturgegenstinden und -situationen sind vordergriindig)
Beherrschte Natur (Mensch als Beherrscher iiber die Natur, indem er sich Flichen
aneignet und fiir seine Zwecke durch gezielte Umgestaltung nutzbar macht)
Bedrohte Natur (Mensch als Gegner der Natur: Natur ist gleichermallen bedroht
durch den Menschen als auch bedrohend fiir den Menschen. Natur wird als Ort
wahrgenommen, der durch den Menschen und dessen Umgestaltungswillen, bedroht,
zurlickgedrangt und zerstort wird)

Gelebte Natur (Mensch ist Teil der Natur, lebt entsprechend seiner Uberzeugungen

als Mitglied innerhalb dieses Universums und greift weniger invasiv in die Natur ein)

Wals untersuchte 1994 die Wahrnehmung von Natur und die damit verbundenen

Einstellungen und Bewertungen zum Naturbegriff bei Jugendlichen zwischen zwolf und 13

Jahren, mit dem Ergebnis, dass Natur ein Spektrum unterschiedlicher Assoziationen und

Einstellungen hervorruft. Wals sieht historisch gewachsene und teilweise romantisierte

Naturwahrnehmungen im Vordergrund. Er beschreibt acht Wahrnehmungsdimensionen:

1.

Natur als friedlicher Ort (Natur wird als friedlicher Ort wahrgenommen fiir Ruhe
und Entspannung. Eine gewisse Einsamkeit in der Natur ist Ausgangspunkt fiir den
empfundenen Frieden)

Natur als Lernort, insbesondere Ausgangspunkt fiir 6kologisches Lernen (Natur ist
ein attraktiver Ort, an dem (unbewusst) Lernen stattfindet. Durch das Fordern
kreativer und kognitiver Kompetenzen kann Wissen aufgebaut werden, insbesondere
im Bereich der Umweltbildung und des 6kologischen Lernens)

Natur als Abbild einer romantischen Vergangenheit (Natur als Ort der Freiheit und
Spontanitét, als Ort der ,,wahren” Natur ohne menschlichen Einfluss. Insbesondere
Vergangenheitsszenarien und -assoziationen spielen hier eine Rolle)

Natur als Ort zum Spafs haben mit Unterhaltungswert (Natur als Ort zum Spal3haben
mit entsprechender Assoziation einer positiven Grundstimmung)

Natur als Ort fiir gezielte Aktivitdten (Natur als Ort fiir gezielte Aktivitdten, welche
unter Umstdnden auch abenteuerlichen und risikobereiten Ursprungs sein konnen.

Natur wird zum Treffpunkt)
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6.

7.

Natur als bedrohlicher Ort (Natur als ein fiir den Menschen bedrohlicher Ort. Natur
kann dem Menschen Schaden zufiigen)

Natur als bedrohter Ort (Respektive des bedrohlichen Ortes wird Natur als bedroht
wahrgenommen. Hier steht die personliche Reflektion des Verhaltens der einzelnen

Studienteilnehmer im Vordergrund sowie die eigene Umweltwahrnehmung)

Bramer (1999) konstatiert, dass der Naturbegriff ein weitreichendes Definitionsspektrum

umfasst und beschreibt Natur in Perspektiven. Neben der Inhaltsperspektive sieht er die

Handlungsperspektive als essentiell. Fiir die vorliegende Arbeit soll jedoch die

Wertperspektive von Natur von besonderer Bedeutung sein. Brimer weist auf eine

tiefgehende Verankerung des Naturverstindnisses in der Personlichkeit des Individuums

und dessen Entwicklung hin. Er sieht die einwirkenden Reize wihrend der Entwicklung als

zentral fiir die Auspriagung der spéteren Naturwahrnehmung.

Bramer (ebd.) entwickelte sechs Dimensionen des Naturverstdndnisses und beschreibt diese

in einer Dichotomie positiver und negativer Zuschreibungen:

1.

Befinden (Natur ist Quelle positiver Gefiihle und Verbindungen (wie bspw.
Erholung, Gesundheit, Geborgenheit, Genuss, Gliick, Abenteuer und Erlebnis).
Dem gegentiber stehen negative Gefiihle der Belastung durch Natur im Sinne von
Arbeit, Gefahren, moglichen Krankheiten, Tod, Stress, Schmerz oder Schrecken)
Asthetik (Natur als Ort von Vielfalt, Formen, Farben, Schénheit und Harmonie im
positiven Spektrum, sowie einer Demonstration von Unordnung, Monotonie und
Leere im negativen Sinne)

Sinn (Natur als Lebensverstindnis: Sinn des Lebens, Schopfung Gottes, Frieden und
Gleichgewicht. Dem entgegen steht die Hilflosigkeit gegentiber einer iiberméchtigen
Natur, in der sich der Mensch als Opfer von Vernichtung und Katastrophen sieht, auf
die er keinen Einfluss hat)

Norm (Natur gibt dem Individuum Orientierung: sie liefert Vorbilder, setzt aber auch
Mafstibe und Grenzen. Auf der negativen Seite bedeutet Natur Chaos und ein
Ohnmachtsgefiihl durch die Allmacht der Natur)

Erkenntnis (Natur als Speicher von Wissen und Weisheit, welches filir das eigene
Leben und dessen Weiterentwicklung bspw. in der Bionik genutzt wird. Dem

entgegen steht Natur mit einem verstellten Zugang zu Wahrheit, Sicherheit und Sinn)
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6. Nutzen (Natur als Mittel zum Uberleben und als Triger von Heilkriften.
Entsprechend muss sie geschiitzt und bewahrt werden. Dem entgegen steht die

optimale Nutzung der Natur, deren Ausbeutung und wissentliche Zerstorung)

Bramer fiigt seiner Theorie an, dass die Bewertung von Natur in starker Abhédngigkeit zur
jeweiligen Lebenssituation eines Individuums gesehen werden sollte und somit iiber den
Lebenszyklus eines Menschen veranderbar ist. Dies gilt sowohl innerhalb der Perspektiven

als auch in den jeweiligen positiven oder negativen Auspriagungen.

Bogeholz & Mayer (1999) analysierten eine Reihe ausgewihlter internationaler Studien zum
Thema Naturerfahrung aus den Jahren 1984 bis 1993 (vgl. Eagles & Mulffitt 1990; Greaves
Stanisstreet, Boyes & Williams 1993), aus denen sie flinf Naturerfahrungsdimensionen
herausarbeiteten. Ziel dieser Arbeit war die biologiedidaktische Nutzung der Erkenntnisse
fiir die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen. Der Fokus lag entsprechend auf dem
Zusammenhang von Naturerfahrung und spaterem Umwelthandeln:

1. Asthetische Dimension (Alle Formen der sensorischen Wahrnehmung von Natur:
neben audiovisuellen und haptischen Eindriicken ist die Wahrnehmung von
Bewegung sowie das dsthetische Empfinden von landschaftlicher Schonheit zentral)

2. Erkundende Dimension (Beschiftigung mit der Natur als Erfahrungs- und
Forschungsraum, insbesondere Untersuchungen von Flora und Fauna. Die Frage des
Nutzens der Natur fiir das Individuum wird vollsténdig hintenangestellt)

3. Instrumentelle Dimension (Nutzen von Natur fiir das Individuum im Fokus:
Kultivierung der Natur in Hinsicht auf das gezielte Erwirtschaften durch Pflanzen
und Tiere)

4. Okologische Dimension (Alle MaBnahmen des Natur- und Artenschutzes sowie
relevante Arbeiten zum Erfassen und Begreifen eines Okosystems. Die Ubernahme
von Verantwortung fiir die Natur steht im Vordergrund)

5. Soziale Dimension (Naturerfahrung iiber den Aufbau sozialer Beziechungen zu Tieren

als positives Erlebnis fiir das Individuum)

Lude (2001) erarbeitete acht Naturerfahrungsdimensionen mit Schwerpunkt auf der
medialen Vermittlung von Naturerfahrung. Er unterscheidet darin primére bzw. unmittelbare
Naturerfahrung von sekundéren bzw. indirekten Naturerfahrungen durch Biicher, Filme oder

weitere Medien. Da die von Lude entwickelten Naturerfahrungsdimensionen eine
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Weiterfiihrung von Mayer & Bogeholz (1998) darstellen, soll hier nur auf drei Dimensionen
eingegangen werden:

1. Rekreative Dimension (Erholungsbezogene Dimension) (Natur als Ort der Erholung
und der emotionalen Zufriedenheit. Zur Erholung werden vor allem sportliche
Tétigkeiten im Alltag und wéhrend des Urlaubs in der Natur ausgeiibt)

2. Erndhrungsbezogene Dimension (Erndhrung im Sinne eines umweltbewussten und
gesundheitlich unbedenklichen Konsums: Tendenz zum Kauf der Lebensmittel in
Bioldden bzw. mit nachhaltigem, im besten Fall regionalem Herkunftsnachweis ist
bedeutend. Lude grenzt sich hier aktiv von der von Bogeholz & Mayer entwickelten
instrumentellen Dimension ab)

3. Mediale Dimension (Indirekte Naturerfahrung bspw. durch das Schauen von
Naturfilmen, Dokumentationen oder das Ansechen von Fotos, Biichern zu
Naturthemen, Nachrichten oder Berichterstattungen iiber Naturschutzaktionen in

Digital- und Printmedien, etc.)

Cheng und Monroe (2012) untersuchten die Grundeinstellung von US-amerikanischen
Kindern zur Natur. Ziel der Studie war es mit Hilfe von Gruppeninterviews sowie einer
Fragebogenerhebung an Schulen einen Naturbezugs-Index zu entwickeln. Cheng und
Monroe konnten aus ihren Daten vier Naturdimensionen herausarbeiten:
1. Freude an der Natur (Positive, sensorische Erfahrungen in der Natur, insbesondere
in Hinblick auf das Hoéren und Sehen sowie Gefiithle, welche dem Individuum durch
Natur vermittelt werden, wie Ruhe, Frieden, Gliick und Zufriedenheit. Natur ist
zudem ein Erlebnisort, an dem man Spal3 haben kann)
2. Empathie fiir Lebewesen (Die soziale Beziehung zu Tieren, aber auch Pflanzen, wird
fokussiert. Das Wohlergehen wilder Tiere wird als bedeutend, das Verletzen wilder
Tiere nicht toleriert. Der Tier- und Artenschutzgedanke ist Teil dieser Dimension)
3. Gefiihle von Einssein (Natur als iibergeordnetes Ganzes: der Mensch wird als
untergeordneter Teil der Natur im System platziert wird. Ohne Natur und den darin
lebenden Pflanzen und Tieren wird das Leben als nicht lebens- und iiberlebenswert
eingestuft. Durch das Bewusstsein Teil eines grofleren Ganzen zu sein, fiithlen sich
die Befragten in der Natur gliicklich)
4. Verantwortungsgefiihl (Verantwortungsgefiihl gegeniiber der Natur: Reflektion des
eigenen Handelns und des Effektes auf die Umwelt sind relevant. Der Mensch darf

die natiirliche Umgebung nicht nach seinen Bediirfnissen verdandern)
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Neben den hier genannten Studien sind einige weitere bekannt, die sich mit Einstellungen
und Bewertungen zur Naturerfahrung und den korrespondierenden Dimensionen
beschiiftigen. Durch die ausgewihlten Studien soll ein Uberblick iiber das Spektrum
bestechender Annahmen wiedergegeben sowie die Anndherung und gleichzeitige
Unterschiedlichkeit der Naturdimensionen aufgezeigt werden. Auf weitere Studien zum
Thema kann hier aufgrund der Komplexitit und Umfanglichkeit nur verwiesen werden (vgl.

Braun 2000; Gebauer 2007; Gebhard 2015; Raith & Lude 2014; etc.).

2.5.2 Naturbewusstsein und Naturbewusstseinsstudien

Die vom Bundesministerium fiir Umwelt, Naturschutz und nukleare Sicherheit (BMU) und
dem Bundesamt fiir Naturschutz (BfN) in Auftrag gegebenen Studien sollen einen Einblick
in die Vorstellung der Deutschen zum Thema Natur allgemein, deren Wertschitzung
gegeniiber der Natur sowie naturrelevanter Themen geben. Durch die inhaltliche
Ausrichtung der Fragen an gegenwartsbezogenen Themen bildet die Studie zudem die
Meinung der Bevdlkerung zu (naturschutz-)politischen Entscheidungen wie bspw. dem
Ausbau von Windkraftanlagen (2011) oder der Wiederansiedlung des Wolfes in
Deutschland (2013) ab. Von Seiten der Herausgeber sollen die Studienergebnisse
grundlegende Hinweise auf die wahrgenommene Naturschutzpolitik, verwandte
Bildungsfragen sowie die Kommunikations- und Offentlichkeitsarbeit im Bereich
Naturschutz in Deutschland geben.

Historisch gewachsen ist diese Studie aus den Bemiihungen und Verpflichtungen der
Bundesrepublik  Deutschland im internationalen Rahmen die Vorgaben der
Biodiversititskonvention (Ubereinkommen iiber die biologische Vielfalt / Convention on

Biological Diversity — CBD'?) zu erfiillen. Diese trat im Jahr 1993 in Kraft.’%

Auf nationaler Ebene bemiiht sich Deutschland dem internationalen Ubereinkommen iiber
die biologische Vielfalt durch die Erfiillung von intern beschlossenen Auflagen der
Nationalen Strategie zur biologischen Vielfalt (beschlossen in 2007) nachzukommen.

Zentral sind die Aufklarung, Bewusstmachung und Erhaltung einer hohen Biodiversitit im

IS CBD - Ubereinkommen iiber die biologische Vielfalt. Verfiigbar unter
https://www.cbd.int/decision/cop/default.shtml?id=7092 [10.07.20]

16 Artikel 13 der Biodiversititskonvention ,,Public Education and Awareness* verweist auf die aktive
Bewusstseinsbildung in Bezug auf die biologische Vielfalt: ,, The Contracting Parties shall: (a) Promote and encourage
understanding of the importance of, and the measures required for, the conservation of biological diversity, as well as its
propagation through media, and the inclusion of these topics in educational programmes, and (b) Cooperate, as
appropriate, with other States and international organizations in developing educational and public awareness
programmes, with respect to conservation and sustainable use of biological diversity . Verfiigbar unter
https://www.cbd.int/convention/articles/default.shtml?a=cbd-13 [10.07.20]
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eigenen Land mit dem Ziel, den Riickgang der biologischen Vielfalt in Deutschland
einzuddmmen (BMU 2007). Die Erstellung der Naturbewusstseinsstudien stellt dabei nur

eine von 430 MafBnahmen zur Erhaltung der biologischen Vielfalt dar.

Durchgefiihrt wird die Naturbewusstseinsstudie im zweijdhrigen Abstand von externen
Unternehmen. Befragt werden deutschlandweit etwa 2.000 Personen ab dem vollendeten 18.
Lebensjahr aus allen soziodemographischen Schichten und soziokulturellen Milieus. Die
engmaschig angelegte soziale Verteilung soll Riickschliisse auf unterschiedliche
Wertschidtzungen und Vorstellungen von Natur nach Lebensumstdnden, Einstellungen und
Bildungshintergrund geben. Die Naturbewusstseinsstudie ist eine quantitativ angelegte
Studie und soll einen reprisentativen Uberblick des Naturbewusstseins in Deutschland
wiedergeben. Naturbewusstsein soll demnach verstanden werden

. als die Gesamtheit der Erinnerungen, Wahrnehmungen, Emotionen, Vorstellungen,
Uberlegungen, Einschditzungen und Bewertungen im Zusammenhang mit Natur,
einschlieflich der Frage, was vom Einzelnen iiberhaupt als "Natur’ aufgefasst wird.
Es geht also nicht um "hohes’ oder ‘niedriges’ Naturbewusstsein als normative
Kategorie, sondern um subjektive Auffassungen von FEinstellungen zu Natur®
(Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010, S. 17).

Im Folgenden soll ein Uberblick iiber die bisher erschienenen Studien und deren fiir die
vorliegende Arbeit relevanten Ergebnisse zum Naturbewusstsein in Deutschland gegeben
werden. Es wird darauf hingewiesen, dass aufgrund des Umfangs und der Komplexitét nicht

auf alle Ergebnisse der Naturbewusstseinsstudien eingegangen werden kann.

Naturbewusstseinsstudie 2009 — Grundlegendes Naturbewusstsein in Deutschland

Die Naturbewusstseinsstudie wurde 2009 erstmalig durchgefiihrt. Ausfiihrendes
Unternehmen war das ECOLOG-Institut um die Wissenschaftlerlnnen Dr. Silke
Kleinhiickelkotten und Dr. Peter Neitzke. In der erstmaligen Durchfiihrung lag der Fokus
auf der Grundlagenforschung zum Thema Naturbewusstsein in Deutschland und lieferte
einen ersten grundlegenden Einblick in das Naturbewusstsein der Deutschen.
Zusammenfassend titelt die Studie ,, Deutsche lieben die Natur‘ (Kleinhiickelkotten &
Neitzke 2010, S. 11). Dies fithren Kleinhiickelkotten und Neitzke auf die durchweg positiven
Assoziationen der Deutschen mit der Natur zuriick: Natur wird in einem ersten spontanen
Assoziationsdurchgang tiberwiegend mit Schonheit in Verbindung gebracht, insbesondere
mit Landschaften, die als schon empfunden werden. In vertiefenden Fragen wird Natur als

Erholungsort und Ort der Stille und Entspannung empfunden. Korrespondierende
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Naturbilder sind Bilder aus Urlaubs- und Freizeitsituationen, in denen Natur libermifig
positiv belegt ist. Natur wird somit fiir viele Deutsche zum Gegenpol ihres Alltags und Ort
des aktiven Aussteigens (95% der befragten Personen weisen darauf hin). Natur wird

weiterhin mit Vielfalt, Gesundheit und als fiir ein gutes Leben essentiell betrachtet.

Haufigste Wortnennungen in
Bezug auf die Naturthematik
sind , Wald“, , Wiese” und
allgemein der Begriff ,, Tiere “.
80% der Befragten gaben an,
selbst hiufig Zeit in der Natur
zu verbringen. Park- und

Griinanlagen bieten dafiir eine

interessante  Naturfliche in

unmittelbarer Umgebung. Abbildung 1: Prozentuale Nennung der Naturbilder in der

Naturbewusstseinsstudie 2009

Anl Zeit in der r z
ass Zeit in der Natur zu (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010, S. 26)

verbringen kann altersbedingt

differenziert werden: wihrend die Mehrheit der dlteren Befragten (iiber 30 Jahre) in der
Natur die Ruhe, das Erleben der natiirlichen Schonheit sowie Gesundheit und Erholung
suchen, sind jiingere Befragte (unter 29 Jahre) insbesondere fiir sportliche Aktivitdten in der
Natur unterwegs.

Es lieB sich zudem eine Korrelation zwischen dem Grad der Wertschitzung an Natur, dem
Bildungsgrad sowie dem dkonomischen Status aus den Datensdtzen herleiten: wenngleich
70 % der Befragten ein grof3es Interesse an der eigenen, heimischen Natur zeigten, ldsst sich
ein steigendes Naturinteresse mit steigendem Bildungsgrad beobachten. Ahnliche Aussagen
sind in Bezug auf die Wertschitzung von Natur moglich. Diese nimmt sowohl mit dem
Bildungsgrad als auch dem Alter der Befragten zu. Ein Interessensdefizit an Natur war bei

Befragten mit niedriger 6konomischer Situierung erkennbar.

In Bezug auf den Naturschutzgedanken fanden Kleinhiickelkotten und Neitzke fiir das Jahr
2009 heraus, dass eine grundsétzlich positive Einstellung zum Schutz von Natur und Umwelt
in Deutschland vorliegt. Hier geht es insbesondere um den Erhalt einer biologischen Vielfalt
sowie der Natur selbst. Mehr als 90% der Befragten gaben an, sich selbst und damit den

Menschen als Teil der Natur zu sehen. Entsprechend nehmen sie es als ihre Pflicht wahr die
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Natur zu schiitzen. Motiv fiir den Schutz der Natur ist die Erhaltung der Naturrdume fiir
zukiinftige Generationen, wobei mehr als 66 % von der Angst berichten, dass zukiinftige
Generationen nicht mehr davon profitieren werden. 33% der Bevolkerung schitzen die Natur
als tiberméchtige Instanz ein, welche einerseits gefdhrlich sein kann und auf der anderen
Seite so robust ist, dass sie keines Schutzes durch den Menschen bedarf. Eine dhnlich hohe
Prozentzahl sieht die Natur als Ressource, welche den Menschen unterliegt und von diesen
frei genutzt werden kann. Ein Zusammenhang zwischen Naturschutzbereitschaft,
Bildungstand und sozialem Status wird auch hier deutlich: das Problembewusstsein steigt

mit hoherem Bildungsgrad und Einkommen.

Naturbewusstseinsstudie 2011 — Naturschutz und Erneuerbare Energien

Der Fokus der zweiten Naturbewusstseinsstudie lag im

Was ist Natur fiir Sie? Welche Eigenschaften hat

sie? Bitte verorten Sie Ihr Naturbild zwischen den . . .

jeweiligen Begriffspaaren mit der Abstufung 1-5. J ahr 201 l (KlelnhuCkelkOtten & NeltZke 20 1 2)
rutig unruhig verstiarkt auf naturschutzpolitischen Fragestellungen

fremd vertraut

wie der Bereitschaft zum Naturschutz, der Erhaltung

verletzlich robust

von Natur und Landschaft in der Akzeptanz

schon hasslich

aufregend enmigend~ €rNEUErbarer Energien. Die Ergebnisse der zweiten

spanmend frovells— Naturbewusstseinsstudie zeigen, dass Natur nach wie

bedrohlich harmlos

vor einen hohen gesellschaftlichen Stellenwert unter

bekannt unbekannt

— anziehend den Befragten aufweist. Von den meisten wird Natur als

wertvol wertlos ein ,, wertvolles Gut™ (ebd., S. 8) eingeschitzt, trotz
rialen ‘ - i einer hohen Orientierung auf den Nutzenfaktor von
Natur. Als fiir den Menschen wichtigste Leistungen aus

Abbildung 2: Ausschlige der

. . 4 der Natur werden der zur Verfiigung stehende
Naturattribut-Zuschreibungen in der gung

Naturbewusstseinsstudie 2011 Sauerstoff genannt (37%) sowie die Bereitstellung von
(Kleinhiickelkotten & Neitzke 2012,
S.47) Nahrungsmitteln aus der Natur (28%). Wie bereits 2009

erwdhnt, wird die Erholungsfunktion und der damit
verbundene Gesundheitsfaktor durch Natur gewertschitzt. Die inhaltliche Ausgestaltung des
Naturbewusstseins wird in der zweiten Studie durch die Gegeniiberstellung gegenldufiger
Attribute zum Thema Natur ermittelt, anhand derer die Befragten die Eigenschaften von
Natur subjektiv einschitzen sollten. Es zeigte sich, dass der Naturbegriff in der Dichotomie
eher mit positiven Attributen (,,schon®, , anziehend* oder , wertvoll ) verbunden wird.
Diese Ergebnisse wurden in einem weiteren Schritt mit einzelnen Sozialmilieus verglichen.

Es wird deutlich, dass insbesondere bei den Befragten unter 29 Jahren die Identifizierung
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mit den genannten Attributen unterdurchschnittlich war. Ahnliches ist zu verzeichnen bei
den Befragten mit einem Nettoeinkommen unter 1.000 Euro monatlich. Eine
iiberdurchschnittliche Identifizierung mit den Natureigenschaften zeigt sich in der
Altersgruppe tiber 65 Jahre sowie in Teilen in der Altersgruppe zwischen 50 und 65 Jahren.
Befragte mit hohem Bildungsniveau erlebten Natur {iberdurchschnittlich oft als wertvoll,
niitzlich, spannend und anziehend. Eine besondere Vertrautheit mit der Natur weisen nur
Altere ab 50 Jahren, insbesondere jedoch ab 65 Jahren auf. Jiingere Befragte zwischen 18
und 49 Jahren zeigen unterdurchschnittliche Werte in Bezug auf ein Vertrautheitsgefiihl mit

der Natur.

Schwerpunkt der Naturbewusstseinsstudie 2011 lag auf der Zustimmung zum Ausbau der
erneuerbaren Energien in Deutschland. Hier scheint es wahrscheinlich, dass insbesondere
die mediale Berichterstattung nach der Nuklearkatastrophe in Fukushima sowie die
gefiihrten Offentlichen, politischen und wissenschaftlichen Debatten entscheidenden
Einfluss auf die Einstellung der Befragten zum Thema hatten. Die Mehrheit der Befragten
stimmten einem Ausbau des Wirtschaftszweiges der erneuerbaren Energien in Deutschland
zu, wobei sie die dadurch entstehenden Verdnderungen und Auswirkungen in der sie
umgebenden Natur hinnehmen und Landschaftsverdnderungen akzeptieren. Hier verbindet
sich die Nutzen- mit der Schutzfunktion, die Erholungsfunktion tritt in den Hintergrund.
Wiéhrend 2009 noch mehr als jeder zweite der Meinung war, dass in Deutschland
ausreichend fiir den Naturschutz getan wird, waren es in der Studie 2011 deutlich weniger
Menschen. Naturschutz wird verstérkt nicht nur als politische bedeutende Aufgabe (86%),
sondern von fast allen Befragten als menschliche Pflicht (95%) wahrgenommen. Dies zeigt
sich auch in einem gestiegenen Wert der Bereitschaft das alltdgliche Handeln entsprechend
einer hoheren Erhaltungsmdoglichkeit der Natur und der biologischen Vielfalt anzupassen.
Diese Bereitschaft steigt mit einem hoheren Bildungsniveau sowie einem steigenden

sozioOkonomischen Status.

Naturbewusstseinsstudie 2013 — Naturschutz und Wildnis

Die Naturbewusstseinsstudie 2013 (Reusswig, Christ & Debernitz 2014) bestétigte die
Wahrnehmung von Natur aus den vorhergehenden Studien. Natur nimmt nach wie vor einen
hohen Stellenwert in der Meinung der Befragten ein. Sie ist fiir einen Grofteil der Befragten
(92%) essentieller Bestandteil eines guten Lebens. 86% sind gern in der Natur, weil sie sich

dort wohl fiihlen. Weiterhin wird Natur von neun von zehn Befragten mit Erholung und
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Gesundheit gleichgesetzt. Dariiber hinaus erhoben Reusswig, Christ & Debernitz Daten, die
auf den direkten Naturbezug im Leben der Befragten hinweisen. 89% gaben an, Natur als so
wichtig im eigenen Leben zu empfinden, dass sie auch ihren Kindern Natur in deren
Erziehung nahebringen wiirden und somit die eigenen Einstellungen zum Thema Natur
weitergeben. Mit dieser Auffassung waren insbesondere weibliche Befragte
iiberdurchschnittlich oft vertreten, wihrend Ménner dieser Art der Wertevermittlung leicht
unterdurchschnittlich gegeniiberstanden. Das Bediirfnis Naturerfahrungen auch an die
eigenen Kinder weiterzugeben, stieg mit dem Bildungsgrad und dem Alter der Befragten.
Gleiches gilt fiir die Aussage, dass Natur gliicklich mache. Insbesondere junge Leute unter
29 Jahren und mit niedrigem Bildungsniveau stimmten dem nicht zu. Sie gehdren zu den
12%, die sich in der Natur nicht wohlfiihlen. Insgesamt gaben 22% der Befragten an, sich

nicht fiir die Natur zu interessieren, 8% fiihlen sich sogar fremd in der Natur.

Der Schwerpunkt der Naturbewusstseinsstudie 2013 lag auf dem Thema ,,Wildnis* sowie
der Akzeptanz der Wiederansiedlung des Wolfes in Deutschland. Mit dem Wort Wildnis
werden vorrangig Orte wie Wald und Dschungel sowie wilde, nicht heimische Tiere
assoziiert (Tiger, Lowen, Elefanten). Heimische in Deutschland lebende Wildtiere werden
eher weniger mit dem Thema verbunden. Insbesondere junge Minner mit hohem
Bildungsniveau zeigen ein grof3es Interesse am Wildnis-Thema. Im gegensténdlichen Sinne
ist Wildnis ist fiir viele Befragte ein Ort, wo weder Menschen, Technik noch Zivilisation
vorhanden sind und somit Tiere und Pflanzen frei leben konnen. Nur 14% sehen eine
Verbindung zwischen Wildnis und Natur, da diese in der Regel kein Ort der Erholung und
Entspannung fiir die Befragten darstellt. Im Kontrast dazu steht die Empfindung von zwei
Dritteln der Befragten (65%), dass Natur umso attraktiver ist, je wilder und urspriinglicher
sie wahrgenommen wird. Wihrend zwei Drittel (64%) der Meinung sind, dass es auch in
Deutschland Wildnis gibt, sehen 25% der Deutschen keine Wildnisgebiete in ihrem Land.
Hier wird insbesondere der Wunsch nach mehr Wildnis in deutschen Misch- und
Monokulturwildern ausgesprochen. Die Einrichtung von Nationalparks in Deutschland wird
daher gesellschaftlich stark unterstiitzt (95%), wobei hier nicht nur der Bereich einer
Ausbreitung und Wiederansiedlung der Flora und Fauna angesprochen wird, sondern auch
der wirtschaftliche Aspekt (Schaffung von Arbeitspldtzen, Aufwertung der Region) eine
entscheidende Rolle spielt. In Bezug auf die Wiederansiedlung heimischer Wildtiere wie
Luchs, Biber, Wolf oder Wildkatze zeigen sich insbesondere die Bessergebildeten und

Besserverdienenden iiberdurchschnittlich (72%-82%) einverstanden.
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Unter dem Themenschwerpunkt ,,Nachhaltigkeit* wurde erneut die Bereitschaft zum aktiven
naturschutzrelevanten Handeln erfragt. Obwohl 66% befiirchten, dass fiir kommende
Generationen nur noch sehr wenig intakte Natur vorhanden sein wird, sind nur wenige bereit
ihr Handeln aktiv zu verdndern. Sahen in der Studie 2011 noch mehr als 90% der Befragten
Naturschutz als menschliche Pflicht an, sind es 2013 noch etwas mehr als die Hilfte (56%).

Geht es um die personliche Verantwortung zum Naturschutz, sehen sich 18% in der Pflicht.

Naturbewusstseinsstudie 2015 — Naturschutz und Agrarlandschaften und Stadtnatur

Die Naturbewusstseinsstudie 2015 (Schleer & Reusswig 2016) setzt mit dem Schwerpunkt
der Wahrnehmung von Agrarlandschaften und den damit verbundenen Naturveranderungen
einen Spezial-Fokus, der weniger Relevanz fiir die vorliegende Arbeit aufweist. Interessant
in dieser Hinsicht ist jedoch die unterschiedliche Wahrnehmung von Land- und
Stadtbevolkerung, welche sich auch im Unterpunkt Stadtnatur noch einmal zeigt. Des
Weiteren wurden in einer offenen Abfrage spontane Assoziationen zu Naturwahrnehmung
in urbanen Rdumen untersucht. Hier werden vor allem Park- und 6ffentliche Griinfldchen
(82%) genannt, sowie Gewdsser (43%) und Girten (38%). Als Einzelsymbole der Stadtnatur
stehen Béume im Fokus (43%). Stadtnatiirliche Vegetation wird als essentiell empfunden
und stellt eine Bereicherung des tdglichen Lebens dar. Hier nehmen die Befragten Bezug auf
sportliche Aktivititen und Bewegung an der frischen Luft, sowie weitere Freizeitangebote.
Die Erholungsfunktion von Natur steht erneut im Mittelpunkt der Nennungen, wie auch in
den Studienjahren zuvor. Die Befragten sehen die Steigerung des menschlichen
Wohlbefindens als Hauptaufgabe der Stadtnatur. Erst danach folgen Lebensraum fiir Tiere
und Pflanzen oder eine Verschonerung des Stadtbildes.

Interessant ist der Zusammenhang zwischen empfundener Wichtigkeit von Natur in urbanen
Réumen und der StadtegroBe: Wihrend die Bedeutung von Natur in Stidten mit weniger als
500.000 Einwohnern sehr groB3 ist, nimmt sie bei Stadten iiber 500.000 Einwohnern wieder
ab. Nicht bewirtschaftete Naturflichen wie Stadtbrachen treffen in Stiadten nur bei 69% auf
Zuspruch. 30% lehnen diese ab. Vier von flinf Bewohnern in Stidten sind mit den sie
umgebenden Naturangeboten zufrieden. Genutzt werden diese in der Mehrzahl mehrmals
wochentlich (30%) oder monatlich (34%). Neun Prozent nutzen die Stadtnatur téglich. Die
tagliche und wochentliche Nutzung der Stadtnatur ist in Grofstddten mit mehr als 500.000
Einwohnern am hdchsten. Die Wertschédtzung von Stadtnatur steigt mit dem Bildungs- und

Sozialniveau der Befragten.
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Naturbewusstseinsstudie 2017 — Meeresnaturschutz

Die zum gegenwertigen Zeitpunkt der Studienerstellung aktuellste
Naturbewusstseinsstudie!” aus dem Jahr 2017 (Schleer & Reusswig 2018) setzt sich explizit
mit dem Thema Meeresnaturschutz auseinander. Sie greift ebenfalls die Themen
Energiewende, Agrarlandschaft und Biologische Vielfalt auf. Die Ergebnisse der Studie
spiegeln die Meinung der Befragten zu den oben genannten Themen im Speziellen wider,
geben jedoch nur wenig Einblick in das grundlegende Naturverstindnis, wie es flir die
vorliegende Arbeit von Relevanz ist. Daher soll hier nur auf den Punkt ,, Natur und Identitdt
(S. 36ff) hingewiesen werden. Dieser wurde im Zusammenhang des
Naturschutzverstindnisses auf globaler und regionaler Ebene betrachtet. Es liegt die Frage
zu Grunde, ob die Naturschutzhandlungsbereitschaft grofer ist, desto ndher eine
Problemstellung zum eigenen Lebensort wahrgenommen wird. Damit einher geht die Frage
nach der Intensitdt der Identifizierung mit der Umgebungsnatur. Zentrales Ergebnis dieses
Punktes ist die Uberzeugung, dass die Natur fiir die Identitit der Menschen eine Rolle spielt
— sowohl global als auch regional. Etwa die Hélfte der Befragten gaben an (57%), dass die
regionale Umgebungsnatur einen Einfluss auf die regionale Identitdt ausiibt, d.h. die
regionale Identitdt hauptsidchlich durch die Natur geprdgt wird. Im Altersvergleich sind
insbesondere éltere Menschen dieser Auffassung. Im Sinne des Naturschutzgedankens
empfinden die Befragten den weltweiten Umgang mit Natur als problematischer als den
Umgang vor der eigenen Haustiir. Frauen weisen dabei ein groferes Problembewusstsein
auf als Ménner. Jiingere Menschen unter 30 Jahren haben ein unterdurchschnittliches
Problembewusstsein. Der weltweite Naturschutz wird als wichtiger empfunden als regionale
Projekte und MaBnahmen. Es besteht eine grundsitzliche Bereitschaft fiir den Naturschutz

aktiv zu werden, jedoch nur, wenn der Aufwand dafiir begrenzt bleibt.

2.6 Konzept der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft

Der Kindergarten stellt neben der Familie den sozialen Raum dar, in dem Kinder lernen und
grundlegende Kompetenzen entwickeln (Stange et al. 2013). Kita und Elternhaus stellen
zwei Welten dar, welche die Kinder im Optimalfall miteinander verbinden, indem sie zu
Hause Erlebtes auch im Kindergarten mitteilen, erweitern oder weiterverfolgen und
umgekehrt. Sie konstruieren ihre eigene Welt, indem sie die beiden Teile miteinander in

Verbindung setzen (Roth 2014). Eine funktionierende Zusammenarbeit zwischen

17 Stand: 10.07.2020
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padagogischem Personal und Eltern erleichtert dem Kind diese Verkniipfungsleistung, hat
also eine enorme Bedeutung fiir das Kind und seine Entwicklung sowie dessen
Bildungsoffenheit (Textor 2020; Wehinger 2016). Ebenso erleichtert sie die Arbeit der
Erzieher und ermdglicht einen Umgang zwischen Pddagogen und Eltern auf Augenhdhe
(Betz et al. 2017; Roth 2014; Stange et al. 2013; Textor 2020; Wehinger 2016) und erhoht
somit die padagogische Qualitit der Einrichtung (Textor 2020; Viernickel 2009). Im
padagogischen Fachjargon wurspriinglich als Elternarbeit bezeichnet, soll mit der
Neubenennung der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft der Fokus auf die
Kooperationsbereitschaft, das gegenseitige Vertrauen und die Partnerschaft zwischen Eltern
und Erziehern klar werden. Es zeigt die elterliche Moglichkeit der Mitgestaltung
padagogischer Prozesse im Kindergarten, aber auch deren Verantwortung auf, die nicht an
der Kindergartentiir an die Erzieher abgegeben wird. Zu einer funktionierenden Bildungs-
und Erziehungspartnerschaft gehoren daher laut Roth (2014, S. 10) ,, Respekt und
Wertschitzung des Gegeniibers, eine vorurteilsbewusste und nicht-beurteilende
Beziehungsgestaltung, ein ressourcenorientierter Blick, die Sensibilitdt fiir ethnische und
soziale Kulturen und die Bereitschaft zu Dialog und Diskurs sowie zur Selbstreflexion“.
Diese Grundlagen fiir die Entstehung einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft sind fiir
das padagogische Personal in den Bildungsplénen der einzelnen Bundesldander benannt (Betz
etal. 2017; Textor 2020), wenn auch die Umsetzung rechtlich nicht vorgeschrieben ist. Diese
wird in den einzelnen Einrichtungen individuell festgelegt.

Grundsitzlich beinhaltet eine gelungene Bildungs- und Erziehungspartnerschaft einen
hohen Grad an Transparenz in der tdglichen Arbeit sowie eine wertschitzende und
kontinuierliche Kommunikation zwischen Einrichtung und Eltern. Diese reichen von der
gemeinsam gestalteten EingewOhnung der Kinder in der Einrichtung {iber eine
kontinuierliche und fachlich kompetente Dokumentation der kindlichen Entwicklung bis hin
zu Hospitationstagen, um gegenseitige Einblicke zu gewéhren sowie die Schaffung weiterer
positiver Kommunikationsanldsse (Wehinger 2016). Das positive Verhéltnis der Eltern zu
den Erziehern und umgekehrt soll die Grundlage legen fiir ein unbelastetes Bild der Kinder
auf den Kitaalltag. Denn die gegenseitige Akzeptanz von Eltern und Erziehern tibertrigt sich
auf das Handeln und Verstindnis der Kinder in der Einrichtung (Roth 2014; Textor 2020;
Wehinger 2016). In der praktischen Umsetzung bedeutet dies einen transparenten
Informationsfluss innerhalb der Einrichtung zu Themen wie Alltagsgestaltung, inhaltliche
Schwerpunkte, Projektarbeit und Bildungs- bzw. Betreuungsangebote, anstehende

Verianderungen, uvm. Ebenso dazu gehort eine fachlich relevante Information iiber die
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Entwicklung der Kinder in Form von fachlich kompetenten und regelméBig stattfindenden
Elterngespriachen. Hier haben Eltern die Moglichkeit, bei eigenen Unsicherheiten und
Erziehungs- bzw. Bildungsfragen gehort zu werden (Roth 2014). Eltern kdnnen zudem
eigene Beobachtungen zum Kind diskutieren, so dass ein zweiseitiger Blick auf die
Entwicklung des Kindes stattfinden kann. Sie sollen so als Experten fiir die eigenen Kinder
wahr- und ernstgenommen werden (Wehinger 2016). Gleichzeitig kann eine zusétzliche
Forderung der Kinder zu Hause in den Fokus geriickt werden. Hier spielt die Idee der
Familienbildung eine Rolle, mit deren Hilfe Eltern in Hinblick auf eigene
Erziehungsmethoden, Beobachtungskompetenzen und allgemeines Wissen in Bezug auf die

Pflege und Erziehung der eigenen Kinder geschult werden sollen (Roth 2014; Textor 2020).

Dariiber hinaus und insbesondere fiir die vorliegende Studie von Bedeutung wird eine
Mitarbeit der Eltern, bspw. in Form von Veranstaltungsvorbereitungen und -
durchfithrungen, Engagement im Forderverein, Mithilfe bei baulichen oder sonstigen
MaBnahmen, Organisation eines Elterncafés, Unterstiitzung bei Ausfliigen, Mithilfe bei der
Entwicklung von Konzepten, uvm. erwartet. Das paddagogische Handeln selbst bleibt in der
Regel bei den Erziehern und wird nur in Ausnahmefillen an Eltern {ibergeben (Textor 2020).
Die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft wird zu einem Aushandlungsprozess und einem
stindigen Anpassen an Bediirfnisse und Erwartungen beider Seiten. Ein Prozess, der nur

schwer in der Praxis umsetzbar ist (Betz et al. 2017).

2.7 Elterliche Bildungsentscheidungen: Die Wahl des Kindergartens

Betreuungszeiten, Lage des Kindergartens, Kosten aber auch Uberzeugungen und
Wertvorstellungen der Eltern scheinen entscheidende Determinanten in der Wahl einer
Kindertageseinrichtung zu sein. Eine Wahl hat, wem mindestens zwei Mdglichkeiten zur
Auswahl stehen. Die Wahlmoglichkeit fiir Kindertagesstétten in Deutschland scheint mit
seiner Pluralitét an Kindergartenkonzepten unbegrenzt zu sein. Der rechtliche Anspruch auf
einen Kindergartenplatz (Sozialgesetzbuch VIII, §§ 24) ab drei Jahren sowie der erweiterte
Anspruch auf frithkindliche Férderung in einer Kindertageseinrichtung oder Tagespflege fiir
Kinder unter drei Jahren seit August 2013 scheinen die Wahlmdglichkeiten rechtlich zu
untermauern. Die Realitét zeigt sich anders. Wartelisten und fehlende Kindergartenplitze
nechmen einen ebenso groBen FEinfluss auf die Wahl einer frithkindlichen

Bildungseinrichtung, wie soziale und demografische Faktoren.
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Im Folgenden sollen Modelle und Theorien vorgestellt werden, anhand derer die

Bildungswahl von Eltern fiir diese Bildungseinrichtung nachvollziehbar wird.

Wiéhrend die Bildungswahl im Schulkontext verstirkt um die Kldrung elterlicher
Determinanten fiir oder gegen die Entscheidung einer privaten Schulinstitution (Suter 2013)
kreist, sowie den Zusammenhang zwischen sozialem, ethnischem, bildungsbiografischem
und/oder finanziellem elterlichen Rahmen (Thiersch 2014), wurde die elterliche Wahl von
Kindertageseinrichtungen bisher nur wenig untersucht. Hierzu will die vorliegende Studie
einen wissenschaftlichen Beitrag leisten. Die Bildungswahlforschung im Elementarbereich
konzentrierte sich bisher auf die grundsétzliche Entscheidung zwischen einer institutionellen
Bildungseinrichtung gegentiber einer familieninternen Betreuung (Becker & Reimer 2010).
Letztlich konnten aus den bestehenden Studien verschiedene Faktorengruppen
zusammengefasst werden. Deren Einfluss auf die Bildungsentscheidung der Eltern soll im

Folgenden aufgezeigt werden:

a) Ubergeordnete Faktoren

Aufgrund der 6ffentlichen Auseinandersetzung mit dem Thema Bildung wissen viele Eltern
um die Vorziige einer frithpddagogischen Betreuung fiir Thre Kinder (Roth 2014).
Insbesondere im Rahmen der Schulvorbereitung kamen Studien zu dem Ergebnis, dass
Eltern den Kindergarten in dieser Hinsicht der hduslichen Betreuung vorziehen (Becker &
Reimer 2010; Dippelhofer-Stiem 2002; GraBhoff 2013; Roth 2014). Grahoff (2013) stellt
kontrastierend heraus, dass Schule als Bildungsinstitution wahrgenommen wird,
wihrenddessen der Kindergarten fiir viele Eltern eher eine informelle Bildung durch
spielerisch-konzipierte Angebote darstellt, sowie vorzugsweise eine Erziehungsfunktion
erfullt.

Wihrend nationale Studien sich mit Qualitdtsstandards und der damit verbundenen
elterlichen Wahrnehmung der Einrichtungen (Tietze, RoBbach & Grenner 2005; Tietze et al.
1998; Fhthenakis 2009) und der Kinderverteilung von Eltern mit Migrationshintergrund auf
die Kindergértenbeschiftigten (Becker & Reimer 2010; Keller 2013; Keller 2011; Westphal
& Kampfe 2012) auseinandersetzen, zielen internationale Studien insbesondere auf die
Dichotomie zwischen erhohter weiblicher Erwerbstétigkeit und der Wahl zwischen
héuslicher oder auBerhduslicher Betreuung der Kinder (Kim & Fram 2009; Peyton et al.
2001; Pungello & Kurtz-Costes 1999) ab. Diese Studien nehmen vor allem Frauen und

Miitter in den Fokus, da in verschiedenen Studien davon ausgegangen wird, dass Miitter
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aufgrund der immer noch vorherrschenden klassischen Rollenverteilungen die
hauptséchlichen Entscheidungstriager in der Wahl einer Kinderbetreuung vor dem sechsten
Lebensjahr sind (Pungello & Kurtz-Costes 1999). Internationale Studien weisen
Uberschneidungen in der Nennung der Kinderbetreuung bestimmenden Variablen auf:
Familieninterne demografische Variablen (wie Partnerschaftskonstellation, z.B. Single-
Haushalt, Zwei-Personen-Haushalt etc., Einkommen, Kinderzahl) werden ebenso genannt,
wie logistisch bestimmende (Entfernung, Kosten, Gemeindestruktur etc.) und
kindesabhingige Variablen (Entwicklungsmoglichkeiten des Kindes, etc.). Des Weiteren
wurden elternabhéingige Variablen benannt (wie Uberzeugungen, Verhalten, aber auch der
Umgang mit elterlichem Stress). Pungallo & Kurtz-Costes (1999) veranschaulichen diese
Variableninteraktion anhand ihres Modells zur Wahl friihkindlicher Betreuung mit

speziellem Fokus auf Miitter als Entscheidungstrager (vgl. nachfolgend Abbildung 3, S. 57).

Nach Meinung der beiden
Maternal Demographic Forscherinnen beeinflussen
Characteristics
age, ethnicit; .
ngs.occupayﬁon Umweltfaktoren (environmental
education level
l context) das miitterliche
v .
Environmental Maternal Beliefs Child Factors Verhalten (maternal behavior)
Co instrumental beliefs child's age
type of care preferred temperament 1 1 1
factors |factors not effects of child care special needs m Bezug auf dle Blldungswahl‘
under under —»| attitudes towards «@—— developmental outcomes . . . .
maternal | maternal matemal employment 7'y Gleiches gilt fiir die
control | control attitudes towards own
employment . . .
attitudes towards miitterlichen  Uberzeugungen
motherhood
i (maternal beliefs) sowie die
Mo Bt Kindesentwicklung (child
care search behavior ——————— . .
care selection behavior factors). Dariiber stehen die
Abbildung 3: Zusammenhang der Variablen bei der Wahl einer demographischen Variablen
frithkindlichen Betreuungsform mit Fokus auf die Mutter als
Entscheidungstriiger (Pungallo & Kurtz-Costes 1999, S. 38) (maternal demographic

characteristics) der  Mutter,
welche ebenfalls einen Einfluss haben. Kim & Fram (2009) fassten ihre Studienergebnisse
in Bezug auf die elterliche Wahl einer frithkindlichen Bildungseinrichtung in vier
Elterntypen zusammen. Wichtigster und von anderen Kriterien unabhingiger Aspekt war fiir
alle vier Typen das Kindesalter. Sozialisation und Lernentwicklung gewann in der Regel erst
ab dem dritten Lebensjahr zunehmend an Bedeutung fiir die Eltern. Kim & Fram benennen

die Elterntypen wie folgt (ebd., S. 88f.):
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1.,,learning and quality-focused ““: Eltern mit guten sozio-6konomischen Ressourcen,
hohem Bildungshintergrund und stabilen Familienstrukturen; Eltern sind in der Lage
selektiv zu agieren und wiahlen die Betreuungsform nach Aspekten, die zur kindlichen
Entwicklung und dem jeweiligen Zeitpunkt passen. Eltern haben in der Regel eine
personliche Fokussierung aufs Lernen.

2. ,,practicality-focused “: Betreuungswahl mit starkem Bezug zu arbeitsbezogenen
Faktoren und dem Kindesalter. Lage, Kosten und Offnungszeiten scheinen die
wichtigsten Entscheidungskriterien zu sein. Haufig Familien mit geringerem
Einkommen und sehr jungen Kindern, oftmals praktisch veranlagt in ihrer
Bildungswahl. Praktische Kriterien iiberwiegen die Bildungsorientierung.

3. ., something else‘: Eltern mit guten sozio-Okonomischen Ressourcen, hohem
Bildungshintergrund und guten Familienstrukturen. Qualitaitsmerkmale der Arbeit in
den Betreuungseinrichtungen haben hohe Relevanz. Es ist anzunehmen, dass Eltern
dieses Typus sehr viel Wert auf eine gute Kind-Erzieher-Beziehung legen sowie auf
Gesundheits- und Sicherheitsfaktoren.

4. ,,everything important “: Eltern dieses Typus erachten alle angesprochenen Aspekte
als gleich wichtig. Eltern mit vergleichsweise sozio-6konomisch geringerem Status
und mit eingeschrankteren Ressourcen. Die Eltern wollen eine sehr gute Betreuung fiir

ihre Kinder, haben weniger Optionen und konnen daher wenig selektiv agieren.

b) Spezifische Faktoren
Ahnlich der elterlichen Orientierung in der Wahl einer Grund- oder weiterfiihrenden Schule
kann fiir die Wahl der Kindertagesbetreuung angenommen werden, dass Eltern sich ,, fiir ihr
Kind einen ‘guten’ Kindergarten wiinschen, in dem das Kind sich in verschiedenen
Bereichen entfalten und weiterentwickeln kann“ (Becker & Reimer 2010, S. 22). Die Stadt
Luzern erfragte in den Jahren 2009 bis 2013 in einem ,,Pilotprojekt zur Verwendung von
Betreuungsgutscheinen fiir die familienergénzende Kinderbetreuung® die Beweggriinde von
Eltern fiir ihre Wahl einer Kindertagesstitte (Miiller, Dolder & Biirgi 2011). Neben den
genannten libergeordneten Faktoren werden auch spezifischere Faktoren angefiihrt, die fiir
die Wahl einer Kindertageseinrichtung von Bedeutung sind: die Lage (hier eher die
Wohnort- als die Arbeitsplatznihe), das piddagogische Konzept, die Gestaltung der
Einrichtung sowie die Offnungszeiten. Becker & Reimer (2010) verweisen zusitzlich auf

monetidre und zeitliche Restriktionen sowie auf die Schwierigkeiten bei der
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Informationssuche nach geeigneten Kindertageseinrichtungen. Diese Restriktionen

bezeichnen sie als extrinsische Motivation der Eltern in der Bildungswahl.

¢) Elterliche Erwartungen an den Kindergarten
Analog zur Schulwahl ist auch in der Kindergartenwahl davon auszugehen, dass Eltern,
sofern sie sich fiir eine elementarpddagogische Betreuung entscheiden, ,,diejenige
Einrichtung auswdhlen, die ihnen den hochsten Nutzen verspricht. Bei dieser Wahl werden
Kosten- und Nutzenaspekte jeder Alternative abgewogen sowie die wahrgenommene
Wahrscheinlichkeit zur Zielerreichung “ (Becker 2010, S. 21). Als hochstes Ziel in der Wahl
einer frithpddagogischen Einrichtung nennt Becker weiter die ,,optimale Férderung der
Entwicklung des Kindes* (ebd.). Die jeweiligen Erwartungen und damit auch die
Entscheidung fiir oder gegen eine bestimmte FEinrichtung werden stark von der
gegenwirtigen Lebenslage der Eltern beeinflusst. Davon ausgehend konnen sich nicht nur
Entscheidungen dndern, sondern auch die Erwartungen an den Kindergarten als Institution,
welche sowohl bewusst als auch unbewusst wahrgenommen werden (Roth 2014). In der
Trias zwischen Bildung — Erziehung — Betreuung, in der sich jede Kindertageseinrichtung
befindet, konnen unterschiedliche Erwartungen der Eltern bzgl. dieser drei Bereiche

ausgemacht werden:

ca) Betreuung

Eine Untersuchung der Universitidt Koblenz-Landau aus dem Jahr 2004 ergab, dass mehr als
die Hilfte der Eltern (55%) die Betreuung ihrer Kinder in einer Tageseinrichtung als
bedeutendste Aufgabe sehen (Hemmerling 2007). Studien von Tietze et al. (1998) zeigen
dagegen, dass der Betreuungsaspekt in Kindertageseinrichtungen nicht allein
ausschlaggebend fiir Eltern ist, sondern dariiber hinaus die Entwicklung sozialer und
personlicher Kompetenzen der Kinder im Vordergrund stehen. Die Ergebnisse einer
qualitativen Tiibinger Studie (Braun et al. 2011) zur Kindergartenwahl im interkulturellen
und interreligiosen Kontext kommt zu einem &hnlichen Ergebnis. Eltern erwarten von
Kindertageseinrichtungen eine kompetente Betreuung, die sich am Wohlfiihlfaktor des
Kindes zeigt. GraBhoff (2013, S. 115) fasst es folgendermallen zusammen:

., Einigen Eltern geht es vornehmlich um die Betreuung und darum, dass sich ihr Kind
im Kindergarten wohlfiihlt [ ...] Alle Eltern erwarten eine gute Betreuung, wihrend die
weitere Staffelung [Bildung und Erziehung] nicht der Erwartungshaltung aller
entspricht .
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¢b) Erziehung
Die Tiibinger Studie (2011) zeigt weiterhin, dass Eltern neben der Betreuung ihrer Kinder
einen Erziehungsauftrag in Kindertagesstitten sehen. Dieser zeigt sich insbesondere im
Bereich der Kompetenzforderung, wie der Sozialkompetenz, Motorik, Kreativitit, der
Personlichkeitsentwicklung oder einer Verbesserung der Sprachkompetenz. Eltern mit
Migrationshintergrund stellen insbesondere die Sprachforderung ihrer Kinder in den
Vordergrund. FEine Studie der Universitit Trier ergab, dass , Migranteneltern die
Erziehungsziele “Mein Kind soll hilfsbereit, selbstbeherrscht, durchsetzungsfihig,
ordentlich, gehorsam, erfolgreich, strebsam und religios sein” hoher bewerten als deutsche
Eltern, die demgegeniiber stdrker von ihren Kindern fordern, dass sie kritisch sind“ (Roth
2014, S. 96). Zu einem dhnlichen Ergebnis kommt GraBhoff (2013), der den Wunsch nach
einer Erziehung in Hinsicht auf Respekt und Benehmen bei Eltern mit
Migrationshintergrund feststellen konnte. Er weist zudem darauf hin, dass hinsichtlich der
Erziehungsvorstellungen von Eltern in Kindertageseinrichtungen die Beachtung und
Forderung der ,,Individualitit des einzelnen Kindes“ (2013, S. 114), die Forderung der
Kreativitit und der Ausbau der Sozialkompetenz die fiir Erzieher wichtigsten Aufgaben im
Kindergartenalltag darstellen. Neben ,, gewissen Leistungsanspriichen an die Kinder “ (ebd.)
wurde auch die ethische Erziehung von manchen Eltern als Erziehungsziel angesprochen.
Braun et al. (2011) fassen zusammen, dass neben einem guten Austausch mit den
ErzieherInnen, die Beobachtung der kindlichen Entwicklung eine entscheidende Rolle in

den elterlichen Erwartungen an Kindertageseinrichtungen spielt.

cc) Bildung
Die meisten Eltern sehen in einer friilhpiddagogischen Betreuungseinrichtung die
Verbesserung der Bildungschancen ihrer Kinder sowie die Eroffnung vielfiltiger Zugéinge
(Roth 2014). Wihrend Eltern deutscher Herkunft einer festen Bezugsperson mit
entsprechenden Qualifikationen einen hoheren Stellenwert in der Kindertageseinrichtung
zuschreiben, stellen Eltern mit Migrationshintergrund die Schulvorbereitung in den
Vordergrund (Westphal & Kédmpfe 2012). GraBhoff (2013, S. 115) unterscheidet in seiner
Studie zusitzlich zwischen stadtisch-bildungsorientierten Eltern, fiir die eine Schulung und
Entwicklung des kindlichen Sozialverhaltens sowie der Eigenverantwortung von hoéherer
Bedeutung sind, wihrend sozial schwicher gestellte Eltern einen Schwerpunkt auf , das
Fordern und Fordern der Kinder® legen. Diese Eltern wiinschen sich eine hohere

Unterstiitzungsleistung durch die Kindertageseinrichtung, um das eigene empfundene
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Forderdefizit auszugleichen. Dies gilt insbesondere in Hinsicht auf die Schulvorbereitung
sowie die Erleichterung des Ubergangs in die Schule (Becker & Reimer 2010; Dippelhofer-
Stiem 2002; Westphal & Kidmpfe 2012). Bei Eltern mit Migrationshintergrund ist die
Schulvorbereitung oft der wichtigste Beweggrund ihre Kinder iiberhaupt in einer
aulBerfamilialen Betreuungseinrichtung anzumelden (Joos & Betz 2004). Entgegen der
Arbeitsweise der elementarpddagogischen Praxis, haben viele deutsche Eltern einen stark
leistungsorientierten Anspruch an die Kindertagesstitte, welcher sich auf die Anspriiche in
der Vorbereitung auf die Schule niederschldgt (Roth 2014). Neben der frithpadagogischen
Arbeit in der Kindertageseinrichtung spielen Familienstrukturen und -merkmale eine
bedeutende Rolle im Kompetenzerwerb der Kinder. So zeigt sich, dass u. a. das
Bildungsniveau der Eltern einen entscheidenden Einfluss auf die kindlichen Kompetenzen
beim Schuleintritt hat (Becker & Reimer 2010). Becker & Reimer (2010, S. 20) beschreiben
die Merkmale, welche einen Einfluss auf den vorschulischen Kompetenzerwerb der Kinder

haben, und bringen diese in Zusammenhang mit der Wahl einer Kindertageseinrichtung:

Modell zur Kindergartenwahl und zum Erwerb vorschulischer
Kompetenzen

Wohnkontext
(Segregation)

Opportunititen Stadtteil
Familie und \

familiales Umfeld

Selektion
Kindergarten

Kindergarten

Abbildung 4: Kindergartenwahl und Vorschulische Kompetenzen
(Becker & Reimer 2010, S. 20).
So wirkt sich neben den familiiren Bedingungen auch das Wohnumfeld auf die Relevanz
vorschulischer Kompetenzen aus und hat damit FEinfluss auf die Wahl einer
Kindertageseinrichtung. Die Wahl des Kindergartens stellt daher insbesondere in Familien
mit Migrationshintergrund eine bedeutende Entscheidung fiir die weitere Entwicklung des
Kindes dar (ebd.). Neben dem Erwerb vorschulischen Wissens (erste Zahlen / Buchstaben)
ist Eltern die Festigung des kindlichen Selbstvertrauens in der Transitionssituation wichtig

(Tietze et al. 2005).
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cd) Lage, Preis, Verfiigbarkeit

Eine essentielle Rolle in der Kindergartenwahl spielen organisatorische Faktoren.
Entscheidungen werden durch die ortliche Marktlage bestimmt (Kim & Fram 2009). Darin
eingeschlossen sind, neben der Verfiigbarkeit von Kindergartenplitzen, die Lage und der
Preis fiir die Betreuung. Eltern geben in Studien oft an, dass kindbasierte Charakteristika
(abgestimmtes Konzept, Entwicklung des Kindes, etc.) den groBten Stellenwert in der
Bildungswahl einnehmen. Es ist jedoch anzunehmen, dass organisatorische Charakteristika,
wie die Lage oder die zu erwartenden Kosten eine ebenso grofle, wenn nicht gar groBere
Rolle in der Wahl einer Bildungseinrichtung spielen (ebd.). Dies geht einher mit den
demografischen Familienfaktoren, wie Familienstand, Einkommensstruktur oder
Bildungsniveau (Kim & Fram 2009; Kreyenfeld 2004; Peyton et al. 2001; Pungallo & Kurtz-
Costes 1999). Pungallo & Kurtz-Costes (1999) fiihren dazu an, dass Kosten und
Bequemlichkeit bei fast allen Familien eine entscheidende Rolle in der Bildungswahl
spielen, wihrend Entwicklungs- und Bildungsinteressen nur bei wenigen Familien im
Vordergrund stiinden. Bei Kim & Fram (2009) logierten Lage, Kosten und Offnungszeiten
nur auf mittleren Pldtzen im Ranking, wobei die Lage der Einrichtung am ehesten als ,, sehr
wichtig “ erachtet wurde. Die anfallenden Kosten waren fiir die wenigsten Eltern von Belang
in dieser Studie.

Fiir den deutschen Kontext fanden Braun et al. (2011) in ihrer Tiibinger Studie heraus, dass
die Wahl einer Kindertageseinrichtung durchaus durch die Lage der Institution bestimmt
wird:

,» 27 von 44 Miittern bezeichnen diese als fiir ihre Entscheidung ausschlaggebend |[...]
Fiir die Familien, die am Wohnort nur eine Kindertagesstdtte vorfinden, hat das
Kriterium der Ndhe noch ein ganz anderes Gewicht, da die Eltern bei der Suche nach
Alternativen sonst auf ein Auto angewiesen wdren, um ihr Kind in die
Kindertagesstdtte zu bringen. Hier wdire wohl nur ein schlechter Ruf der Einrichtung
vor Ort ein Grund, iiber die Fahrt zu einer entfernter gelegenen Kita nachzudenken
(S. 49).

In nur einem Fall der Tiibinger Datenerhebung war ein Elternpaar bereit, einen weiten Weg
zuriickzulegen, um eine Einrichtung mit spezifischem piddagogischen Konzept zu nutzen.
Die Mutter schildert dies als bewusst ,,vollzogenen ldngeren Entscheidungsprozess* (ebd.),
um die elterlichen Uberzeugungen zu bedienen. Hier lieBe sich das oben genannte Modell
nach Becker & Reimer (2010) anwenden, welches den Einfluss des Wohnumfeldes auf die
Wahl einer Kindertageseinrichtung beschreibt. Jedoch bleibt ein Nihe-Distanz-Parameter
auBen vor. Braun et al. nennen neben der Nihe zur eigenen Wohnung weitere Faktoren,
welche diesem Kriterium folgen: ,,personliche Anspriiche der Eltern [...] das "“gute Gefiihl”
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der Eltern in Bezug auf die Einrichtung [...] hervorgerufen durch eigene Erfahrungen mit
der gewdhlten Kindertagesstdtte [...] Empfehlung von vertrauenswiirdigen Bekannten*“

(2011, S. 52).

d) Pddagogisches Konzept

Wihrend die Tréagerschaft einer Kindertageseinrichtung ein weiteres wichtiges Kriterium
darstellt, spielt das piddagogische Konzept einer Kita im Auswahl- und
Entscheidungsprozess der Eltern eine untergeordnete Rolle (Braun et al. 2011). Laut
Tiibinger Studie beschiftigen sich viele Eltern vorab gar nicht mit der Konzeption der
Einrichtungen oder geben an, dass dieses fiir den Entscheidungsprozess nicht relevant war.
Fiir etwa ein Viertel der an der Studie teilnehmenden Eltern war die Beschiftigung mit der
Konzeption lediglich eine weitere Moglichkeit der Informationsbeschaffung iiber die
Einrichtung. Ebenfalls ein Viertel der Eltern gab an, dass sie vorwiegend iiber die praktische
Arbeit der Einrichtung Einblicke in das padagogische Konzept erhalten. Dies geschieht in
der Regel durch eine aktive Elternarbeit, Betreuungs- und Entwicklungsgespriche,
Informationen zum Kindergartenalltag und Elternbriefe.

Wihrend Braun et al. (2011) vorwiegend Regelkindergérten untersuchte, konnte GraBhoff
Unterschiede in der Elternerwartung bzgl. des Konzeptes zwischen Eltern in
Regelkindergidrten und reformpiddagogischen Einrichtungen ausmachen. Eltern in
reformpéddagogischen Einrichtungen duBern hdufiger den konkreten Wunsch, dass das
Einrichtungskonzept ,, Individualitdt, Kreativitdt, Offenheit und Selbststindigkeit“ (2013, S.
115) der Kinder als Schwerpunkte der Erziehung setzt, wobei GraBhoff hier auf eine
Abweichung zwischen Waldorf- und Montessori-Eltern hindeutet (ebd.):

., Wahrend die Waldorf-Eltern den Fokus hauptsichlich auf individualistische
Erziehungsziele wie Individualitit, Kreativitit und Offenheit richten, betonen die
Montessori-Eltern zusdtzlich die Wichtigkeit von Regeln, Ritualen und Konsequenzen
im Sinne von konsensfihigen Strukturierungsformen sowie die zentrale Bedeutung von
Sozialkompetenz und sozialem Miteinander .

Zentral fiir die vorliegende Studie sind zudem die Erkenntnisse von Huppertz (2004, S.
195ff.), der Waldkindergarten-ErzieherInnen befragte, welche Aspekte aus ihrer Sicht die
Eltern veranlasst einen Natur- oder Waldkindergarten auszuwéhlen. Befragt wurden 95
Erzieherinnen mit standardisierten Fragebogen, Mehrfachnennungen waren moglich.

Am héufigsten gingen die Erzieherinnen davon aus, dass die Naturerfahrung fiir die Eltern

ganz klar im Vordergrund stehe (51,6%). Es folgten an zweiter und dritter Stelle die
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Rahmenbedingungen (46,3%) sowie die piddagogische Konzeption (40%). Praktische
Griinde (wie etwa Anfahrt oder Offnungszeiten) wurden mit 9% gewichtet.

Auch die Punkte der Modeerscheinung (3,2%), des positiven Images (5,3%), des
Anspruchsdenkens der Eltern (2,1%) oder dem Waldkindergarten als Alternative zur
Alltagsrealitit (2,1%) wurde von den befragten Erzieherinnen angesprochen.

In einem weiteren Studienteil befragte Huppertz die Erzieherinnen zur Kontaktaufnahme der
Eltern mit der Institution Waldkindergarten. Der Zugang geschieht iiber ,, Mundpropaganda,
die bewusste Entscheidung nach der Auseinandersetzung mit der Waldpddagogik, durch das
Internet, durch einen kostenlosen Schnuppertag, aber auch iiber personliche

Bekanntschaften* (ebd., S. 197) in der Informationsphase der Kindergartenwahl.

e) Kulturelle und religiose Aspekte

Verschiedene Studien belegen, dass kulturelle Prigungen einen Einfluss auf die Wahl einer
Bildungseinrichtung haben (vgl. Becker & Reimer 2010; Braun et al. 2011; Keller 2011;
Westphal & Kimpfe 2012). So werden Eltern unterschiedlicher kultureller Hintergriinde
differierende Erwartungshaltungen an den Kindergarten zugeschrieben. Laut Westphal &
Kéampfe (2012) sind dabei zwei Variablen zu beachten, welche sich gegenseitig
beeinflussen. Die soziale Variable hat dabei einen wesentlich stirkeren Einfluss auf
Bildungsentscheidungen als die kulturelle Komponente. Becker & Reimer (2010)
beschreiben es mit dem Bourdieu schen Terminus des Sozialen Kapitals, das einen grof3en
Einfluss auf die Wahl einer frilhpaddagogischen Einrichtung aufweist. Unterschiede
zwischen Eltern mit und ohne Migrationshintergrund sind erkennbar. Becker & Reimer
(ebd., S. 8) geben dazu an:

,Bei deutschen Eltern fiihrt das Vorhandensein von Vorbildern zum
Kindergartenbesuch zur Wahl geringer segregierten Einrichtungen, wihrend bei den
tiirkischen Eltern die ethnische Zusammensetzung ihres sozialen Netzwerks
ausschlaggebend ist und ein hoherer Anteil deutscher Freunde die Wahl eines
Kindergartens mit geringerem Migrantenanteil begiinstigt .
Zur gleichen Schlussfolgerung kommen auch Stanat, Rauch & Segeritz (2010), welche die
Komponenten Kultur und sozialer Status im Kontext der PISA-Studien-Ergebnisauswertung
2009 bei SchiilerInnen mit Migrationshintergrund untersuchten: Die soziale Stellung hat
einen groBeren Einfluss auf Bildungswahl und —entwicklung als der kulturelle Hintergrund.
Becker & Reimer (2010) gehen davon aus, dass Eltern mit unterschiedlichen kulturellen

Hintergriinden verschiedene Einrichtungen priferieren und diese danach auswéhlen, wie sie

am ehesten zur jeweiligen Kultur und den damit verbundenen Werten passen. Hierbei gehen
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sie in Bezug auf die Trigerschaft einer Kindertageseinrichtung insbesondere auf religiose
Aspekte ein und beschreiben die Moglichkeit der verminderten Wahl muslimischer Eltern
fiir einen christlich gefiihrten Kindergarten. Gleichzeitig fiigen sie an, dass die Trigerschaft
von Kindertageseinrichtungen in der Regel einen geringeren Stellenwert bei der Wahl einer
Einrichtung fiir die Eltern einnimmt. Braun et al. (2011) stehen dem Gedanken der religidsen
Ausschlusskriterien in der Tiibinger Studie mit der Aussage entgegen, dass einige
muslimische Eltern sogar gezielt ,,rein-deutsche* Kindergérten wihlen, um die Kinder mit
der deutschen Kultur vertraut zu machen. Gleiches gilt im Gegenzug fiir deutsche Eltern, die
ihre Kinder gezielt in interkulturellen Einrichtungen betreuen lassen, um diesen andere
Kulturen nédher zu bringen und eine soziale Offenheit zu férdern. Dariiber hinaus ist in der
Studie die Tendenz erkennbar, dass religiose Bildung und Erziehung — laut Meinung der
muslimischen Eltern — vorrangig in der Familie stattfinden. Eher von Belang in Bezug auf
kulturelle Unterschiede scheinen laut Keller (2011) erwartete Erziehungsziele und
Erziehungstile der Eltern zu sein, welche entsprechend von der Kindertageseinrichtung

eingefordert werden.

f) Suche nach geeigneter Kindertagesbetreuung

Der Zugang zu Informationen iiber Einrichtungen der friihkindlichen Bildung spielt
international wie national eine entscheidende Rolle in der Kitawahl (Becker & Reimer
2010). Dabei greifen Eltern auf verschiedene Informationskanile zuriick. Neben der
Informationssuche bei Freunden, Bekannten und Kollegen, nutzen sie direkte Informationen
in den Einrichtungen (Tag der offenen Tiir, Telefongespriche, etc.) oder greifen auf
Informationen aus offentlich zugédnglichen Medien zuriick (Zeitungen, Zeitschriften, etc.)
(Barraclough & Smith 1996; Becker & Reimer 2010; Pungallo & Kurtz-Costes 1999).
Becker & Reimer (2010) folgend, war eine personliche Empfehlung durch Verwandte und
Bekannte in den 1990er Jahren der hdufigste Grund fiir die Wahl einer Kita. Heute spielt das
Internet eine tragende Rolle bei der Informationssuche, was neben direkten Informationen
der Anbieter-Webseiten auch soziale Medien wie Facebook o.4. beinhaltet. Verfiigbare
Informationen der Kindertageseinrichtungen — sowohl analog und digital als auch offiziell
und inoffiziell, sind wichtig, da den Eltern so ein erster Eindruck und damit ein

,, Verstdndnis einer moglichen Zusammenarbeit [ermoglicht wird], bevor diese durch
den Betreuungsvertrag rechtskrdftig wird. Der Austausch und die Verstindigung
zwischen Kindertageseinrichtung und Eltern beginnen also bereits vor der Aufnahme
des Kindes, zumindest finden erste Weichenstellungen statt: FEin Offentlich
zugdngliches Konzept der Einrichtung, Tage der offenen Tiir, Elterncafés oder
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Moglichkeiten zur Hospitation ermoglichen Eltern, die Kindertageseinrichtung
auszuwdhlen, die ihren Vorstellungen und Wiinschen entspricht.” (Roth 2014, S. 23)

Barraclough & Smith (1996) sprachen bereits in den 1990er Jahren von passiven
Entscheidungen in der Bildungswahl aufgrund mangelnder Informationssuche sowie
Schwierigkeiten bei der Verarbeitung der Informationen zur Qualitit der Einrichtungen.
Becker & Reimer (2010, S. 8) fiigen dem an, dass der Grad der Informiertheit insbesondere
bei deutschen Eltern erkennbar ist. So wihlen ,, besser informierte Eltern [ ...] fiir ihre Kinder
Einrichtungen mit einem niedrigeren Migrantenanteil als weniger gut informierte Eltern®.
Am Grad der Informiertheit scheint demnach ein Unterschied zwischen Eltern mit und ohne
Migrationshintergrund ablesbar zu sein. So informieren sich Eltern tiirkischer Herkunft im
Vergleich zu deutschen Eltern eher weniger iiber die Moglichkeiten und Konzepte von
Kindertageseinrichtungen, folgen dafiir stirker den Umstdnden des sie umgebenden
Sozialraumes (Westphal & Kimpfe 2012). Pungallo & Kurtz-Cortes (1999) schlielen an,
dass obwohl Viter sich nur wenig an der Suche nach geeigneten Kindertageseinrichtungen

beteiligen, viele von ihnen eine entscheidende Rolle im finalen Selektionsprozess spielen.

2.8 Zusammenfassung und Implikation fiir die vorliegende Studie

Im bisherigen Kapitel wurden die theoretischen Grundlagen in ihren Einzelbestandteilen
dargelegt. Im Folgenden soll nun eine Verkniipfung der einzelnen Punkte erfolgen sowie die
Implikationen daraus fiir die vorliegende Studie abgeleitet und die Fragestellung begriindet

werden.

2.8.1 Natur, Kultur und Sozialisation

Natur und Kultur sind wissenschaftlich schwer definierbare Begriffe, die einerseits in ihrer
Einzigartigkeit bestehen und sich andererseits gegenseitig bedingen. Mit der Definition von
Natur als allem Existierenden und Werdenden (Picht:1989), respektive allgemein das Wesen
oder Sein und alles natiirlich Beschaffene (Meyer 2011), soll Natur im vorliegenden
Studienkontext als groBtmoglich offener Begriff verstanden werden, so dass jegliche
subjektive Zuschreibung durch die Interviewpartner moglich bleibt. Die jeweils
vorherrschenden Bilder und Verstindnisse von Natur werden durch zeitliche, kulturelle und
gesellschaftliche Komponenten bestimmt. Natur ist damit, dhnlich dem Kulturbegriff, ein
dynamisches Gebilde, welches steter Verdnderung unterliegt. Der heutige und gegenwirtige

Naturbegriff ist laut wissenschaftlicher Ausfiihrung wie auch seit Beginn seiner
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wissenschaftlichen Untersuchung durch eine Dichotomie geprigt. Einerseits wird Natur in
ihrer Nutzbarkeit fiir den technischen und medizinischen Fortschritt untersucht (Rink,
Wichter & Potthast 2004), auf der anderen Seite nimmt die Wahrnehmung von Natur als
etwas Verletztliches und Vergéngliches zu und das Verantwortungsgefiihl des Menschen fiir
natiirliche Rdume und deren Erhaltung steigt an (Rink, Wachter & Potthast 2004; Schéfer
1999). Die Interviewpartner treten in Beziehung zur sie umgebenden Natur und entwerfen
eine fiir sich logische und stimmige theoretische kognitiv-emotionale Vorstellung davon,
was Natur ist. Damit verbunden sind Erinnerungen, Emotionen, Annahmen ebenso wie
Bewertungen, die stindig neu iiberdacht werden miissen (Kleinhiickelkotten & Neitzke
2010). Natur wird zum Aushandlungsprozess kulturellen Handelns, in dem Regeln, Werte
und Normen neu festgelegt und dem gesellschaftlichen Kontext angepasst werden. Kultur
als Rahmung wiederum gibt dem Gebilde Natur seine Bedeutung, bietet dem Individuum
Orientierung im Umgang in und mit der Natur und reglementiert die damit
zusammenhdngenden Werte und Normen. Durch eine gesellschaftlich einheitliche
Bedeutungszuschreibung von Natur wird diese zum verstindlichen Zeichen und zur
Interaktionsgrundlage. Dabei kann davon ausgegangen werden, dass das individuelle
Verstindnis von Natur durch die Sozialisationsumgebung beeinflusst wird (Rohde 2018;
Raith & Lude 2014) und die spezifische kulturelle Umgebung entsprechend ihrer
vorherrschenden Werte und Normen einen Einfluss auf die Genese des Naturverstindnisses
austibt. Dies gilt insbesondere fiir den ersten Abschnitt der Sozialisation eines Individuums
in den priméren (Familie) und sekundéren (Kindergarten) Sozialisationsinstanzen. Folgende
zweil Standpunkte werden nach dem Studium des wissenschaftlichen Status Quo der
Sozialisationsforschung (vgl. Kap. 2.3 Sozialisation, friihe Kindheit und Naturerfahrung) als

zentral fiir das vorliegende Forschungsvorhaben gewertet:

1. Die Sozialisation in der Familie ist priagend fiir ein Individuum (Hurrelmann 2002).
Es ist davon auszugehen, dass das erste und grundlegende Verstidndnis von Natur im
Sinne der Vermittlung von Werten und Normen (Hurrelmann 2002; Seel & Hanke
2015; Vollmer 2012) zu diesem Gegenstand durch die Eltern an die Kinder
weitergegeben wird. Die personliche Beziehung zwischen Eltern und Kindern ist
dabei essentiell fiir die Weitergabe positiver Impulse in Hinblick auf die Natur
(Gebhard 2013). Die Sozialisation in der Familie hat somit einen erheblichen
Einfluss auf die Wahrnehmung, das Verstindnis und das Urteilsvermégen iiber Natur

fiir das Individuum (Ecarius, Kébel & Wahl 2011) und die Ausbildung eines
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(positiven) Naturverstdndnisses (Bogeholz 1999; Cheng & Monroe 2012; Schleicher
& Moller 1997).

2. Kindergirten als sekundire Sozialisationsinstanz iibernehmen bzw. erginzen die
Sozialisation in der Familie (Hurrelmann 2002). Sie iiben zum Teil Einfluss auf das
Bewusstsein und das Verhalten von Individuen aus (De Haan 1985; Lell-Schiiler
2012). Kindergérten tragen durch hiufige Aufenthalte in der Natur maf3geblich zur
Festigung bzw. zur Erweiterung des Naturverstidndnisses der Kinder bei (Meske
2011; Raith & Lude 2014). Dabei ist eine vertraute und personliche Beziehung
zwischen padagogischem Personal und Kindern forderlich (Gebhard 2013), um
deren Wahrnehmung, Werte und Normen sowie das Urteilsvermdgen in Bezug auf
das Thema Natur (teilweise) zu iibernehmen. Uber die Kindergirten und deren

alltdgliche Praxis kann auch das Naturverstdndnis der Eltern beeinflusst werden.

Zusammenfassend stellt sich somit die Frage, ob Natur als schwer fassbarer Begriff kulturell
definierbar ist und inwiefern die Kulturspezifik im Sozialisationsprozess eine erkennbare
Auswirkung auf das Naturverstidndnis von Individuen aufweist. Hier kniipft der erste Teil
der zentralen Fragestellung der vorliegenden Forschungsarbeit an und soll Erkenntnisse
dariiber liefern, inwiefern die sozialisatorische Genese des Naturverstindnisses in den
Familien stattgefunden hat, was das Ergebnis daraus ist und ob kulturelle Unterschiede in
Hinsicht auf eine besondere Form der Zuschreibung von Werten und Normen zum Begriff
Natur zu beobachten sind. Des Weiteren wird untersucht, inwiefern das kulturell sozialisierte
Naturverstindnis an die eigenen Kinder weitergegeben wird. Es wird zudem eine mogliche
normative und wertorientierte Neuausrichtungen bzw. Anpassung des Naturverstindnisses
durch ein Aufeinandertreffen mit einem vorgeblich deutschen Naturverstdndnis thematisiert.
Als Vergleichsgrundlage dient die vorgenommene Analyse der Naturbewusstseinsstudien
(2009 — 2017) des deutschen Bundesamtes fiir Naturschutz (BfN) (vgl. Kap. 2.5.2

Naturbewusstsein und Naturbewusstseinsstudien).

Im Sinne der Reduzierung von Komplexitit wurde in Kapitel 2.5.1
(Naturerfahrungsdimensionen) versucht, die bisherige Forschung zu moglichen Zugingen
von Naturverstdndnis sichtbar zu machen. Dafiir wurden Untersuchungen ausgewertet, die
das Naturverstindnis {iber den Zugang zur Natur definieren, die sogenannten
Naturerfahrungsdimensionen (Brdmer 1999; Bogeholz & Mayer 1999; Cheng & Monroe
2012; Kattmann 1993; Lude 2001; Wals 1994). Die erarbeiteten Dimensionen der Studien

decken sich in einigen Ergebnissen (bspw. der dsthetischen Wahrnehmung von Natur oder
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der sinnlichen Wahrnehmung von Natur als Zugang) und zeigen unterschiedliche
Funktionszuschreibungen von Natur auf (Erholungsfunktion, Erfahrungs- und
Forschungsraum, Nutzung von Natur als Lieferant fiir Lebensmittel, etc.). Der
Forschungsschwerpunkt lag hier vornehmlich bei Kindern und Jugendlichen im schulischen
Kontext als Zielgruppe bzw. bei mono-nationalen Zugéngen zum Naturverstindnis. Die
vorliegende  Studie  wird die oben genannten Forschungsergebnisse zu
Naturerfahrungsdimensionen als Grundlage fiir die Auswertung und Interpretation der
eigenen Daten heranziehen und gleichzeitig das Forschungsfeld um polynationale Zugénge
des Naturverstindnisses erweitern sowie den Schwerpunkt auf Erwachsene legen, um die

Naturverstdndnisforschung in diesem Kontext auszuweiten.

2.8.2 Bildungswahl und Erwartungen der Eltern an die Institution Kindergarten

Kindergirten als sekundidre Sozialisationsinstanzen nehmen heute eine Vielzahl an
Aufgaben wahr, die iiber die reine Betreuung bzw. Verwahrung (vgl. Franke-Meyer 2011;
Konrad 2012; Reyer 2006) der Kinder hinausgehen. Die Aufgabentrias Bildung, Erziehung
und Betreuung ist im Kinder- und Jugendhilfegesetz geregelt (Deutscher Bildungsserver
2018). Grundsitzlich sollen Kindergirten eine Ergédnzung zum familidren Leben und Lernen
eines Kindes darstellen (Hemmerling 2007), die Kinder auf das Leben im Allgemeinen
sowie auf den Ubergang in die Schule vorbereiten (Hinz & Schumacher 2006). Im besten
Fall stellt der Kindergarten dafiir eine gut funktionierende Verbindung zum Elternhaus der
Kinder dar, da so der anzunehmende Sozialisationserfolg am groBten ist (Textor 2020;
Wehinger 2016). Eine aktive und wertschitzende Zusammenarbeit zwischen Eltern und
piadagogischem Personal ist dafiir vorteilhaft (vgl. Kap. 2.6 Konzept der Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft). Sie beinhaltet einerseits die Moglichkeit der elterlichen
Mitgestaltung pddagogischer und organisationaler Prozesse und verpflichtet andererseits zur
kontinuierlichen Mitwirkung an Bildungs- und Erziehungsprozessen der Kinder (Roth
2014), d.h. die Verantwortung fiir die Entwicklung der Kinder wird im Kindergarten nicht
allein den ErzieherInnen iiberlassen, sondern auch auflerhalb der Familie aktiv von den
Eltern mitgetragen. Dies bedeutet einen Mehraufwand fiir die Eltern, von denen nicht alle
bereit oder in der Lage sind, zusitzliche Aufgaben wie bspw. die Unterstiitzung bei
Ausfliigen, der Ubernahme von regelmiBigen Titigkeiten wie dem Waschen von
Handtiichern oder die Mithilfe an baulichen Vorhaben, zu iibernehmen. Insbesondere in
Natur- und Waldkindergirten ist davon auszugehen, dass die Mitarbeit der Eltern eine
entscheidende Rolle im Kindergartenalltag spielt, da diese Einrichtungen hédufig durch
Elterninitiativen getragen werden und verstarkt auf Mithilfe der Eltern angewiesen sind
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(Bickel 2001). Eine Mithilfe durch die Eltern wird somit zum festen Bestandteil der
Kindergartenentscheidung. Hier miissen die Bediirfnisse der Einrichtungen mit denen der
Eltern in Einklang gebracht werden und das Gefiihl einer zusitzlichen Belastung seitens der
Eltern muss vom Kita-Personal aufgefangen werden. Entsprechend ist davon auszugehen,
dass der Punkt der fokussierten Bildungs- und Erziehungspartnerschaft in Hinblick auf die
Ubernahme von Aufgaben seitens der Eltern auf einige Interessenten abschreckend wirken
wird und Natur- und Waldkindergérten dadurch eine gewisse Stigmatisierung erfahren.
Grundsatzlich ist davon auszugehen, dass Natur- und Waldkindergérten nicht allein durch
den héufig geforderten elterlichen Mehraufwand, sondern auch durch die besondere
konzeptionelle Ausrichtung gewissen Vorurteilen unterliegen, die wiederum die

Bildungswahlentscheidung fiir oder gegen eine solche Einrichtung maf3geblich beeinflussen.

Natur als Kriterium bzw. das péddagogische Konzept einer Einrichtung scheint zudem
zweitrangig bei der Bildungswahlentscheidung im Elementarbereich zu sein.
Wissenschaftliche Modelle und Theorien zeigen, dass dem Kindergarten grundsatzlich eine
andere Erwartungshaltung der Eltern entgegenschldgt als Schulen und entsprechend die
Bildungsentscheidungen anders getroffen werden. Studien belegen, dass eine Vielzahl von
Eltern bereits mit der Wahl einer Schule fest umrissene Vorstellungen vom spéteren
Abschluss des eigenen Kindes haben und Schule einen sehr hohen Stellenwert als
Weichensteller der kindlichen Zukunft und unverzichtbares gesellschaftliches Element
besitzt (GraBhoff 2013). Dies scheint nicht fiir die Wahl von Kindergérten zu gelten. Obwohl
viele Eltern von den Vorteilen einer frithpddagogischen Forderung ihrer Kinder im
Elementarbereich wissen (Roth 2014), wird der Kindergarten als Ort der informellen
Bildung durch spielerisch-konzipierte Angebote wahrgenommen, die insbesondere die
soziale Funktion der Erziechung in den Vordergrund stellen sollte (ebd.). Miitter stehen im
Fokus als Entscheidungstrager fiir die Elementarbildung (Pungello & Kurtz-Costes 1999).
Der Entscheidung liegen dabei eine Reihe an Faktoren zu Grunde, die in ihrer Signifikanz
stark variieren. Oftmals werden Kosten-Nutzen-Aspekte (Lage, Preis, Betreuungszeiten,
etc.) abgewogen, um sich fiir die bestmdgliche Einrichtung zu entscheiden (Becker 2010).
Damit wird gleichzeitig der aktuellen Lebenslage der Eltern Beriicksichtigung geschenkt.
So ist es nicht verwunderlich, dass mehr als die Hélfte der Eltern der Betreuungsaufgabe des
Kindergartens die groffte Bedeutsamkeit zuordnen (Hemmerling 2007), gefolgt von der

Erziehungsaufgabe (GraBhoff 2013; Roth 2014) und erst zum Schluss die Bildung als
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Ausgleich von Forderdefiziten in den Fokus nehmen. Hier riicken insbesondere Eltern mit

Migrationshintergrund in den Fokus der Forschung (Westphal & Kémpfe 2012).

2.8.3 Implikationen fiir die vorliegende Studie

Zentraler Gegenstand des Forschungsvorhabens ist das von den Interviewpartnern sozial und
kulturell ~ konstruierte  Verstindnis von  Natur, deren  Erwartungen an
Kindertageseinrichtungen sowie eine Reflektion der Kriterien und Entscheidungsgrundlage
fiir eine Bildungseinrichtung des Elementarbereichs fiir die eigenen Kinder. Diese drei
Aspekte sollen sowohl jeweils fiir sich allein, als auch in ihrem Zusammenhang betrachtet
werden. Ziel ist es, eine mogliche Auswirkung des kulturell bedingten Naturverstidndnisses
von Eltern auf die Elementarbildungswahl fiir ihre Kinder zu beschreiben, mogliche
Unterschiede im Bildungswahlverhalten von Eltern in unterschiedlich stark
naturpiddagogisch arbeitenden Einrichtungen herauszustellen und schlieBlich durch die
Bildung von Typen die Ergebnisse so zu abstrahieren, dass eine mogliche gegenseitige
Bedingung des Naturverstindnisses, der Erwartungen an Kindergirten sowie der

Bildungsentscheidung sichtbar gemacht werden kann.

Die vorliegende Studie soll ein temporires Bild sozialer Interaktionen und individueller
sowie stark biografisch geprigter Wahrnehmungen und Verstindnisweisen, sowie eines
damit verkniipften Entscheidungsverhaltens zeichnen. Das Interesse dieser Untersuchung
liegt in der Sichtweise einzelner Subjekte (Bergold & Flick 1987) zu einem gewéhlten
Themenkomplex und somit wie Mayring (2002) betont, auf dem Menschen als soziales
Objekt im Mittelpunkt der Forschung. Als Basis einer Erhebung, Auswertung und
Interpretation von Daten sozialer Interaktion und Verstindnisweisen scheint eine
groBtmogliche Flexibilitdt und Offenheit der Methoden als sinnvoll (Flick 2005). Ausgehend
von der Annahme, dass sich soziale Interaktion und soziales Verhalten bedingen und das
darliber  hinaus jedwede Interaktion eine entsprechende  Handlung und
Bedeutungszuschreibung nach sich zieht, sind eine kompetente Interpretation und die
Nutzung umfassender und differenzierter Methoden der Schliissel fiir das gewissenhafte
Sammeln aller benétigter Informationen (Abels 2004). Die Interpretation der Daten wird fiir
die vorliegende Studie als zentraler Prozess verstanden, um innerhalb eines vorgegebenen
zeitlichen und soziokulturellen Rahmens zu den Kernpunkten sozialer Prozesse und
Verhaltensweisen vordringen zu konnen (Mayring 2002). Weiterhin wird ein umfassendes

Verstidndnis der erhobenen Situationen (Denzin & Lincoln 2011) sowie ein vertiefender
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Einstieg in die Thematik von Naturverstindnis- und Bildungswahlforschung angestrebt. So
erweitert das vorliegende Forschungsvorhaben die Naturverstdndnisforschung insofern, dass
bisherige wissenschaftliche Zugénge zu diesem Thema oftmals quantitativ gewdhlt wurden
und somit der Begriff an sich bereits eine Eingrenzung erfuhr. Dies soll hier bewusst
vermieden werden, um der individuellen Bedeutungszuschreibung von Natur
groBtmoglichen Raum zu lassen. Durch eine offene Herangehensweise ist es zudem moglich

verschiedene Dimensionen des Begriffes zu entwickeln.

Um die komplexe und hochst individuelle Fragestellung eines mdglichen Einflusses des
personlichen, kulturell bedingten Naturverstindnisses auf die Bildungsentscheidung von
Eltern fiir den Elementarbildungsbereich 16sen zu kdnnen und aus den oben genannten
Vorziigen einer qualitativen Forschungsmethodik, fiel fiir die hiesige Studie die
Entscheidung auf ein empirisch-qualitatives Vorgehen. Zur Beantwortung der
Forschungsfrage wurde die Zielgruppe nicht-deutscher Eltern fokussiert, von denen durch
ihre Geburt und das Aufwachsen in einem Land auflerhalb Deutschlands davon ausgegangen
wird, dass eine Prigung des personlichen Naturverstindnisses im Sinne der fiir die
Sozialisation besonders bedeutenden Jahre in der vorherrschenden Kultur stattgefunden hat.
Neben der nicht-deutschen Herkunft der Interviewpartner war die Betreuung mindestens
eines Kindes bzw. der Ubergang zur friihpidagogischen Betreuung eines Kindes
Minimalkriterium. Dies sollte sicherstellen, dass sich die Eltern bereits eingehend mit der
Suche, Wahl und Entscheidung fiir eine Elementarbildungseinrichtung beschiftigt hatten

bzw. bereits konkrete Schritte dahingehend unternommen hatten.

Fir die Beantwortung der Forschungsfrage wurde das Forschungsvorhaben als
Vergleichsstudie konzipiert. Die Interviewpartner wurden in drei Vergleichsgruppen
eingeteilt: Eltern in Wald- und Naturkindergérten, Eltern in Kindergérten mit regelmafigem
naturpiddagogischem Angebot (z.B. Waldtage oder Waldwochen) und Eltern in anderen
Regelkindergarteneinrichtungen mit sonstiger konzeptioneller Ausrichtung. Nach der
Bourdieu’schen Sozialisationstheorie (Bourdieu 1982 & 1987) ist davon auszugehen, dass
die Bildungsentscheidung der Interviewpartner an die eigene habituelle Bildungserfahrung
gekniipft ist, sowie die Sicht auf das eigene Selbstverstindnis, die gewlinschte Entwicklung
des Kindes, aber auch der eigenen (und der familidren) Lebensfithrung entspricht. Der
Kindergarten bildet das soziale Feld, in dem sich die Interviewpartner bewegen. Mit der

Wahl eines bestimmten padagogischen Konzepts entscheiden sich die Interviewpartner fiir
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eine soziale Gruppe mit den entsprechenden Vor- und Nachteilen bzw. Richtlinien und
sozialen Vorziigen. Darauf aufbauen soll in der vorliegenden Arbeit genauer untersucht
werden, ob Natur- und Waldkindergérten ein besonderes Klientel an Eltern attraktiviert (im
Sinne habitueller Muster, Wahrnehmungen, Handlungen, Denkweisen und Lebensfiihrung)
und ob habituelle Unterschiede zwischen Eltern in Natur- und Waldkindergérten, in
Kindergirten mit regelmafigem naturpidagogischem Angebot und in Regeleinrichtungen
zu erkennen sind. Gleiches gilt fiir die Nutzung der unterschiedlichen Bourdie schen
Kapitalarten und ob diese, bspw. in Form bestimmter Kleidung, bestimmter
Zugangsregelungen wie hoherer Beitrdge oder das Wissen um diese Einrichtungen, sichtbar
werden. Weiterhin soll nach Bourdieu’s Theorie davon ausgegangen werden, dass das
Verstidndnis von Natur als Subjekt mit bestimmten Werten innerhalb des Habitus der
Interviewpartner aufgeladen ist. Die ausgedehnte Naturerfahrung als zentrales Element der
konzeptionellen Arbeit in Natur- und Waldkindergirten scheint zeitgleich eine einladende
wie abschreckende Wirkung auf Eltern auszuiiben. Zahlreiche wissenschaftliche Studien
belegen die weitreichend positiven Auswirkungen von Naturerfahrungen in der frithen
Kindheit (vgl. Raith & Lude 2014) auf die korperliche, geistige und soziale Entwicklung
von Kindern. Insbesondere die Psychologie und Neurowissenschaften belegen die positiven
Auswirkungen auf die geistige Entwicklung von Kindern durch intensive bzw. regelméfige
Naturerfahrung (vgl. Gebhard 2008; Hiither 2008; Kiener 2004; Raith & Lude 2014; Renz-
Polster 2014). Dennoch ist davon auszugehen, dass das Wissen dariiber in nur sehr
reduzierter Form in den Kopfen vieler Eltern préasent ist. In lediglich einer Schweizer Studie
wurde die Motivation von Eltern fiir eine Anmeldung im Natur- und Waldkindergarten als
Teilergebnis dargelegt. Hier wird die Hoffnung auf mehr Bewegung sowie eine Zunahme
der gesundheitlichen Widerstandsfahigkeit der Kinder genannt (Lettieri 2004). Weitere
Aspekte, wie etwa der Erwerb von Kompetenzen, wurden nicht genannt. Trotzdem ist davon
auszugehen, dass Eltern in Wald- und Naturkindergérten sich aufgrund des oftmals
erschwerten Zugangs und der rechtlichen Rahmenbedingungen (wie etwa verkiirzte
Offnungszeiten) aktiver fiir diese Einrichtung entscheiden. Der Kompetenzerwerb in Wald-
und Naturkindergirten im Vergleich zu Regeleinrichtungen ist wissenschaftlich
dokumentiert (Hafner 2012). Darin schneiden Waldkindergartenkinder oftmals besser ab als
in Regeleinrichtungen. Trotzdem bleiben Bedenken, dass die Kinder in Natur- und
Waldkindergirten nicht ausreichend auf die Schule vorbereitet werden oder durch die
Einschrinkung auf Natur nicht alle notwendigen Kompetenzen erlernt werden.

Entsprechend soll die vorliegende Studie einerseits Aufschluss dariiber geben, inwiefern
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Eltern in Natur- und Waldkindergérten besondere Erwartungen an diese Einrichtungen
stellen, die liber die Bewegungssteigerung hinaus gehen und inwiefern sich diese von den
Erwartungen der Eltern in Regeleinrichtungen und Kindergédrten mit regelmdfigem
naturpiddagogischem Angebot unterscheiden. Es sollen zudem die Aspekte untersucht
werden, die den Ausschlag fiir oder gegen eine bestimmte Einrichtung geben und diese
ebenfalls in den Vergleichsgruppen gegeniibergestellt werden. In Hinsicht auf die
Schulvorbereitung als zentrale Aufgabe von Kindergirten bleibt zu untersuchen, ob diese
als in Natur- und Waldkindergérten addquat angesehen wird und damit ebenfalls einen
Entscheidungsgrund fiir oder gegen eine solche Einrichtung darstellen.

Dariiber hinaus soll zentral sein, inwiefern das Thema Natur iiberhaupt als Kriterium
ausschlaggebend bei der Entscheidung fiir eine Elementarbildungseinrichtung wirksam
wird, d. h. ob Natur iiber die soziale Interaktions- auch eine Entscheidungsgrundlage fiir die

Bildungswahl darstellen kann.

Anhand von Leitfadeninterviews wurden die elterlichen Perspektiven, Einstellungen und
Erwartungen an die Forschungsgegenstéinde sichtbar gemacht. Das Forschungsvorhaben,
und damit auch der Interviewleitfaden, wurde daher in drei Ebenen unterteilt, die

schlussendlich auf ihren moglichen Gesamtzusammenhang hin untersucht wurden:

In erster Ebene wird das individuelle Naturversténdnis der Eltern untersucht. Durch kulturell
unterschiedliche Sozialisationsprozesse und -umgebungen, normativ und werteorientierte
Zuschreibungen und diverse Naturzugédnge ist davon auszugehen, dass eine Bandbreite an
Naturdefinitionen entstehen wird. Da die kognitiven Zugédnge zur Natur einen Teil der
Lebensgeschichte der Interviewpartner abbilden, somit hochgradig subjektiv und individuell
sind, und den Interviewpartnern eine groftmogliche Freiheit im Definitionsprozess von
Natur gelassen werden soll, was die Wahl eines qualitativen Vorgehens in dieser und allen
anderen Ebenen bestdtigt. Die Frage ,,Was ist fir dich Natur?“ wurde daher als
Einstiegsfrage offen formuliert und die freie Assoziation der Interviewpartner ergab eine
Vielzahl unterschiedlicher Wahrnehmungen und Bedeutungszuschreibungen in Bezug auf
Natur. Die Ergebnisse der ersten Ebene wurden, angelehnt an die bisherige Forschung um
Naturerfahrungsdimensionen, im Sinne der Reduktion von Komplexitit und des

Greifbarmachens der Ergebnisse ebenfalls in Dimensionen zusammengefasst.
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In einer zweiten Ebene wurden die Eltern nach ihren individuellen Erwartungen an die
Institution Kindergarten befragt, um daraus mogliche Aspekte fiir die Suche nach einer
geeigneten Elementarbildungseinrichtung ableiten zu konnen. Hier wurde bewusst noch
nicht auf den Entscheidungsprozess eingegangen, sondern vielmehr der Idealzustand eines
Kindergartens erfragt. Es zeigte sich, das eigene Bildungs- und Sozialisationserfahrungen
hier eine Rolle zu spielen scheinen. Kernpunkt dieser Ebene war die Herausarbeitung der
elterlichen  Erwartungen an Kompetenzentwicklung und  Arbeitsauftrige in
Kindertageseinrichtungen. Naturerfahrungen im Kindergarten und deren Auswirkungen auf
die Kinder wurden als begleitete und nicht begleitete Angebote in ihrer Bedeutung fiir die
Eltern und deren Relevanz als Giitekriterium eines Kindergartens erfragt.

Ein Vergleich der deutschen Standards mit den Heimatldndern der Interviewpartner wurde
nicht fokussiert, ergab jedoch interessante Einblicke zu Gemeinsamkeiten und
Unterschieden in den Bildungssystemen sowie deren personliche Bewertung durch die
Interviewpartner. Auch hier wurden die Ergebnisse zu einzelnen Dimensionen

zusammengefasst.

In einer dritten Ebene wurde die spezifische Bildungsentscheidung der Eltern untersucht. In
der Reflektion iiber die Wahl von Einrichtungen und die letztliche Entscheidung fiir eine
solche wurden die Interviewpartner aufgefordert, ihre Kriterien darzulegen. Es zeigte sich,
dass Bildungswahlkriterien und die letztliche Entscheidung fiir eine Einrichtung nicht immer

miteinander ibereinstimmten.

In einer vierten Ebene wurde das konzeptionelle Wissen der Eltern iiber Natur- und
Waldkindergirten untersucht. Diese Ebene wurde aufgrund der Vergleichsgruppen
zweigeteilt, d.h. Eltern der VG 1 (Waldkindergérten) wurden nach ihrem Wissen vor und
nach dem Eintritt der Kinder in den Waldkindergarten gefragt sowie zu deren anfanglichen
Erwartungen und deren Bestitigung oder Auflosung. Eltern der VG 2 (Kita mit
naturpiddagogischem Angebot) und VG 3 (Regelkindergarten) wurden initial zur Kenntnis
des Konzeptes von Natur- und Waldkindergérten befragt. Sofern dieses bekannt war, wurden
das Wissen dariiber erfragt sowie die weiteren Vermutungen und Annahmen zu dieser Art
des Kindergartens. Eltern, die das Konzept nicht kannten, wurden grundlegend zu ihren

Annahmen {iber das Konzept befragt.
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Es wurden 24 Elterninterviews mit Miittern und Vétern im Zeitraum von Februar 2016 bis
August 2016 im gesamten Bundesgebiet der Bundesrepublik Deutschland gefiihrt. Dies
erwies sich als notwendig, da der Zugang zum Feld, insbesondere das Finden bereitwilliger
Interviewpartner im Sinne der Auswahlkriterien fiir die Vergleichsgruppe der Eltern in
Natur- und Waldkindergirten, durch deren Seltenheit erschwert war. Ahnliches gilt fiir
Eltern in Kindergirten mit regelméBig stattfindendem naturpddagogischem Angebot (vgl.
dazu Kap. 4.1.2 Datenerhebung — Zugang zum Feld).

Als Methode der Datenauswertung wurde die qualitative Inhaltsanalyse (nach Kuckartz
2012 & Schreier 2014) mit anschlieBender Typenbildung (nach Kuckartz 2016 & Kluge
1999) gewihlt, um sich dem Erkenntnisinteresse aus dem Forschungsgegenstand anhand
eines anerkannten, etablierten und regelgeleiteten Vorgehens ndhern zu konnen. Wéhrend
des Auswertungsprozesses wurde auf eine deduktiv-induktive geprigte Vorgehensweise
geachtet sowie das kontrollierte und systematische Vorgehen der Inhaltsanalyse
beriicksichtigt. Die Typenbildung erfolgte anhand der drei oben genannten Ebenen
(Naturversténdnis, Erwartung an den Kindergarten sowie Bildungsentscheidung), da diese
drei Ebenen in ihrer Relation zueinander die Grundlage fiir die Beantwortung der Frage nach
dem Einfluss des Naturverstindnisses auf die Bildungswahl am profundesten ermoglichte.
Das dezidierte methodische Vorgehen wird in Kapitel 4 beschrieben (vgl. Kap. 4.2

Datenauswertung).
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3. Darstellung des Untersuchungsfeldes

Das Konzept der Wald- und Naturkindergérten ist ein relativ junges in der deutschen
Elementarbildungslandschaft. Grundidee des Konzeptes ist es, die Kindergartenbetreuung
auBlerhalb oder ohne feste Gebdude durchzufiihren und die Natur als unmittelbaren Lern-,
Erfahrungs- und Erziehungsraum zu nutzen. In Deutschland sind etwa 1.500 Natur- und
Waldkindergirten und Kindergirten mit Waldgruppe tdtig, Tendenz steigend (BVNW
2020b)'%. Hinzu kommen natur-, umwelt- und waldpiadagogisch-orientiert arbeitende

Kindertageseinrichtungen.

Die 1892 gegriindete schwedische Organisation ,friluftsfrimjandet®, {ibersetzt etwa
,Outdoor Association® oder ,,Draullenverband* gilt als der Grundstein der Naturpddagogik
(Miklitz 2011). Sie bot ganzjahrig Aktivitdten im Freien fiir Menschen zwischen null und
100 Jahren an. Die Grundidee des Waldkindergartens selbst geht hingegen auf Ella Flatau
zurlick, eine ddnische Mutter, die in den 1950er Jahren regelmifBig mit ihren Kindern in den
Wald ging. Es schlossen sich Nachbarskinder an, welche tagsiiber von Ella Flatau betreut
wurden. Die Eltern der Kinder griindeten gemeinsam die Elterninitiative ,, stovbornehaven *
(ibersetzt: Waldkindergarten) und legten damit den Grundstein fiir den ersten
Waldkindergarten der Welt, der jedoch noch nicht nach einer naturpiddagogisch festgelegten
Konzeption arbeitete (Bickel 2001; Friedrich & Schuiling 2014; Miklitz 2011).

Aus der (Raum-)Not geboren, entwickelte sich im Deutschland der Nachkriegszeit der erste
»Spazierkindergarten“ in Wiesbaden. Die Kindergruppe nutzte den sie umgebenden
Stadtwald als Flache fiir tdgliche Spazierginge und Wanderungen sowie nahe gelegene
Wandererunterschlupfe als Schutzhiitten (Miklitz 2011). 1968 wurde der erste deutsche
Wald- und Naturkindergarten (heute: Wanderkindergarten Wiesbaden)'® von Ursula Sube
ohne Kenntnis des ddnischen Vorreiters (Friedrich & Schuiling 2014) gegriindet. Die
Kindergartenform wurde in ihrer Eigenheit geduldet, insbesondere da zu wenige
Kinderbetreuungsplitze zur Verfiigung standen (ebd.). Eine amtliche Genehmigung wurde
noch im Jahr 1968 ausgesprochen, die offizielle Betriebserlaubnis erst viele Jahre spéter
(Miklitz 2011). Uber eine naturpiddagogische Konzeption zu diesem Zeitpunkt ist nichts

bekannt. Der Wanderkindergarten Wiesbaden ist bis heute aktiv.

18 Stand 07/2020.

1 Vgl. Wanderkindergarten Wiesbaden: http://www.wanderkindergarten.de
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Die erste Gleichstellung eines Waldkindergartens zu Regelkindergérten in Deutschland
erfolgte 1993 in Flensburg (Bickel 2001; Miklitz 2011). Durch die staatliche Anerkennung
sowie eine nachhaltige Offentlichkeitsarbeit seitens des Flensburger Waldkindergartens
verbreitete sich das Konzept deutschlandweit (Miklitz 2011). Hier wurde das stindige
Drauflensein und die Nutzung des Waldes als Lern-, Lehr- und Forschungsraum aktiv als
padagogische Grundlage in den Mittelpunkt geriickt (Micklitz 2011; Schede 2000). Ein Jahr
spater erdffnete der Waldkindergarten Liibeck (Schede 2000). In den Folgejahren zeigte sich
ein besonderer Anstieg der Neugriindungen von Natur- und Waldkindergérten in
Deutschland. Von 1995 — 1997 kamen etwa 50 neue Natur- und Waldkindergérten
deutschlandweit hinzu (Bickel 2001). Schede (2000) fasste im Jahr 2000 die Vielfalt der
Natur- und Waldkindergérten zusammen in Wald-, Wander-, Strand-, Farm- und
Naturkindergérten. Konzepte (und Namen) richten sich in der Regel nach den zur Verfiigung
stehenden Naturrdumen. So zdhlen zu den genannten Formen auch Land-, Tier- oder

Wiesenkindergérten.

3.1 Aktuelle Situation der Natur- und Waldkindergiirten in Deutschland

Eine repriasentative Umfrage aus dem Jahr 2014 (Deutsche Wildtier Stiftung 2014) zeichnet
ein Bild der deutschen Natur- und Waldkindergartenlandschaft. 353 Natur- und
Waldkindergérten nahmen an der Studie teil und wurden auf ihre strukturellen Parameter

untersucht. Im Folgenden soll diese Studie zusammenfassend dargestellt werden:

= Verbreitung und Lage
Die meisten Natur- und Waldkindergéarten sind in den Bundesldndern Baden-Wiirttemberg,
Bayern, Niedersachsen, Hessen und Schleswig-Holstein (in absteigender Rangfolge)
angesiedelt. Die wenigstens Natur- und Waldkindergérten findet man in Mecklenburg-
Vorpommern, Bremen und dem Saarland. In der Regel sind Natur- und Waldkindergérten
in Kleinstddten bzw. in einer dorflichen Umgebung (57%) anséssig. Etwa 14% der Natur-

und Waldkindergérten sind in GroBstddten vertreten, etwa 27% in mittelgro3en Stadten.

= Trager
Der Grofiteil der Natur- und Waldkindergdrten ist in privater Trigerschaft einer
Elterninitiative oder eines Vereins (73%). An zweiter Stelle stehen sonstige Triager wie
gGmbHs (12%). Kommunale Triger sind eher unterreprisentiert (7%), ebenso

konfessionelle bzw. gemeinniitzige Triager wie AWO, DRK, Diakonie, etc. (gesamt 8%).
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= Betreuungszeiten und Randzeitenbetreuung
Mehr als die Hélfte der Natur- und Waldkindergérten bot 2014 eine Halbtagsbetreuung bis
maximal 14 Uhr an (71%). Eine Ganztagsbetreuung findet nur bei 17% statt, 12% haben
eine Halbtagsbetreuung mit zusétzlichen Nachmittagsstunden. 7% bieten eine

Randzeitenbetreuung vor 7.30 Uhr und nach 16.30 Uhr an.

= Riickzugsmoglichkeiten/Schutzbehausungen
Zwei Drittel (66%) der Natur- und Waldkindergirten verfiigen iiber einen Bauwagen als
Riickzugsmoglichkeit. Etwa ein Viertel (24%) der Kindergirten verfiigt iiber eine
Schutzhiitte fiir wetterkritische Situationen, 13% konnen auf ein benachbartes Gebidude
ausweichen. Fast die Hilfte (48%) der Natur- und Waldkindergirten konnen auf Toiletten
in Riickzugsmdglichkeiten zuriickgreifen, 40% auf sanitire Anlagen zum Handewaschen.

Weitere 28% bieten Schlaf- und Ruheplétze an.

= Anzahl der Kinder / Anzahl der Gruppen / Gruppengrof3en

Mehr als die Hélfte (56%) der Natur- und Waldkindergéirten betreuen weniger als 20 Kinder
in ihrer Einrichtung. Ein Drittel (36%) betreut zwischen 21 und 49 Kinder. In wenigen Fallen
sind Natur- und Waldkindergérten grolere Einrichtungen und betreuen 50 bis 99 Kinder
(3%) bzw. mehr als 100 Kinder (1%). Analog gestaltet sich die Gruppenanzahl. Mehr als
zweli Drittel (68%) der Einrichtungen betreuen die Kinder in einer Gruppe, etwa jeder fiinfte
Natur- und Waldkindergarten (22%) betreut zwei Gruppen. Nur eine geringe Anzahl an
Natur- und Waldkindergérten betreut mehr als drei Gruppen (3%). Die Gruppengréflen
liegen in der Regel zwischen 16 und 20 Kindern (57%) bzw. bei weniger als 15 Kinder
(26%). Etwa jeder zehnte Natur- und Waldkindergarten betreut Gruppen mit mehr als
zwanzig Kindern (12%).

= Betreuung von U3-Kindern
Eine Betreuung von Kindern unter drei Jahren wird oftmals nicht in Natur- und
Waldkindergdrten angeboten (63%). Etwa jeder dritte (34%) Natur- und Waldkindergarten
betreut ein bis zwei (46%) bzw. drei bis vier (30%) Kinder unter drei Jahren. Einige Natur-

und Waldkindergirten betreuen mehr als vier Kinder unter drei Jahren (19%).
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= Inklusion
Dreiviertel der Natur- und Waldkindergérten betreuen keine Kinder mit Inklusionsbedarf
(75%). Nur etwa jeder flinfte Natur- und Waldkindergarten bietet eine Betreuung von
Inklusionskindern an (22%). In der Regel werden in diesen Einrichtungen ein bis zwei

Kinder mit Inklusionsbedarf pro Gruppe betreut (92%).

* Integration / Migrationshintergrund
Etwa die Hélfte der Natur- und Waldkindergérten gab an, dass sie keine Kinder mit
Migrationshintergrund betreuen (54%). Von den 43% der Einrichtungen, in denen Kinder
mit Migrationshintergrund angemeldet sind, werden ein bis zwei Kinder mit
Migrationshintergrund (86%) betreut, in 10% drei bis vier Kinder und lediglich in 3%

werden fiinf bis zehn Kinder mit Migrationshintergrund betreut.

= Personalschliissel / Betreuungsverhéltnis
Fast alle Natur- und Waldkindergirten gaben an, dass fiir eine Kindergartengruppe zwei
(46%) oder mehr als zwei Betreuer (48%) eingesetzt werden. Nur 1% gab an, dass ein
Betreuer pro Gruppe zur Verfiigung steht. In Natur- und Waldkindergérten arbeiten

vorrangig Frauen (85%). Der ménnliche Betreueranteil liegt bei 15%.

3.2 Formen von Natur- und Waldkindergirten
Die Gesamtheit der Natur- und Waldkindergérten unterscheidet vier Grundformen (Bickel
2001; Miklitz 2011; Schede 2000):

= Reine Wald- und Naturkindergérten
Entsprechend dem skandinavischen Vorbild und heute am ehesten der urspriinglichen Form
des Waldkindergartens entsprechend, ist der reine Waldkindergarten (Schede 2000). Diese
Form setzt auf eine lingst mogliche Aufenthaltsdauer der Kinder im Wald bzw. der Natur
sowie auf den bewussten Verzicht eines festen Kindergartengebdudes (Miklitz 2011). Eine
Schutzhiitte, ein Schutzraum oder ein fester Unterschlupf muss dem reinen Natur- oder
Waldkindergarten  nach  gesetzlicher = Vorschrift fiir extreme  Wetterlagen
(Unwetterwarnungen, extreme Kélte oder Hitze, Gewitter, etc.) zur Verfiigung stehen. Reine
Waldkindergérten verfiigen in der Regel iiber einen Bauwagen o. 4. als Materiallager,
Riickzugsort, Werkstatt, Schutzraum, Arbeitsplatz oder Schlafwagen. Mehr als die Hailfte

dieser Form werden von Vereinen und Elterninitiativen getragen (Bickel 2001).
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Betreut werden die Kinder in diesen Einrichtungen in der Regel von Montag bis Freitag
zwischen vier und sechs Stunden (ebd.). In der Regel werden Kinder zwischen drei und sechs
Jahren betreut. Je nach Betriebserlaubnis und landesrechtlichen Vorschriften kénnen Kinder

unter drei Jahren aufgenommen werden.

= Integrierte Natur- und Waldkindergarten
Neben der reinen Form setzte sich in den vergangenen Jahren eine integrierte Form des
Natur- und Waldkindergartens durch. Augenscheinlichster Unterschied der integrierten
Natur- und Waldkindergérten zur reinen Form sind das vorhandene Kindergartengebdude
und die daraus resultierenden ldngeren Betreuungszeiten (Schede 2000). Miklitz (2011)
spricht grundsétzlich von der Integration des Waldkindergartens in den Regelkindergarten
und zeigt damit die richtungsgebenden Krifte auf. Es ist sowohl eine Betreuung von U3-

Kindern moéglich als auch eine groBere Gruppen- und Kinderanzahl.

= Kooperationen mit Regelkindergérten
Als weitere Form existieren paddagogische Kooperationen zwischen Regel- und Natur- oder
Waldkindergirten. Besonders héufig ist dies in Waldkindergéirten zu beobachten, die
ausschlieBlich eine Vormittagsbetreuung anbieten diirfen. Kooperierende Regelkindergérten
iibernehmen dann die Nachmittagsbetreuung, die Randzeitenbetreuung sowie in manchen
Féllen die Mittagsversorgung (Miklitz 2011; Schede 2000). Es gibt zudem die Variante der
tageweisen Nutzung des Regelkindergartens: So verbringen die Kinder bspw. drei Tage im

Wald und zwei Tage in der Regeleinrichtung (Bickel 2001).

= Feste Waldgruppe im Regelkindergarten

Des Weiteren haben sich feste Waldgruppen in Regelkindergarteneinrichtungen etabliert.
Diese folgen unterschiedlichen organisatorischen Festlegungen, was den zeitlichen
Rhythmus oder die Gruppenzusammenstellung fiir Aufenthalte in der Natur betrifft.
Weiterhin sind Regelkindergérten mit offenen Wandergruppen bekannt, die bspw. einmal
wochentlich stattfinden (Bickel 2001). Schede (2000) sieht einen Grund in der Erweiterung
von Regelkindergérten um Wald-, Natur- oder Wandergruppen in der hoheren Auslastung
und Nachfrage von Plétzen in Kindertageseinrichtungen und den daraus oft resultierenden
Platzmangel. Regelkindergirten sehen Wald- und Naturgruppen in der Regel als
Bereicherung ihres padagogischen Repertoires an (Bickel 2001; Schede 2000).
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3.3 Konzept / Pddagogischer Hintergrund

Ein ,,Kindergarten ohne Tiir und Wénde* und die ,,Natur als dritter Erzieher* (in Anlehnung
an das Konzept des Raumes als dritter Erzieher) sind die zentralen Schlagworte der
Waldkindergartenbewegung. Die Natur wird zum kindlichen Spiel-, Lern- und
Erfahrungsraum (Bickel 2001). Die Fliche des Kindergartens ist nicht begrenzt und nach
allen Seiten offen. Piddagogische Inhalte werden anhand von jahreszeitlichen Phinomenen,
mit Hilfe von Naturmaterialien und insbesondere durch die intrinsische Lernfreude und
Neugierde der Kinder vermittelt (Bickel 2001; Huppertz 2004). Schede beschreibt die
padagogische Arbeit im Natur- und Waldkindergarten als nicht reglementierbar und
vorgegeben: ,, Man muss sich dem Rhythmus der Natur anvertrauen, um mit ihr vertraut zu
werden. Insofern ist es folgerichtig, dass sich die Erzieherinnen in den Waldkindergdrten
bis heute auf keine einheitlichen pddagogischen Richtlinien verpflichtet haben.* (2000, S.
18). Huppertz bezeichnet die Konzeption und die damit verbundene didaktische Verortung
dennoch als ,, Kernstiick aller Kindergartenarbeit“ (2004, S.43). Die soziale Erziehung, die
Umwelterziehung, die Forderung der Sinne und die Motorik gelten als Basis der
Kompetenzvermittlung eines Natur- und Waldkindergartens (Bickel 2001, Hafner 2002).
Die Gewichtung der konzeptionellen Schwerpunkte unterliegt der jeweiligen Einrichtung.
Miklitz (2011) nennt Motorik, Wahrnehmung und Sinneseindriicke, Jahreszeiten, das
Erleben und den Umgang mit Pflanzen und Tieren, Grenzerfahrungen, ein grundlegendes
Verstdandnis 6kologischer Zusammenhénge, den Ausgleich durch Stille und Weite und die
Wertschidtzung sich selbst gegeniiber sowie der umgebenden Umwelt mit allen in ihr
vorkommenden Individuen, als zentrale und individuelle konzeptionelle Themen in Natur-
und Waldkindergirten. Anhand von Umfrageergebnissen unter Natur- und
Waldkindergartenerzieherlnnen kommt Huppertz (2004) zu dem Ergebnis, dass
Sozialerziehung, Umwelterzichung und Naturverbundenheit sowie die Stirkung des
Selbstbewusstseins als die drei wichtigsten Bildungsziele der Erzieherlnnen verstanden
werden, wihrenddessen eben diese ErzieherInnen Motorik, Soziales Lernen und
Naturbegegnung sowie Wahrnehmung als besondere Vorteile ihrer Arbeit im Natur- und
Waldkindergarten ansehen. Dies geht einher mit den Leitlinien 6kologischer Bildung und
Umwelterziehung. Hier werden insbesondere die Ausbildung kognitiver, emotionaler und
aktionaler Komponenten genannt sowie das Lernen aus Betroffenheit, Entwicklung der
Sinne und Schulung der Wahrnehmung, Ausbildung von Urteilskraft, Handeln lernen sowie
ganzheitlich orientierte Zuginge zur Welt zu schaffen (Raithel, Dollinger & Hérmann 2009).
Ihre Arbeit machen Natur- und WaldkindergartenerzieherInnen laut Huppertz (2004) primér
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abhéingig von Aktuellem und spontanen Anldssen in der Gruppe, von den logistischen und
natiirlichen Bedingungen (wie Wetter, verbleibende Zeit, ortliche Begebenheiten), von
jahreszeitlichen Besonderheiten (wie Festen oder Feiertagen, etc.) und schlielich von den

Kindern selbst, ihrer Entwicklung sowie deren Interessen.

3.4 Implikationen fiir die vorliegende Studie

Aus der vorgenannten Darstellung des Untersuchungsgegenstandes lassen sich folgende
Riickschliisse fiir die vorliegende Studie ziehen:

In erster Linie ist der Punkt der Betreuung von Kindern mit Migrationshintergrund
interessant fiir das hiesige Forschungsvorhaben. So stellt es die Problematik einer
unterreprasentierten Betreuung der Kinder von Eltern nicht-deutscher Herkunft deutlich
heraus. Aus der Studie wird jedoch nicht ersichtlich, inwiefern der Migrationshintergrund
der Eltern von betreuten Kindern den Kriterien fiir die Sampleauswahl entsprechen. Es ist
davon auszugehen, dass hier vornehmlich Eltern gemeint sind, die einen klassischen
Migrationshintergrund haben, d.h. in zweiter oder dritter Generation in Deutschland leben
und hier geboren sind. Daher ist davon auszugehen, dass die Zahl der Eltern, die fiir die
vorliegende Studie interessant sind, noch wesentlich geringer ausfillt, als oben beschrieben.

Dies erschwert den Feldzugang.

Im Sinne der Ausfiihrung von Natur- und Waldkindergirten nehmen integrierte Formen eine
Sonderstellung ein und stellen ein Hybrid dar, denn sie vereinen die Vorziige eines
Regelkindergartens mit der maximalen Naturerfahrung in Natur- und Waldkindergérten. Fiir
die vorliegende Studie werden integrierte Formen zur Vergleichsgruppe 1 (Natur- und
Waldkindergdrten) gezdhlt. Deren Besonderheit wird im Datenerhebungs- sowie
Auswertungsprozess beriicksichtigt. Ahnliches gilt fiir die Form der festen Waldgruppen in
Regelkindergirten. Diese werden im hiesigen Forschungsvorhaben aktiv von den Natur- und
Waldkindergirten getrennt und bilden die zweite Vergleichsgruppe. Sie bilden eine Art
Zwischenlosung zwischen Regelkindergarten und Natur- oder Waldkindergarten, da die
Naturerfahrung regelméBig présent ist, jedoch nicht im Vordergrund steht. Laut
Felddarstellung wird diese Form des Kindergartens insbesondere von den ErzieherInnen als
bereichernd erlebt. Aussagen von Eltern zu dieser Form lieBen sich nicht finden. Es bleibt
zu eruieren, inwiefern Natur als Kriterium fiir die elterliche Bildungswahl in diesen

Einrichtungen présent ist.
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Einen dritten zentralen Punkt stellen organisatorische Faktoren dar, wie die oftmals schwerer
zugingliche Lage, die oftmals verkiirzten Betreuungszeiten, eine hdufig fehlende U3-
Betreuung oder die Tragerschaft in Elternvereinen. All dies sind Kriterien, die fiir Eltern in
der Bildungswahl eine entscheidende Rolle spielen und in Konkurrenz zum piadagogischen
Konzept bzw. der Naturerfahrung als Hauptkriterium treten. Es bleibt daher zu priifen,
inwieweit Natur sich gegen andere Kriterien durchsetzen kann und welchen Stellenwert

Natur in den drei Vergleichsgruppen einnimmt.
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4. METHODOLOGIE

Das folgende Kapitel soll Einsicht in die methodologische Vorgehensweise der vorliegenden
Studie geben. Dafiir wird auf die einzelnen Schritte der Datenerhebung, -auswertung und -
analyse eingegangen. Sowohl im Prozess der Datenerhebung als auch in der
Datenauswertung wurde groBBtmdgliche Sorgfalt in Bezug auf die Einhaltung
wissenschaftlicher Giitekriterien gelegt, um die Qualitit und Nachvollziehbarkeit der
Forschungsergebnisse zu gewihrleisten. In der qualitativen Forschung spielt die
Subjektivitit von Forscher und Beforschten eine wichtige Rolle im Erkenntnisprozess und
kann nicht eliminiert werden. Die systematische Reflexion der Subjektivitit war daher im
gesamten Forschungsprozess gegenwirtig und wurde in Bezug auf die Deutung sozialer
Wirklichkeit und deren Nachvollziehbarkeit thematisiert. Die klassische Vorgehensweise als
Alleinforschende in einem Dissertationsprozess ermoglichte keine Zweitcodierung, jedoch
wurden liber den gesamten Forschungszeitraum von nahezu sechs Jahren immer wieder
einzelne Interviews erneut auf die codierten Segmente und deren inhaltlichen
Zuschreibungen iiberpriift. Anderungen wurden in Form von Memos festgehalten und sind
in den Interpretationsprozess der Daten mit eingeflossen. Es wurde zudem Wert auf
groBBtmogliche Transparenz im Auswertungsprozess gelegt.

In Bezug auf die Reliabilitit der Forschung wurde fiir die vorliegende Studie bspw. bei der
Datenerhebung darauf geachtet, dass vergleichbare Rahmenbedingungen geschaffen
wurden, etwa durch den teilstandardisierten Interviewleitfaden, der Fragenformulierung,
Fragestil oder die Abfolge der Fragen vorgab sowie die Anlage eines nachvollziehbaren und

einsehbaren Codierleitfadens mit Ankerbeispielen in der Datenauswertung.

4.1 Datenerhebung

4.1.1 Stichprobe

Fiir die vorliegende Studie spielten mehrere Faktoren eine entscheidende Rolle in Bezug auf
die Stichprobenauswahl. In erster Linie ging es darum, das individuelle Verstindnis von
Natur als sozialem Konstrukt herauszustellen, von dem angenommen wird, dass es sich
durch kulturelle und biografische Aspekte entwickelt und entsprechend unterscheidet. An
zweiter Stelle wird die Bildungsentscheidung im Sinne einer bestimmten
Kindergartenkonzeption untersucht, mit besonderem Augenmerk auf die Entscheidung fiir
oder gegen einen Wald- oder Naturkindergarten und den entsprechenden Beweggriinden

dafiir. Die Untersuchung von drei Vergleichsgruppen soll einen expliziten Blick auf die
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Zusammenhdnge zwischen Naturverstindnis und Bildungswahl ermdoglichen, indem drei
Auspriagungen naturpddagogischer Arbeit in Kindertageseinrichtungen als Referenzwert
genommen wurden. Eine Unterscheidung der einzelnen Einrichtungstypen findet sich in
Kapitel 3.

=  Vergleichsgruppe 1 — ,,reine* Wald- und Naturkindergérten,

= Vergleichsgruppe 2 — Regelkindergérten mit Naturbezug (regelméfige

Waldtage bzw. Waldwochen)
= Vergleichsgruppe 3 — Regelkindergérten mit sonstigem konzeptuellem

Schwerpunkt (z.B. Musikkindergarten, bilingualer Kindergarten, etc.)

Ausschlaggebend fiir relevante und valide Informationen zu einer priméren
Bildungsentscheidung sind die Eltern der Kindergartenkinder. Die Interviewpartner waren
zwischen 27 und 45 Jahre alt und hatten ein bis drei Kinder, davon mindestens eines in
elementarpddagogischer Betreuung, oder sie standen kurz vor Eintritt der Kinder in eine
Kindertageseinrichtung. So konnte sichergestellt werden, dass sich die Interviewpartner
bereits ausreichend mit dem Thema Bildungswahl befasst hatten. Ausschlaggebendes
Kriterium fiir die Wahl eines Interviewpartners war zudem die origindre Herkunft der
Personen, d.h. Geburt und Primérsozialisation mussten mindestens bis Ende der eigenen
Kindergartenzeit in einem Land auBlerhalb Deutschlands liegen. Dadurch sollte die
Komponente der Sozialisation in den frithen Jahren in einer deutschen Einrichtung im
Speziellen bzw. innerhalb des deutschen Kulturkreises im Allgemeinen und der damit
moglicherweise verbundenen Einfliisse auf das Verstindnis von Natur minimiert werden. Es
wurde bei der Stichprobenauswahl auf eine moglichst groBe kulturelle Varianz der
Interviewpartner geachtet, wobei es im Sinne der Studie um eine VergroBerung der
Perspektiven im individuellen Sinne gehen soll. Innerhalb des Elternverbundes durfte ein
Elternteil nicht-deutscher Herkunft sein. Dies wurde in der Datenauswertung beriicksichtigt.
Es wurde versucht eine moglichst heterogene Stichprobe zu wihlen mit Eltern beiderlei
Geschlechts, was jedoch nur bedingt moglich war. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass nach
wie vor insbesondere Miitter die Betreuung der Kinder in den ersten sechs Lebensjahren
iibernehmen (Eschenbroich 2002) und entsprechend auch federfithrend in die Suche nach
einer Kindertageseinrichtung einsteigen (vgl. Kap. 2.7 Elterliche Bildungsentscheidungen:
Die Wahl des Kindergartens).

Es wurde zudem versucht, die soziale Komponente der Interviewpartner zu beriicksichtigen.

Eine grofBtmogliche soziale Durchmischung der Gespriachsteilnehmer wurde in der
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Vergleichsgruppe ,,Wald- und Naturkindergérten* erreicht. Hier waren bildungsbiografische
Hintergriinde von Miittern und Vitern vertreten, die zwischen dquivalentem deutschem
Hauptschulabschluss bis hin zur Promotion lagen. In dieser Gruppe zeigte sich auch die
grofite Durchmischung der elterlichen Berufstitigkeit mit Voll- oder Teilzeitberufstétigen,
selbststidndig Tétigen bis hin zu arbeitslosen Elternteilen bzw. Mini-Jobs. In den anderen
Vergleichsgruppen lieB3 sich eine solche Spannbreite sozialer Aspekte nicht umsetzen, da die
erschwerte Interviewakquise unbekannter Eltern in Regelkindergirten keine Auswahl
zulieB. Als letzte Komponente spielte die Stadt-Land-Diskrepanz eine Rolle, auf welche in
den Ergebnissen gesondert eingegangen werden soll. Da Natur- und Waldkindergéarten
hdufig in léndlicheren Gegenden zu finden sind, lebten die interviewten
Waldkindergarteneltern verstirkt im landlichen Raum. Hier konnten jedoch zusétzlich
Gespréachspartner aus Klein-, MittelgroBen- und Grof3stidten befragt werden. Die
Interviewpartner der anderen Vergleichsgruppen stammten ausschlieflich aus Grofstiadten,
da das Kita-Angebot hier besonders dicht ist sowie die grofite Anzahl von Menschen nicht-

deutscher Herkunft in Grof3stddten wohnhaft ist.

4.1.2 Zugang zum Feld: Akquise von Kindertageseinrichtungen und
Interviewpartnern
Beginn der Untersuchung war im April 2015. Die Gewinnung von geeigneten
Interviewpartnern wies einige schwierige Elemente auf. Sowohl die indirekte als auch die
direkte Ansprache von (Regel-)Kindertageseinrichtungen iiber Erzieher oder
Einrichtungsleitung, zu der keine personliche Beziehung bestand, waren durchweg negativ.
Wald- und Naturkindergérten antworteten in der Regel mit einer zu starken Eingebundenheit
in bereits laufende Studienteilnahmen, in einrichtungsinterne Probleme oder negierten das

Interesse zur Teilnahme an der Studie.

Die Kontaktherstellung zu Natur- und Waldkindergirten in Deutschland sowie zu
Kindergirten mit Naturbezug erfolgte iiber den personlichen Kontakt zu Erzieherinnen und
Erziehern in den Einrichtungen. Diese sprachen die Eltern nicht-deutscher Herkunft in ihren
Einrichtungen auf die Teilnahme an der Studie an. Dadurch entstand einerseits eine
Vorselektion, die von der Forscherin nicht beeinflusst oder iiberpriift werden konnte, da
nicht sicher ist, ob alle Eltern gefragt wurden bzw. welche Informationen iiber die Studie
herausgegeben oder wie sie vermittelt wurden. Andererseits wurde so ein

Vertrauensvorsprung fiir Studie und Forscherin hergestellt, da in der Regel ein sehr gutes
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Verhéltnis zwischen Eltern und Erziehern vorherrscht und die Unterstiitzung der Erzieher in

dieser Studie von den potentiellen Interviewpartnern als positiv gewertet wurde.

Fiir die Generierung von Interviewpartnern in Regelkindertageseinrichtungen wurden

Aushénge an 6ffentlichen Orten vorgenommen, von denen anzunehmen war, dass sie von

jungen Eltern frequentiert werden. Es konnte ein Interview erfolgreich akquiriert werden,

weitere Interviewpartner folgten iiber das Schneeballsystem. Durch einen Beitrag in einer

geschlossenen Gruppe der Internet-Plattform Facebook konnten 18 Riickmeldungen fiir

potentielle Interviewpartner verzeichnet werden. Daraus wurden zehn Interviews erhoben,

welche die Kriterien der Stichprobe erfiillten.

In der angefiigten Ubersicht ist die gesamte Stichprobe dargestellt:

Waldkita WKO01-w36-BRA 36 hoch M.A. Friedensforschung Brasilien
Waldkita WKO02-w40-ITA 40 hoch Radiologin Italien
Waldkita WKO03-w29-KAS 29 niedrig Assistenzausbildung Kasachstan
Waldkita WK04-m45-IRL 45 hoch Medizintechnik Irland
Waldkita WKO05-w27-KOS 27 niedrig keine Ausbildung Kosovo
Waldkita WKO06-m40+-NIG 40+ hoch Jurastudium, jetzt Busfahrer Niger
Waldkita WKO07-w42-ITA 42 hoch Ubersetzerin Italien
Waldkita WKO08-w32-RUS 32 mittel Handelsfachwirtin Russland
Waldkita WKO09-w36-HUN 36 hoch Verwaltung Ministerium fiir Ungarn
Umwelt
Waldkita WK10-m30-BRA 30 hoch Ubersetzungen, statistische Brasilien
Befragungen, Nebenjobs
Waldkita WK11-m38-USA 38 hoch Lehrer USA
Waldtage/Waldwochen | WTO01-w37-DAN 37 hoch Architektin Dénemark
Waldtage/Waldwochen | WT02-w42-ENG 42 hoch Marktforschung England
Waldtage/Waldwochen | WTO03-w32-USA 32 mittel Ténzerin, Pilates Trainer USA
Regelkita RKO01-w34-SPA 34 hoch Informatikerin Spanien
Regelkita RKO02-w34-AUS 34 hoch Landschaftsarchitektin Australien
Regelkita RKO03-w37-RUS 37 hoch Ubersetzerin, Russland
Literaturwissenschaften
Regelkita RK04-w31-USA 31 hoch Ubersetzerin USA
Regelkita RKO05-w28-USA 28 hoch Psychologie und Ingenieurswiss. USA
Regelkita RKO06-w34-POL 34 hoch Kulturwissenschaftlerin, Lehrerin, Polen
DAF
Regelkita RKO07-w35-ENG 35 hoch selbststandig, Schwangerschafts- England
Concierge/Babyberater
Regelkita RKO08-w36-RUS 36 hoch BWL/Marketing Russland
Regelkita RK09-w34-AUS 34 hoch studierte Opernséngerin Australien
Regelkita RK10-w31-SLO 31 hoch BWL/Werbewissenschaften Slowakei

Tabelle 1: Ubersicht der Interviewpartner nach ausgewihlten Parametern
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4.1.3 Datenerhebung mittels qualitativer Interviews

Fiir die Erhebung der Daten wurden personliche, miindliche Interviews gefiihrt, deren
Interviewpartner durch vorab festgelegte Parameter ausgewdhlt wurden (vgl. Kap. 4.1.1
Datenerhebung - Stichprobe). Das Interview dient dabei als Forschungsinstrument, welches
ein ,,planmdpfiges Vorgehen mit wissenschaftlicher Zielsetzung* ermdglicht und den
Interviewpartner ,, durch eine Reihe gezielter Fragen oder mitgeteilter Stimuli zu verbalen
Informationen veranlasst” (Diekmann 2007, S. 439). Gewéhlt wurde die Form des
problemzentrierten, teilstandardisierten Leitfadeninterviews mit Hilfe dessen die
., subjektiven Sichtweisen oder Sinnkonstruktionen von Individuen im Hinblick auf ein
bestimmtes gesellschaftlich relevantes Thema “ (Misoch 2015, S. 71) strukturiert untersucht
und somit eine Beantwortung der Forschungsfrage ermoglicht wird. In den Interviews wurde
das Narrationsprinzip verfolgt: Durch das Vorgeben von Themenpunkten durch gezielte
Leitfragen wurden die Interviewpartner dazu ermuntert, ihre Sichtweisen und Standpunkte
durch Erzéhlungen wiederzugeben (Diekmann 2007). Durch einen chronologischen Ablauf
der Interviewfragen in Bezug auf die Forschungsfrage, konnte ein prozesshafter Einblick in
die Ansichten der Interviewpartner gewonnen werden. Zur Ermittlung valider Informationen
wurde besonderes Augenmerk auf die Neutralitit des Interviewers wéhrend des
Datenerhebungsprozesses gelegt, d.h. es wurde versucht zustimmende oder verneinende
Antwortreaktionen zu vermeiden, um somit keine Wertung der Antworten vorzunehmen.
Mit Hilfe des Interviewleitfadens orientierte sich der Interviewer wéhrend des Gesprichs.
Dieser Leitfaden nimmt wihrend des Prozesses der Datenerhebung eine steuernde und
orientierende Funktion ein (Misoch 2015). Durch den Interviewleitfaden konnen die
studienrelevanten Leitfragen in alltagsnahe Interviewfragen iibersetzt werden, deren
Antworten schlieflich die Informationen zur Rekonstruktion der sozialen Prozesse und
damit letztlich zur Kldrung des gewiinschten Erkenntnisinteresses beitragen (Gléser &
Laudel 2009). Durch den Interviewleitfaden konnte sich der Interviewer, mit Forschungs-
und Leitfragen im Kopf (ebd.), wihrend des Gesprichs auf seinen Interviewpartner
konzentrieren und inhaltlich dessen Redefluss anpassen, um so eine mdglichst
ungezwungene Gesprichssituation herzustellen. Der abschlieBende Blick auf den
Interviewleitfaden sicherte die Vollstindigkeit der Daten durch einen Abgleich der bereits
gestellten Fragen sowie noch fehlender Inhalte. Durch diese thematische Rahmung wurde
eine bessere Vergleichbarkeit bzw. Zusammenfiihrung der Inhalte aller Interviewpartner
ermOglicht (Misoch 2015). Es wurde weiterhin sichergestellt, dass alle Interviewpartner

Informationen zu den gleichen Leitfragen gaben und damit zur Beantwortung der
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Forschungsfrage beitrugen. Durch den Interviewleitfaden konnten erste Vermutungen

wihrend der Datenerhebung abgeleitet werden sowie der Leitfaden angepasst bzw.

bestimmte Themenbereiche stirker in den Fokus geriickt werden (Glaser & Laudel 2009).

Der Interviewleitfaden wurde anhand der qualitativen Forschung entsprechenden

Grundprinzipien entwickelt und wihrend der Befragung beriicksichtigt (Misoch 2015):

1.

Offenheit gegeniiber dem Vorgehen, der Gestalt sowie der Handhabung, d.h. flexible
Gestaltung der Gespréichssituation inkl. Anpassungen des Leitfadens, Verdnderung
der Reihenfolge sowie die Annahme neuer inhaltlicher Entwicklungen durch die
gegebenen Antworten im Laufe des Erhebungsprozesses

Wahrung des Prinzips der Prozesshaftigkeit, d.h. Ansichten, Situationen und
Sichtweisen werden als Ergebnis einer zeitlichen Entwicklung der Interviewpartner
verstanden sowie stets in Beziehung zu anderen Menschen und damit einem
Aushandlungsprozess unterlegen.

Kommunikation als wichtigster Kanal zur Gewinnung der Daten, d.h. Sprachniveau,
Verstindlichkeit der Fragen und Inhalte sowie die Gestaltung der Gespréichssituation

im Allgemeinen muss auf den Interviewpartner angepasst werden.

Der Interviewleitfaden wurde in sieben Bereiche und vier Themenkomplexe gegliedert:

L

11

111

Einwilligung zur Aufzeichnung des Interviews, Verwendung und Speicherung der
Daten

Die Interviewpartner wurden um die Einwilligung zur Aufzeichnung des
Interviews und zur Verwendung und Speicherung ihrer Daten im Rahmen des
Dissertationsvorhabens sowie dessen Veroffentlichung gebeten. Es wurde
zudem auf die Anonymitit der Daten hingewiesen. Eine schriftliche
Einwilligung aller Interviewpartner liegt vor.

Einstieg: Vorstellung des Dissertationsvorhabens

Zu Beginn eines jeden Interviews wurde dem Interviewpartner die Studie, das
damit verbundene Erkenntnisinteresse sowie das weitere Vorgehen erklért.Dies
wurde sehr allgemein gehalten, um dem Interviewpartner einerseits eine
fachliche und zeitliche Orientierung zu geben sowie andererseits die Antworten
der Interviewpartner nicht zu beeinflussen.

Themenkomplex 1: Was ist Natur?
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V.

Um einen Einstieg in die Studie sowie eine spontane, thematische Reaktion der
Befragten zu erhalten, eroffneten die Interviews mit der Frage ,, Was ist fiir dich
Natur? “. Die Frage wurde absichtlich offengehalten, um eine freie Assoziation
zu ermdglichen und den Erzéhlfluss der Interviewpartner anzuregen. Ziel war es
Informationen tliber das Verstindnis von Natur und dessen Genese zu gewinnen.
Dafiir wurden weitere Verstindnis- bzw. Vertiefungsfragen gestellt.
Themenkomplex 2: Kindergarten als Institution und Bildungswahl!

Der zweite Themenkomplex zum Verstindnis von Kindergéarten als Institution
verbunden mit den personlichen Erwartungen der Interviewpartner an die
Aufgaben dieser Einrichtungen wurde durch die Frage nach den eigenen
Kindern und deren Einrichtungen eingeleitet. Dafiir wurden zu Beginn
allgemeine Fragen zur Institution Kindergarten sowie deren Aufgaben gestellt,
um die grundlegenden Kriterien fiir eine gute Kita feststellen zu konnen. Es
wurden zudem die Kompetenzen abgefragt, die Kinder in einer Kita erlernen
sollen. Erst in einem zweiten Schritt wurde auf den tatsdchlichen Suchprozess
nach einer Kindertageseinrichtung eingegangen sowie die mogliche Diskrepanz
zwischen  Erwartungen, Kriterien wund Realitit im  Sinne der
Entscheidungsfindung und Verfiigbarkeit von Kitapldtzen. Es stellte sich die
Frage nach der Zufriedenheit der Interviewpartner mit ihrer Wahl, vor allem
wenn diese nicht den urspriinglichen Kriterien und Wiinschen entsprach. Zudem
wurde die Frage nach der Bedeutung von Naturerfahrung als Teil des
Kindergartenalltages thematisiert.

Themenkomplex 3: Eigene Naturerfahrungen

Im dritten Themenkomplex wurde noch einmal dezidiert auf den eigenen
Umgang mit Natur eingegangen. Die Interviewpartner wurden dazu nach ihren
eigenen Naturerfahrungen in der Kindheit befragt, um so die
Sozialisationsgeschichte des Naturverstdndnisses nachzeichnen bzw. Hinweise
auf eine mogliche Verkniipfung des heutigen Naturverstindnisses mit der
eigenen Sozialisationsumgebung, personlichen Ereignissen oder wichtigen
Personen des Lebens der Interviewpartner herausfiltern zu konnen. In einer
zweiten Zeitebene wurde das heutige Freizeitverhalten der Interviewpartner
hinterfragt sowie der Anteil an Naturerfahrung, der in der personlichen Freizeit
mit und ohne die eigenen Kinder stattfindet. Dies wurde erfragt, um die Relevanz

von Natur im Alltag der Interviewpartner ermitteln zu kdnnen.
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VL Themenkomplex 4: Waldkindergarten - eine Symbiose aus Bildung und Natur?
Im vierten Themenkomplex wurden die Interviewpartner nach ihren
Kenntnissen, Erfahrungen oder Annahmen iiber Natur- und Waldkindergirten
befragt. Besonders im Fokus stand hier die Frage nach den vermittelten
Kompetenzen im Waldkindergarten sowie eines positiv oder negativ besetzten
Zusammenhangs zwischen Natur und Bildung. Dieser Themenkomplex diente
einerseits dazu die Auseinandersetzung der Interviewpartner mit dem Thema
Natur- und Waldkindergarten zu eruieren als auch mdogliche Vorurteile tiber
diese Einrichtungsform aufzudecken sowie ein Stimmungsbild zu dieser
Kitaform zu zeichnen.

VIl.  Schlussteil / Ende des Interviews
Im Schlussteil wurde das Thema des Forschungsvorhabens noch einmal
gemeinsam reflektiert sowie die offene Frage gestellt, ob weitere Aspekte in
Hinblick auf das Naturverstindnis und die Bildungswahl offengeblieben sind.
AbschlieBend wurden personlich-statistische Daten der Interviewpartner
erhoben, um das Interview einerseits zweifelsfrei zuordnen zu kénnen sowie

andererseits Daten fiir den sozialen Vergleich vorliegen zu haben.

Der Interviewleitfaden ist dem Anhang dieser Studie beigefiigt (Anhang 1).

Fiir die Beantwortung der Forschungsfrage wurden Daten aus 24 Interviews (davon 21
Frauen und drei Ménner) erhoben. Die Interviews dauerten zwischen 25 Minuten und 65
Minuten, so dass ein Gesamtdatenvolumen von etwa 23 Stunden generiert wurde. Die
Aufzeichnung erfolgte per Mobiltelefon. Dadurch konnte bestmdglich gewéhrleistet
werden, dass die Vielzahl an Informationen ohne groBere Verluste fiir die spitere
Auswertung gesichert werden. Weitere Informationen, etwa personliche Eindriicke vor Ort
oder gesprochene Inhalte vor und nach Aktivierung des Aufnahmegeréts, wurden in einem
Gedéachtnisprotokoll notiert. Gleiches gilt fiir gespréachssituative Faktoren, die fiir die spitere
Datenauswertung relevant erschienen: etwa Storfaktoren, Gespriachsverlauf, Eindriicke zu

Person und Ort, etc. Diese Informationen wurden den Transkripten beigefiigt.

4.1.4 Transkription der Daten
Parallel zur voranschreitenden Datenerhebung wurden die erhobenen Daten mit Hilfe des
Software-Programms {4 transkribiert, welches , die Transkription von digitalem

Datenmaterial wesentlich vereinfacht“ (Kuckartz 2007, S. 38), bspw. in Hinblick auf das
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automatische Setzen von Zeitmarken innerhalb der Transkripte. Dies ermdglichte
vorangegangene Gesprache zu rekapitulieren sowie bereits erhobene Informationen durch
die Transkription zu vergegenstindlichen (Ful & Karbach 2014). Das Transkript im
wissenschaftlichen Kontext bezeichnet ,,die Wiedergabe eines gesprochenen Diskurses in
einem situativen Kontext mit Hilfe alphabetischer Schrifisitze und anderer, auf
kommunikatives Verhalten verweisender Symbole “ (Dittmar 2009, S. 52). Die Transkription
im wissenschaftlichen Kontext unterliegt bestimmten Grundsitzen, um den Prinzipien der
wissenschaftlichen Forschung gerecht zu werden sowie das Erkenntnisinteresse der
jeweiligen Studie befriedigen zu konnen. Die ,, Prinzipien der Verschriftlichung [miissen]
gemdf} den Zielen einer Untersuchung operationalisiert werden “ (ebd. S. 54). Dies betrifft
insbesondere die Kennzeichnung und Beriicksichtigung von Ort, Zeit und Gespréachspartner
als auch eine konsequente Festlegung von Regeln zur schriftlichen Darstellung der
gesprochenen Inhalte in verbalen und nonverbalen (Mimik, Gestik, etc.) Situationen.
Gleiches gilt fiir paraverbales Verhalten wie Gesprachspausen, Lautstirke u. &. Zusitzlich
wurden  Eindriicke des Interviewers zum  Interviewpartner  sowie  der
Gesamtgesprichssituation in einem Memo o.4. festgehalten, da auch diese relevante Daten
fir die Beantwortung der Forschungsfrage enthalten konnen und fiir den weiteren

Interpretationsprozess genutzt wurden (Fu3 & Karbach 2014).

Fiir die vorliegende Studie wurden die Transkriptionsregeln an die von Kuckartz et al. (2007,
S. 27f.)) ,,bewusst einfache[n]* inhaltlich-semantischen Transkriptionsregeln sowie die
darauf aufbauende Konkretisierung und Erweiterung von Dresing & Pehl (2018, S. 21ff.)
angelehnt:
- Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend.
- Die Sprache und Interpunktion wird leicht geglittet, d.h. an das Schriftdeutsch
angendhert [...] (Kuckartz et al. 2007, S. 27f.) [Dies wurde in der vorliegenden
Studie dort angewendet, wo es zur besseren Verstindlichkeit notwendig erschien.
Auch wurden sprachliche Besonderheiten (wie etwa grammatikalische Fehler, etc.)
im Transkript beibehalten, sofern sie die Verstidndlichkeit der Daten nicht
beeintrichtigten. |
- Die Satzform wird beibehalten, auch wenn sie syntaktische Fehler beinhaltet.

(Dresing & Pehl 2018, S. 21)
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Dialekte werden maoglichst wortgenau ins Hochdeutsche iibersetzt. Wenn keine
eindeutige Ubersetzung moglich ist, wird der Dialekt beibehalten. (Dresing & Pehl
2018, S. 21)

Umgangssprachliche Partikel wie “gell, gelle, ne werden transkribiert. (Dresing &
Pohl 2018, S. 21)

Interpunktion wird zugunsten der Lesbarkeit gegliittet, das heifst, bei kurzem Senken
der Stimme oder nicht eindeutiger Betonung wird eher ein Punkt als ein Komma
gesetzt. Sinneinheiten sollen beibehalten werden. (Dresing & Pehl 2018, S. 21)

Alle Angaben, die einen Riickschluss auf eine befragte Person erlauben, werden
anonymisiert (Kuckartz et al. 2007, S. 27f.)

Deutliche, lingere Pausen werden durch [drei] Auslassungspunkte (...) markiert.
(Kuckartz et al. 2007, S.27f.) Dresing & Pehl (2018, S. 22) konkretisieren: Pausen
werden je nach Ldnge durch Auslassungspunkte in Klammern markiert. Hierbei steht
., (-)“ fiir circa eine Sekunde, ,,(..)“ fiir circa zwei Sekunden, ,,(...)" fiir circa drei
Sekunden und ,, (Zahl) “ fiir mehr als drei Sekunden.

Rezeptionssignale und Fiilllaute aller Personen (,,hm, ja, aha, dhm “ etc.) werden fiir
die bessere Lesbarkeit nicht transkribiert. (Dresing & Pehl 2018, S. 23)

Besonders betonte Begriffe werden durch [...] [VERSALIEN] gekennzeichnet
(Kuckartz et al. 2007, S.27f.) Bei Dresing & Pehl (2018, S. 22) wird das Wort
., Begriffe* durch ,, Worter und Auferungen * ersetzt und entsprechend weiter gefasst.
Einwiirfe der jeweils anderen Person werden in Klammern gesetzt (Kuckartz et al.
2007, S. 271.)

Lautdufierungen der befragten Person, die die Aussage unterstiitzen oder
verdeutlichen (etwa Lacht oder Seufzt), werden in Klammern notiert (Kuckartz et al.
2007, S. 27f.). Dresing & Pehl (2018, S. 22) vervollstindigen dahingehend:
Emotionale nonverbale Auferungen der befragten Person und des Interviewers,
welche die Aussage unterstiitzen oder verdeutlichen (wie lachen oder seufzen),
werden beim Einsatz in Klammern notiert.

Nach der Partikel ,,mmh* wird eine Beschreibung der Betonung in Klammern
festgehalten. Zu nutzen sind: bejahend, verneinend, nachdenkend, fragend,
wohlfiihlend. (Dresing & Pehl 2018, S. 23)

Unverstindliche Worter werden [...] gekennzeichnet. Ldngere unverstdndliche

Passagen werden méglichst mit der Ursache versehen [...] Vermutet man einen
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Wortlaut, wird die Passage mit einem Fragezeichen in Klammern gesetzt. (Dresing
& Pehl 2018, S. 22).
- Absdtze der interviewenden Person werden durch 'I', die der befragten Person(en)

durch ein eindeutiges Kiirzel [ ...] gekennzeichnet (Kuckartz et al. 2007, S. 28)

4.2 Datenauswertung

Fiir die Datenauswertung qualitativer Studien existieren eine Vielzahl methodischer
Zuginge (vgl. Scheu 2017; Thomas 2018; Baur & Blasius 2019), die jeder fiir sich einen
anderen Einstieg in das Datenfeld sowie unterschiedliche Erkenntnisse ermoglichen. Zu
Beginn des Forschungsvorhabens wurde eine Datenauswertung nach der Methodik der
Grounded Theory (nach Strauss & Corbin 1996) angestrebt, um eine umfassende
situationsbezogene Theoriebildung aus den erhobenen Daten zu gewinnen. Der permanente
Wechsel zwischen den einzelnen Forschungsphasen, insbesondere der Datenerhebung und -
auswertung, sowie die Zirkularitdit der Methode und der damit verbundene stindige
Datenabgleich, versprachen einen intensiven und vielschichtigen Einblick in das
Forschungsfeld. Hierfiir wurde zu Beginn entsprechend der Methodik vorgegangen. Aus den
transkribierten Daten wurde ein Kategoriensystem erstellt und durch das Fiihren weiterer
Interviews eine Séttigung der Datenlage (Mey & Mruck 2007; StrauBl & Corbin 1996)
angestrebt. Wahrend des Arbeitsprozesses stellte sich jedoch heraus, dass die gewihlte
Methode zur Datenauswertung nicht die gewiinschte Anwendbarkeit mit sich brachte, da im
Bereich des axialen und selektiven Kodierens keine Abstraktionsebene herausgefiltert
werden konnte. Da die gewéhlte Methode eines Forschungsvorhabens nicht nur zur Studie,
sondern auch zum Forschenden passen muss und dieser darin eine eigene Sicherheit
ausstrahlen sollte, um eine grofftmogliche Qualitit der Forschungsergebnisse zu
gewihrleisten (Dempster & Hanna 2017), entschied sich die Autorin fiir den Wechsel der
Forschungsmethode in Hinsicht auf die Datenauswertung. Ziel der Studie war demnach nicht
mehr die Entwicklung einer empirischen Theorie, sondern die Beschreibung sozialer
Situationen, Sichtweisen und Eigenarten in Bezug auf das Feld des Erkenntnisinteresses.
Dafiir wurde schlieBlich die Methode der Qualitativen Inhaltsanalyse (nach Kuckartz 2012
& Schreier 2014) mit anschlieBender Typenbildung (nach Kuckartz 2016 & Kluge 1999)

gewihlt, welche im Folgenden néher erldutert wird.
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4.2.1 Qualitative Inhaltsanalyse

Die Qualitative Inhaltsanalyse stellt neben einigen anderen eine zentrale Methode zur
Datenauswertung qualitativ erhobener Studieninhalte dar. Im deutschsprachigen Raum trug
insbesondere Philipp Mayring zur Bekanntheit der Methode sowie deren Weiterentwicklung
bei (vgl. Flick 2005; Schreier 2012; Mayring 2010). Die qualitative Inhaltsanalyse orientiert
sich an bereits vorhandenen Theorien und , aus der Literatur entwickelten dichten
Fragestellungen und Hypothesen“ (Wollny & Marx 2009, S. 468). Schreier (2014: Kap.1)
benennt die Merkmale der qualitativen Inhaltsanalyse wie folgt:

- Kategorienorientierung

- Interpretatives Vorgehen

- Einbeziehung latenter Bedeutungen

- Entwicklung eines Teils der Kategorien am Material

- Systematisches, regelgeleitetes Vorgehen

- Orientierung an Reliabilitit und Validitdt gleichermafien
Mayring (2010) entwickelte seit den 1980er Jahren drei Vorgehensweisen bzw. Formen der
Qualitativen Inhaltsanalyse: die zusammenfassende Inhaltsanalyse, die strukturierende
Inhaltsanalyse und die explikative Inhaltsanalyse. Kuckartz (2012) unternimmt in seinem
Verstindnis der Methodik eine Dreiteilung in eine inhaltlich-strukturierende Inhaltsanalyse,
eine evaluative Inhaltsanalyse sowie die typenbildende Inhaltsanalyse (Schreier 2014).
Glaser & Laudel (2009) verfeinern die Technik in weitere Vorgehensweisen und
Unterformen der Qualitativen Inhaltsanalyse. Sie legen besonderen Wert auf eine
miteinander in Wechselbeziehung stehende deduktiv-induktiv geprigte Vorgehensweise
innerhalb  des  Auswertungsprozesses.  Entsprechend  der  unterschiedlichen
Herangehensweisen und Verstéindnisse der Methodik orientierte sich die vorliegende Studie
an der inhaltlich-strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2012) und
deren ,, Bedeutung der Entwicklung von Kategorien (auch) am Material“ (Schreier 2014:
Kap. 1) sowie am deduktiv-induktiven Vorgehen nach Gléaser & Laudel (2009).

In einem mehrstufigen, deduktiv-induktiven Auswertungsvorgang wurde das vorliegende
Material der Studie aus den transkribierten Interviews zunédchst gesichtet, um sich einen
Uberblick zu verschaffen. Dazu wurden alle Interviews quergelesen, um erste
Auftilligkeiten, Gemeinsamkeiten, Ideen oder mdgliche aufkommende Fragen in Form von

Memos zu notieren (Kuckartz 2012). Die Interviews wurden zudem systematisiert, mit
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Kurztiteln versehen und nach ihren Variablen aufgeschliisselt. Die Interviewvariablen im

Detail sind dem Anhang ebenfalls beigefiigt (Anhang 4).

Im néchsten Schritt wurden deduktive Oberkategorien anhand des vorhandenen
Interviewleitfadens sowie in Hinsicht auf die Forschungsfrage abgeleitet (nach Mayring
2010), welche im Kategoriensystem mit ,,D* gekennzeichnet wurden. Die Kategorien
wurden definiert und mit einem Ankerbeispiel aus dem Material versehen. Kuckartz (2008,
S. 37) empfiehlt weder ,,zu feingliedrig noch zu umfangreich sein, um zu aussagekrdftigen
Ergebnissen zu kommen. Zu feine Kategorien konnen ggf. zu einer Kategorie
zusammengefasst, zu grobe Kategorien weiter in Unterkategorien aufgegliedert werden. *

Das entwickelte, finale Kategoriensystem und der entsprechende Codierleitfaden inkl. seiner
Kategoriedefinitionen, Ankerbeispielen und Codier-Regeln findet sich im Anhang der
Studie (Anhang 2 und 3). Es wurden Kodiereinheiten am Material sowie Codierregeln fiir
das gesamte Kategoriensystem festgelegt, um die Zuordnung der Textstellen eindeutig
durchfiihren zu konnen. Dabei wurde darauf geachtet, dass die Oberkategorien stets eine
Verbindung zur Fragestellung und dem studienrelevanten Erkenntnisinteresse aufweisen.
Daher wurden die Oberkategorien im Laufe des Auswertungsprozesses stets auf ihre
Codierregeln und deren Giiltigkeit iiberpriift und bei Bedarf angepasst bzw. iiberarbeitet.

In einem weiteren Schritt wurden weitere induktive Oberkategorien aus dem Material
ermittelt und im Kategoriensystem mit ,,IN“ gekennzeichnet. Diese wurden ebenso definiert,
mit einem Ankerbeispiel versehen und mit entsprechenden Codierregeln konkretisiert.
Anschliefend wurden innerhalb der Oberkategorien Subkategorien gebildet und mit
Definition, Ankerbeispiel und Regeln versehen. Dies geschah im gleichen Mafle erst
deduktiv anhand der Fragestellung und des Interviewleitfadens, sodann induktiv am
Material. Entsprechend der empfohlenen Vorgehensweise der inhaltlich-strukturierenden
qualitativen Inhaltsanalyse (vgl. Kuckartz 2016; Schreier 2014) wurde das erstellte
Kategoriensystem mit einigen ersten Interviewdurchldufen auf dessen Giiltigkeit erprobt und
modifiziert. Darauthin wurde das gesamte Material codiert und die einzelnen Codes dem
iiberarbeiteten Kategoriensystem zugeordnet. Eine Anpassung des Kategoriensystems,
insbesondere in Hinblick auf inhaltliche Zusammenfassungen einzelner Subkategorien,
erfolgte mit zunehmender Zahl der codierten Interviews auch im weiteren
Auswertungsprozess. Die Auswertung der Daten wurde mit Hilfe des Programms
MAXQDA durchgefiihrt, welches den Auswertungsprozess in Hinsicht auf die vorhandene

Datenmenge sowie die technischen Moglichkeiten ma3geblich erleichterte (Kuckartz et al.
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2007). AbschlieBend wurden die kodierten Daten innerhalb der Ober- und Subkategorien

interpretiert und im Rahmen der Ergebnisdarstellung aufgeschliisselt.

4.2.2 Typenbildung

In einem weiteren Auswertungsschritt wurden die erhobenen Daten zu Typologien
zusammengefasst. Im sozialwissenschaftlichen Kontext einer Typologisierung wird das
Forschungsobjekt ~ anhand  verschiedener = Merkmalsausprdgungen nach  deren
Gemeinsamkeiten und Unterschieden zu Typen zusammengefasst (Kluge 1999; Kuckartz
2016). Dieser Gruppierungsprozess soll durch eine Reduktion von Informationen und eine
Vereinfachung der Komplexitit des Datenmaterials die soziale Realitdt abbildbar machen
sowie Sinnzusammenhédnge aufzeigen. Ein Typ besteht demnach aus der Kombination
verschiedener Merkmale wund deren Auspridgungen, die einen inhaltlichen
Sinnzusammenhang aufweisen (Kluge 1999). Die in der wissenschaftlichen Auswertung
entstehenden Typen sollen sich in ihrer Merkmalsauspragung innerhalb des eigenen Typus
moglichst dhnlich sein sowie gegeniiber anderen Typen groBtmoglich abgrenzen. Kluge
(ebd., S. 26f.) nennt dies ,,interne Homogenitdt* auf Typus-Ebene gegeniiber ,, externer
Heterogenitdt auf Ebene der Typologie . Entsprechend werden mehrere Fille einer Studie
mit gleicher/n oder dhnlicher/n Merkmalsauspragung/en zu einem Typ zusammengefasst.
Ein Typ verlangt dabei stets zwei oder mehr Merkmale. Die Merkmale in ihrer Gesamtheit
bilden den Merkmalsraum, sowie alle Typen einer Studie die Typologie ergeben (Kelle &
Kluge 2010; Kuckartz 2016).

Nach Kluge & Kelle (2010, S. 91ff.) ldsst sich der Typologisierungsprozess in vier Schritte
untergliedern, welche auch fiir die Typenbildung der vorliegenden Studie herangezogen
wurden:

1. Erarbeitung relevanter Vergleichsdimensionen (Definition von Merkmalen sowie
Bestimmung ihrer jeweiligen Auspragungen)

2. Gruppierung der Fille und Analyse empirischer Regelmdpfigkeiten (Zuordnung der
Fille anhand  der  Vergleichsdimensionen = und  innerhalb ihrer
Merkmalskombinationen; Kontrastierung der Fille nach interner Homogenitit und
externer Heterogenitit)

3. Analyse inhaltlicher Zusammenhdnge (Beschreibung und Interpretation der
Informationen, Analyse der Sinnzusammenhénge innerhalb der gebildeten Gruppen,

Reduktion der Typen auf die moglichst kleine Zahl)
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4. Charakterisierung der gebildeten Typen (Verschriftlichung der charakteristischen
Eigenschaften eines jeden Typus)
Diese vier Schritte finden in stindiger Riickkopplung miteinander statt und werden bei

Bedarf mehrfach durchlaufen.

Fiir die vorliegende Studie und in

Bezug auf die gewihlte Methode
5) Zusammenhangsanalyse 1) Bestimmung des
der qualitativen Inhaltsanalyse, Merkmalsraums

welche grundlegend fiir den

N
Prozess der Datenauswertung BRI —— pr——
. X . X der Félle zu Typen frage einzelnen Falle
dieser Studie ist, wurde die Bidung der Typokae

Typenbildung nach  Kuckartz
(2016, S. 148f) und dessen (

3) Beschreibung
der Typologie

Ablaufphasen genutzt.

Abbildung 5: Phasen der Typenbildung nach
Kuckartz (2016, S. 148)
Die Typenbildung nach Kuckartz (2016) kreist stets um die Forschungsfrage und er6ffnet
die Moglichkeit, sich an dem bereits entwickelten Kategoriensystem zu orientieren.
So wurde in einem ersten Schritt eine relevante Typologie in Hinsicht auf die Beantwortung

der Forschungsfrage tliberlegt. Als geeignet zeigte sich ein zweistufiger Prozess:

In einem ersten Teilschritt wurden aus den Daten der Interviews fiir die Bestimmung des
Merkmalsraums verallgemeinerte Gruppen analog der vier Hauptthemenbereiche dicht
anhand der Oberkategorien ermittelt:

= 1. Naturverstindnis

= 2. Bildungswahl anhand der Entscheidungskriterien fiir eine Kita-Einrichtung

= 3. Verstindnis der Kita als Institution

= 4. Verstindnis oder der Vorstellung der Aufgaben von Waldkindergérten
Ziel war es anhand des codierten Datenmaterials eine Zuordnung der Eltern zu den einzelnen
Gruppen vorzunehmen, um diese als Merkmalsgrundlage fiir die spédtere Typenbildung
heranziehen zu konnen. Die Herkunft der Eltern wurde in den verallgemeinerten Gruppen
bereits als Auswertungskriterium herangezogen, steht jedoch im zweiten Teilschritt der

Typenbildung starker im Fokus.
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Zur Bildung der verallgemeinerten Gruppen wurden diese mit Hilfe von relevanten
Merkmalen und deren Ausprigung analog des klassischen Typenbildungsprozesses
untersucht und bestimmt. Zuerst wurden, wie von Kelle & Kluge (2010) empfohlen, die
relevanten Merkmale in Abhingigkeit der vorhandenen Daten bestimmt. Fiir die jeweiligen
verallgemeinerten Gruppen wurden die entsprechenden Subkategorien zu den
Oberkategorien als Merkmale herangezogen, wobei einige zu (Sinn-)Einheiten
zusammengefasst wurden und somit die Informationsbreite reduziert werden konnte (ebd.).
Damit lagen die zentralen Vergleichsdimensionen bereits aus dem Auswertungsprozess der

qualitativen Inhaltsanalyse und dem entwickelten Kategoriensystem vor.

Fiir die Gruppenbildung in Hinsicht auf das Naturverstindnis umfasste der Merkmalsraum
folgende fiinf Auspragungen, hier Dimensionen genannt:

Dimension 1: Natur als Ort des Lernens / Bildungs- und Forschungsraum fiir Kinder
Dimension 2: Natur als Ort der Verbundenheit und Schonheit

Dimension 3: Natur als Ort fiir Aktivitdten, Abenteuer und Gefahr

Dimension 4: Natur als Ort ohne Menschen / als Ursprung des Lebens

Dimension 5: Natur als Ort der Gesundheit

Fiir die Gruppenbildung in Hinsicht auf die Bildungswahlentscheidung fiir eine Kita und die

damit verbundenen Kriterien wihrend der Kitasuche umfasste der Merkmalsraum vier

Dimensionen:

Dimension 1: Logistische Faktoren (Entfernung Kita-Wohnort, Fahrtwege, etc.)

Dimension 2: Institutionelle Faktoren (Betreuungszeiten, Trigerschaft, Kosten, Grofe,
Eintrittsalter der Kinder, etc.)

Dimension 3: Inhaltliche Faktoren (Konzept, DrauBBenanlagen und deren Nutzung im
Kitaalltag, Verpflegung, Einbezug der Eltern, etc.)

Dimension 4: Verfiigbarkeit von Kitaplitzen

Fiir die Gruppenbildung in Hinsicht auf die Erwartungen der Eltern an die Kita als Institution
umfasste der Merkmalsraum fiinf Dimensionen:

Dimension 1: Erziehungsraum - Fahigkeiten und Kompetenzen

Dimension 2: Bildungsraum - Gezielte Schulvorbereitung

Dimension 3: Betreuungsraum - Entlastung der Eltern

Dimension 4: Positiver Ort fur die Kinder
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Dimension 5: Vertrauen in Kita und Personal

Fiir die Gruppenbildung in Hinsicht auf das Verstindnis von Waldkindergérten bzw. den
Erwartungen an die Aufgaben einer solchen Einrichtung wurden ebenfalls fiinf Dimensionen
herangezogen:

Dimension 1: Forderung personaler Kompetenzen

Dimension 2: Forderung von Fachwissen und Lernaktivititen

Dimension 3: Forderung der physischen Fahigkeiten

Dimension 4: Forderung sozialer und kognitiver Kompetenzen

Dimension 5: Bedenken hinsichtlich des WK-Konzeptes

In einem ndchsten Schritt wurde das Datenmaterial nach den Merkmalen und deren
Auspriagungen untersucht. Dafiir wurde je Interview eine Fallzusammenfassung erstellt,
welche sich an den oben genannten Dimensionen als inhaltliche Richtlinie orientiert. Die
Fallzusammenfassungen sind dem Anhang der Studie beigefiigt (Anhang 7). Fiir die
Einschitzung und Bewertung der Inhalte wurde sich den Prinzipien der evaluativen
Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2018) und Schmidt (2010) bedient. Das Material wurde
fallbezogen eingeschidtzt und relevante Textstellen fiir die Entwicklung von
Bewertungskategorien gebildet. Diese orientierten sich an den oben genannten
Oberkategorien sowie den ermittelten Dimensionen. Dadurch konnten die Auspragungen
der Bewertungskategorien formuliert und definiert werden. Diese wurden in Form einer
Ordinalskala mit folgenden Auspridgungen angelegt:

= Al = Hohe Zustimmung innerhalb der Bewertungskategorie

= A2 = Mittlere Zustimmung innerhalb der Bewertungskategorie

* A3 =Niedrige Zustimmung innerhalb der Bewertungskategorie

* A 4 = Zustimmung nicht klassifizierbar
Die Definition der Bewertungskategorien ist dem Anhang dieser Studie (Anhang 5)
beigefiigt.

AnschlieBend wurde das gesamte Material in Hinsicht auf die Bewertungskategorien codiert
und bewertet. Dafiir fand eine einfache kategorienbasierte Auswertung statt. In einem
néchsten Schritt wurden die Bewertungen in einer Kreuztabelle visualisiert, um komplexe

qualitative Zusammenhidnge sichtbar machen zu kdnnen (Kuckartz 2018). Die erarbeiteten
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Kreuztabellen der verallgemeinerten Gruppenbildung finden sich im entsprechenden
Ergebnisteil dieser Studie wieder.

Auf Basis der Merkmalshomogenitét und deren Kombination (nach Kuckartz 2016), d.h. der
Ubereinstimmung von Interviewpartnern in verschiedenen Merkmalsausprigungen und
deren Kombination, konnten die kodierten Textstellen in Einzelgruppen zusammengefasst
werden. Diese Einzelgruppen wurden in sich noch einmal verbal-interpretativ ausgewertet
und die Auspragungen in Hinsicht auf die einzelnen Merkmale detailliert beschrieben. Dafiir
fand eine Konzentration auf die Merkmalsauspriagungen Al und A2 statt, da diese eine
mittlere und hohe Ubereinstimmung durch die Interviewpartner mit dem jeweiligen
Merkmal bedeuteten. Die Merkmalsauspragungen A3 und A4 wurden entsprechend
zweitrangig behandelt, wenn auch nicht im Auswertungsprozess ignoriert. Durch die
Konzentration auf eine mittlere und hohe Ubereinstimmung der Merkmalsausprigungen
konnte die innere Homogenitét der einzelnen Merkmale innerhalb der Gruppe sichergestellt
werden. Mit Hilfe einer weiteren Tabelle wurden die detailliert beschriebenen Merkmale
gegeniibergestellt. Durch die so erfolgte Abgrenzung der Merkmale wurde die externe
Homogenitdt der Einzelgruppen gewihrleistet. Es wurde zudem deutlich, wo sich die

Merkmale besonders voneinander unterscheiden.

Anhand der detaillierten Beschreibung der Merkmalsauspragungen wurde iiber die Anzahl
der Gruppen innerhalb der vier Hauptthemenbereiche entschieden. Hierbei waren die innere
und duBere Homogenitdt der Merkmale ausschlaggebend, so dass an einigen Stellen
Differenzierungen innerhalb einer Gruppe vorgenommen und keine eigenstéindigen Gruppen
gebildet wurden:
» fiir den Themenbereich Natur: vier Gruppen
» fiir den Themenbereich Bildungswahl: drei Gruppen mit einer Differenzierung
in der ersten Gruppe
= fiir den Themenbereich Erwartungen an die Kita als Institution: drei Gruppen mit
einer Differenzierung in der ersten Gruppe

= fiir den Themenbereich Natur- und Waldkindergarten: drei Gruppen

Es wurde sodann die Bezeichnung der einzelnen entstandenen Gruppen formuliert, wobei
darauf geachtet wurde, dass diese moglichst aussagekriftig die ausschlaggebenden
Charakteristika widerspiegeln (Kuckartz 2018). In einem letzten Schritt wurden die

Interviews auf Basis der codierten Textstellen den einzelnen Gruppen in jedem der vier
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Themenbereiche zugeordnet, so dass jede Person letztlich je einer Gruppe pro
Themenbereich entspricht. Je Themenbereich wurde fiir die Erarbeitung der einzelnen
Gruppen eine Kreuztabelle der Bewertungskategorien sowie eine Kreuztabelle der
Beschreibung der Merkmalsausprigungen angelegt. Eine Tabelle mit der detaillierten
Beschreibung der einzelnen Merkmale sowie deren Kombination in Hinsicht auf die finale

Typenbildung ist im Folgenden exemplarisch dargestellt:

Verallgemeinerte Gruppen im Th bereich Bildungswahl anhand der Entscheidungskriterien fiir eine Kita-Einrichtung - Aufschliisselung nach
Dimensionen
Gruppe Gruppe I - Organistorischer Typ Gruppe II - Platzzusage Gruppe III - Konzepte und Inhalte
Vergleichs- Gruppela- Gruppelb -
dimensionen Logistiker Rah bedi g

Nihe der Einrichtung
zum Wohn- oder

Arbeitsort nachrangig
zu den institutionellen

Nihe zum Wohnort bzw. Arbeitsort spielt
eine wichtige Rolle und wird
beriicksichtigt, d.h. oftmals kommen nur
Kitas in unmittelbarer Nahe in Frage, die

Nihe der Kita zum
Wohnort oder
Arbeitsort ist das

Logisitische Faktoren
(Entfernung Kita-
Wohnort, Fahrtwege,

Wenig ausschlaggebend, weite
Entfernungen werden in Kauf
genommen sowie erschwerte

ete.) wichtigste Kriterium Faktoren bei Platzzusage genommen werden Anfahrtswege

Institutionelle

Faktoren Betreuungszeiten und | Betreuungszeiten und wenig ausschlaggebend, mogliche
(Betreuungszeiten, Kosten nachrangig zu | flexible Bring- und Betreuungszeiten und Kosten spielen eine | Zusatzkosten werden in Kauf

Trégerschaft, Kosten, den logistischen Holstrukturen sind Rolle bei der Vorauswahl genommen, geringere Offnungszeiten

GrolBe, Eintrittalter der | Faktoren besonders wichtig ebenfalls bzw. sind aktiv gewiinscht
Kinder, etc.)

Garten / Griinflache /

eigene

Draufenanlage als
wichtiges Kriterium,
z.T. spielt die
Verpflegung der
Kinder in der Kita
eine Rolle, Konzept
hat groBen Einfluss,
muss jedoch mit den
anderen inhaltlichen
Punkten
iibereinstimmen

Inhaltliche Faktoren
(Konzept,
Drauflenanlagen und
deren Nutzung im
Kitaalltag, Verpflegung,
Einbezug der Eltern,
etc.)

Konzept spielt entscheidende Rolle bei
der Wahl einer Einrichtung,
Besichtigung vor Ort besttigt den
Konzeptwunsch bzw. erh6ht den
Waunsch fiir eine dortige Anmeldung,
DrauBenzeit / Draulenfliche

Inhaltliche Faktoren
spielen eher geringe
Rolle

Konzept absolut zweitrangig, durchaus
Wiinsche vorhanden, die jedoch der
Platzzusage nachstehen

Platzzusage ist das ausschlaggebende
Kriterium, um das alles andere kreist,
Eltern stehen oftmals unter Zeitdruck fiir
den Wiedereinstieg bzw. die Betreuung der

Platz finden wird als
schwierig
empfunden, jedoch

Platz finden wird als

schwierig empfunden, Nicht von den Interviewpartnern

Verfiigbarkeit von angesprochen oder nicht als Problem

Kitaplitzen nicht als finales jedoch nicht als finales | Kinder wihrend der Arbeit, iiberhaupt
Kriterium Kriterium herangezogen | einen Platz zu finden bei empfunden
herangezogen Versténdigungsschwierigkeiten wird als
Gliick empfunden
WT03, RK02,
Zugeordnete RK06. RK07 WKO04, WKO05, WTO01, WKO06, WK11, WT02, RK01, RK04, WKO01, WK02, WK03, WK07, WKO08,
Interviews RK09,, RK1 0’ RKO03, RK08 RKO05 WKO09, WK10

Kulturkreis

USA, Australien
(2x), Polen, England,
Slowakei

Irland, Kosovo,
Dianemark, Russland

Nigeria, USA (3x), England, Spanien

Brasilien (2x), Italien (2x), Kasachstan,
Russland, Ungarn

2%

Tabelle 2: Beispiel Kreuztabelle zur Bildung der verallgemeinerten Gruppen am Beispiel
des Hauptthemenbereichs Bildungswahl

Je verallgemeinerter Gruppe wurde die Darstellung um eine reprisentative Fallinterpretation
ergidnzt. Dieses Vorgehen entspricht im weitesten Sinne der Konstruktion eines Prototyps,
der die Gesamtheit der Gruppe in seiner Einzigartigkeit aufzeigt, indem er gleichzeitig
typische Elemente vorweist, als auch individuelle Auspriagungen beriicksichtigt (Kluge

1999).

In einem zweiten Teilschritt wurde nun die Typenbildung vorgenommen, welche ebenfalls
auf Kuckartz (2016) sowie Kelle & Kluge (2010) basiert. Die Zuordnung der Interviews in

den verallgemeinerten Gruppen je Themenbereich wurde als Merkmalsraum herangezogen
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und in einer weiteren Kreuztabelle gegeniibergestellt. Die Kreuztabelle wurde im Sinne der
Bildung einer Eltern-Typologie auf identische Fille bzw. mogliche Gemeinsamkeiten hin
untersucht. Hiufungen wurden fiir die bessere Lesbarkeit der Daten farblich gekennzeichnet.
Um eine hohe Aussagekraft zu erzielen, wurden ausschlieSlich Merkmalskombinationen aus

allen vier Themenbereichen als minimale Ubereinstimmung herangezogen.

INTERVIEW Natur Kita als Institution Waldkita Bildung
WKO1 - BRA 2 la 1 3
WKO02 - ITA 4 la 1 3
WKO3 - KAS 3 la 2 3
WKO04 - ENG 1 la 2 1b
WKO5 - KOS 4 1b 2 1b
WKO06 - NIG 1 3 2 2
WKO7 - ITA 2 3 1 3
WKO8 - RUS 1 2 2 3
WKO09 - UNG 3 2 1 3
WK10 - BRA 1 3 1 3
WK11 - USA 4 1b 2 2
WT01 - DAN 2 2 2 1b
WTO02 - ENG 2 la 2 2
WTO03 - USA 1 la 3 la
RKO1 - SPA 3 la 3 2
RKO2 - AUS 3 la 3 la
RKO3 - RUS 3 2 3 1b
RKO4 - USA 2 2 1 2
RKO5 - USA 3 2 3 2
RKO6 - POL 2 2 3 1la
RKO7 - ENG 2 2 3 la
RKO8 - RUS 2 3 3 1b
RKO9 - AUS 3 2 2 la
RK10 - SLO 1 1b 2 la

Tabelle 3: Beispiel Kreuztabelle Typenbildung —
Kombination der Merkmale aller Themenbereiche

Dort, wo Héaufungen auftraten und die Zusammenfassung zu einem Typus sowie dessen
Beschreibung moglich war, wurde diese vorgenommen. Eine Zuordnung der Fille zu den
einzelnen Typen war durch die Zuordnung in die verallgemeinerten Gruppen als
Merkmalsraum  bereits erfolgt. Es fand sodann eine verbal-interpretative
Zusammenhangsanalyse statt. Um die zentrale Forschungsfrage beantworten zu kdnnen und
einen moglichen Zusammenhang zwischen dem kulturell erworbenen Naturverstindnis und
einem moglichen Einfluss auf die Bildungsentscheidung im Elementarbereich darzulegen,

wurde bei der elterlichen Typenbildung das Herkunftsland der Eltern in den Fokus geriickt.
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S. ERGEBNISDARSTELLUNG

Im Folgenden sollen die erhobenen und analysierten Daten entlang ihrer Kategorisierung
beschrieben sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede innerhalb der Vergleichsgruppen
aufgezeigt werden. Durch eine typologische Zusammenfiihrung der Ergebnisse innerhalb
der drei Hauptkategorien Natur, Bildungswahl und Kita als Institution sollen inhaltliche
Sinnzusammenhinge deutlich gemacht werden, um die zentrale Forschungsfrage

beantworten zu konnen.

5.1 Naturverstindnis
Grundlegend wird Natur als gegenstindlicher Ort mit unterschiedlicher Sinnhaftigkeit bzw.
Erlebnismoglichkeit erlebt. Aus dem Material konnten zur Wahrnehmung von Natur als
Hauptkategorie neun Subkategorien ermittelt werden, die entsprechend neun
Naturdimensionen zugeordnet werden konnten:

1. Natur als Ort des Lernens
Natur als landschaftliche Verortung bzw. als griiner Ort (inkl. Pflanzen/Tiere)
Natur als Ort der Gesundheit
Natur als Ort der Verbundenheit, der Erinnerung und Sinnlichkeit
Natur als Ort ohne Menschen und Zivilisation
Natur als Ort fiir Aktivitdten, Sport und Ausfliige
Natur als attraktiver Ort fiir Kinder
Natur als Ort fiir Abenteuer, Wildnis und Gefahren

o N & KN W N

sowie eine Subkategorie ohne raumlichen Bezug:

9. Natur als Ursprung des Lebens bzw. iibergeordnetes Ganzes

Ausgehend von der im Hintergrund liegenden Teilforschungsfrage dieser Studie, inwiefern
der Wald von den Eltern als potenzieller Lernort fiir Kinder wahrgenommen und damit als
addquater Bildungsort verstanden wird, war die erste Subkategorie ,, Natur als Ort des
Lernens “ Gegenstand einer deduktiven Datenermittlung. Alle weiteren Subkategorien
wurden induktiv ermittelt. Zum groBen Teil gaben die Interviewpartner an, sich bisher keine
Gedanken {iiber die Begrifflichkeit Natur und deren personliche Bedeutung gemacht zu

haben. Im Folgenden sollen die einzelnen Naturdimensionen néher beschrieben werden:
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5.1.1 Natur als Ort des Lernens

Innerhalb dieser Dimension wurden alle Textstellen zusammengefasst, die darauf hinweisen,
dass Natur als Ort der Kompetenzvermittlung wahrgenommen wird. Natur als Lernort wird
als ein stimulierender Raum wahrgenommen, der nicht nur zum Lernen einlddt, sondern an
dem ein Nicht-Lernen unmdglich erscheint: ,, es ist auch ein Ort, wo man lernen kann, wo
man lernen soll sozusagen* (WK02:21). Dies gilt fiir Kinder wie fiir Erwachsene: ,, also
Natur gibt’s nichts Besseres, wo man lernen kann [ ...] vor allem als Kind, also nicht nur als
Kind, also als Erwachsener auch* (WK03:211). Insbesondere Eltern aus Waldkindergéirten
gaben an, dass sie als Erwachsene durch den Besuch ihres Kindes in einer Waldkita in Bezug
auf Natur vieles dazu lernen: ,,/...] weil es war alles ALLES unbekannt. Auch die Krduter,
ich kannte keine von hier, ne? Die grofse Tochter, die hier auch vier fiinf Jahre war, und die
[Name des Kindes], also wenn wir in den Wald mit denen gehen, die erzdhlen alles. Und die
Vogel, die Namen der Vigel. Alles eigentlich* (WK(01:24). Das erwachsene Lernen scheint
im Bereich der Kognition zu liegen, wihrend der Natur fiir Kinder ein starker Einfluss auf
die Ausbildung und Verfeinerung motorischer, sprachlicher oder handlungsspezifischer
Fahigkeiten zugeschrieben wird. Fiir die Interviewpartner bedeutet die Verdnderung in der
Naturwahrnehmung das Erleben kleiner Wunder (RK04:320) und ein aufmerksamerer Blick
im Jahresablauf: ,, Ich lerne sehr viel hier. Also diese Unterschied zwischen Jahreszeit. Auch
was das auch zu meinem Leben bringt, weifst du? Wir haben das nicht und durch diese
Beobachtung hier, wie sich die Natur dndert. Ich kannte das vorher nicht. Es ist auch (..) ich
lerne sehr viel hier (WKO01:18). Diese Wahrnehmungsverdnderungen sind desto grofer, je

abweichender die Naturgegebenheiten in den Heimatldndern waren.

Als Lernort fiir Kinder wird Natur als besonders stimulierend wahrgenommen mit Fokus auf
der sinnlichen Wahrnehmung: ,, Ich glaube Kinder sind extrem neugierig. Die Natur gibt
unendliche Méglichkeiten. Also fiir alle Sinne. Der Sand oder die Gerdusche, das Wasser,
Schnee, Wind - alles kénnen sie fiihlen. Und dann (...) spielen ohne Ende und recherchieren
ohne Ende“ (RK01:110). Natur ermdglicht einen endlosen Spiel- und Forschungsrahmen, in
dem die Kinder umfassend angesprochen werden. Dabei geht es nicht um den Erwerb
konkreter Kompetenzen und Féhigkeiten, sondern um das Lernen durch Erfahren und
Ausprobieren:,, Man muss das machen! Ja. Weil schlieflich muss das Kind fiir sich selbst
wissen, wie tief ist die Pfiitze? Was passiert, wenn ich da reinlaufe? Oder wenn ich da
reinhiipfe? Da ist was anders, also einfach so durchlaufen versus reinzuhiipfen, das ist was

anderes. Oder man steht so am Rand und so steckt vorsichtig die Finger so rein. Das ist
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alles verschiedene Erfahrungen zu machen” (RK02:178). Natur zdhlt fiir die
Interviewpartner grundsétzlich zu einer Umgebung, die das Lernen auf natiirliche Weise
fordert, in der sowohl positive als auch negative Lernsituationen nebeneinander bestehen:
. Es gibt ja natiirlich forderlich und unforderlich [...] Also wenn man z.B. eine giftige
Pflanze anfasst und dadurch Ausschlag kriegt, ist es gleichzeitig forderlich, weil man lernt
es nicht nochmal anzufassen. Aber es ist manchmal auch nicht forderlich, weil es tut
manchmal ganz schon weh* (RK05:158-164). Insbesondere in den frithen Jahren ist Natur
elementarer Bestandteil kindlichen Lernens, wenngleich dieser hdufig unbewusst stattfindet.
So wird bspw. die Nutzung von Kinderliedern genannt, um musisch-kiinstlerische
Kompetenzen der Kinder zu stirken, aber auch Sozialkompetenz, Emotionalitdt oder
Korperbewusstsein. Diesen Liedern liegen oftmals naturrelevante Texte und Inhalte zu
Grunde: ,, ALLE Lieder, ALLE Aktivitdten, ALLE gehen um die Natur. Man malt eine Blume,
man singt tiber wie das Wetter sich dndert, das es regnet und dann die Sonne kommt und es
donnert. Also es geht in diesem Alter alles um die Natur, blof [...] auf einer abstrakten
Ebene” (WK09:89). Hinzu kommt die Auffassung, dass Lernen im kiinstlichen Raum
weniger effektiv sei als in natlirlichen Umgebungen (ebd.). Natur muss fiir die
Interviewpartner nicht in der reinen Form (Wald, Wiese, etc.) als Lernort zur Verfligung
stehen, auch die Stadt und der Ausflug auf den Spielplatz werden als Naturerfahrung

eingeschlossen.

Natur als Lernort konkreter Kompetenzen in Hinblick auf naturverwandte Themen

Natur im Kitaalltag wird als besonders wertvoll in Hinblick auf das Erlernen fachlicher
Kompetenzen im Sinne von Gértnern, Tier- und Pflanzenkunde oder verschiedener Projekte
empfunden. Haufig werden dadurch die eigenen fehlenden Mdglichkeiten, bspw. fiir den
Anbau von Pflanzen, kompensiert. Das Verstindnis der Kinder in Hinsicht auf den
natiirlichen Anbau von Pflanzen wird von vielen Interviewpartnern als wichtig empfunden:
,»Man kann solche Konzept aufbauen, z.B. sowas wie Agrikultur (Landwirtschaft/Anbau) so
zum Beispiel [...] So ich kann mir gut vorstellen was mit Plantagen machen, also sowas
ernten. Ich glaube so Mini-Pflanzen, so Gdrtnerei. In einem Kontext von kleine Kinder
natiirlich, ne?“ (WKI10:104). Ebenso relevant scheint die Beschiftigung der Kinder mit
Insekten und Kleintieren. Zu beobachten ist eine Mitnahme der Naturerfahrungen aus dem
Kindergartenkontext in den privaten Alltag: ,, Sie waren oft spazieren im Wald in der Kita

[...] [Name des Kindes] war sehr zufrieden. Er guckt alle Insekten, er sucht (..) Wiirmer,
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diese Erd- dhm Regenwiirmer. Und er muss immer im Holz gucken, ob es noch mehr Insekten

gibt* (RK01:86).

Natur als Lernort konkreter Kompetenzen im Hinblick auf die Schule

Natur scheint fiir die Interviewpartner eine Kompetenzvielfalt bereit zu halten. Diese gilt
jedoch nicht in Form von Schreib- oder Lesekompetenzen in Hinblick auf die
Schulvorbereitung. Die Moglichkeit des Erwerbs von Sprach- und Schriftkompetenz in der
Natur wird teilweise sogar verneint: ,, Vorbereitung auf Zahlen auf jeden Fall, Schreiben
lernen weif3 ich jetzt so nicht. Jetzt in Verbindung mit der Natur, wiisste ich nicht. Motorik
ganz klar [...] Schreiben lernen da bin ich mir nicht sicher. Das glaube ich nicht*
(WKO0S8:149). Es ist anzunehmen, dass Natur auch deshalb nicht als Ort fiir explizite
Schulvorbereitung wahrgenommen wird, da eine gezielte Vorbereitung im Sinne von Lesen,
Schreiben oder Rechnen nur von den wenigsten Interviewpartnern als in der Kita relevant
eingestuft wurde. Vielmehr ist den Eltern der Erwerb einer gewissen Lebenserfahrung in der

Kita wichtig.

* Lebenskompetenzen in der Natur erwerben
Das Erlernen iibergeordneter Fihigkeiten in der Natur wird von den Interviewpartnern auf
unterschiedliche Weise angesprochen: dies geschieht bspw. im Sinne des Sammelns von
Lebenserfahrung (WT03:356) durch das wahrhaftige Erleben von Situationen. Das Lernen
vor Ort mit echten Gegenstidnden, die nicht nur visuell, sondern auch taktil oder teilweise
olfaktorisch zu erfahren sind, erhéhen den Lernwert fiir Kinder:

,,Ob man jetzt [ ...] aus dem Buch sich irgendwelche Kenntnisse verschafft oder direkt
vor einem Baum steht und sagt “Ja, das ist so und so ein Baum und hier ist Stiden und
hier ist Norden und das sind die Spuren von einem keine Ahnung was und das ist der
Vogel'. Das ist, glaube ich, in der Natur alles ganz anders* (WK08:147).

Durch die Unmittelbarkeit der Erfahrungen pragen sich die Erlebnisse besser ein und geraten
weniger schnell in Vergessenheit. Sie erhohen zudem die Moglichkeit fiir vernetztes
Denken. Laut der Eltern funktioniert dies deswegen so gut, weil die Wissensvermittlung
nicht mit Druck passiert, sondern von den Kindern als spaBig empfunden wird: ,, Sie hat
einfach Spafs gehabt. Also sie kennt jetzt mehr Blumennamen sozusagen (..) sie kennt mehr
Bdume, weifs wie Obst und Gemiise wachsen “ (RK0S8:109). Natur vermittelt zudem Respekt
vor (gefdhrlichen) Situationen und unterstiitzt die Kompetenz zur Einschitzung gefahrlicher
Situationen (RK06:191). In gleicher Weise erhoffen sich die Interviewpartner durch
Naturaufenthalte eine erhohte Sensibilitdt und die Entwicklung eines Respektgefiihls
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(RK10:164-166) der Kinder in Bezug auf zukiinftiges Umweltdenken und -handeln: "Ja
klar. (..) Ja ich meine, die lernen, wie man damit umgeht und das ist auch wichtig, ne? Dass
die nicht einfach sagen “da ist ein scheif3 Baum, ich reifs jetzt die Aste da ab’ oder was weif3
ich (RK07:120). Darin eingeschlossen ist die Hoffnung, dass im Erwachsenenalter
verinnerlichte Bilder, wie bspw. ein unerkldrbarer Ekel vor Spinnen oder Kifern,
aufgebrochen und nicht entwickelt wird: ,, Ich meine, meine Kinder sind voll so "Ah, da ist
eine Spinne, aaahhhhh’ (ahmt ihre leicht-panischen Kinder nach). Aber wahrscheinlich die
Kinder, die im Waldkindergarten sind [ ...] die werden Tierfreunde hoffe ich. Also auch wenn
die Tiere nicht so schon sind“ (RK07:120). Aus den Daten wird ersichtlich, dass Insekten
(insbesondere Spinnen) in der Kindheit der Interviewpartner nicht als unschén oder eklig
empfunden wurden. Das Ekelempfinden nahm unbewusst und unerklarlich mit dem Jugend-
und Erwachsenenalter zu. Es wird jedoch versucht, diese Gefiihle nicht auf die eigenen
Kinder zu iibertragen, da Insekten und Kleintiere einen besonderen Reiz auf Kinder ausiiben
und dadurch ein grofles Potenzial in der Vermittlung von Wissen und Kompetenzen

ermoglicht: ,,Sie wissen jetzt von Experimente [...]das die Schmetterlinge aus Raupen

kommen* (RK03:92-96).

* Dinge in Beziehung setzen
Natur bietet die Moglichkeit Lerninhalte miteinander in Beziehung zu setzen. Dabei wurden
insbesondere Lebenszyklen von Tier und Pflanzen angesprochen: ,, Was Tiere sind [...]
Wann haben sie Eier und Babyvogel. Und manchmal finden sie tote Tiere auf dem Boden
einen kleinen Vogel und dann muss man erkldren wie das ist, was das ist” (RK01:110) aber
auch der Erwerb von Allgemeinwissen, wie dem natiirlichen Aussehen von Tieren: ,,So in
gewissen Stiicken sind die Kinder wirklich so abgeschnitten von (..) von der Natur, von den
Tieren. Was kennen die? Nur Autos, (..) Grofstadt (..) viele wissen auch gar nicht (lacht)
wie eine Kuh aussieht, vielleicht. (..) Und dann wie sollen sie spdter eine Beziehung
aufbauen zu dem nicht die Tiere qudlen oder so? [...] Nicht nur das ich ein Tier aus dem
Zoo kenne“ (RK10:165-166). Ein unmittelbares Erleben heimischer Tiere ist fiir die Eltern
von Bedeutung, um eine gesunde Mensch-Tier-Beziehung aufzubauen (RK03:96-98) und
dariiber hinaus Aspekte wie die Herkunft von Lebensmitteln und deren Erzeugung mit den
Kindern zu besprechen. Ein Nichtwissen der Zusammenhénge des Lebensmittelursprungs
wird von den Interviewpartnern als nicht tolerierbar wahrgenommen (RK03:100-114;
RK06:921). Eine Interviewpartnerin gab dazu folgendes Beispiel: ,, Euter, ja. Und mein Sohn

hat mich gefragt, was es ist [ ...] Aber da dachte ich so: Oh mein Gott! [...] Also fiir mich ist
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auch sehr wichtig, dass er weif3, woher das Essen kommt, ja? [...] Namlich nicht aus dem

Supermarkt [...] Und fiir mich ist es auch so ein bisschen die Natur, ja? “ (RK06:909-931).

5.1.2 Natur als landschaftliche Verortung bzw. als griiner Ort

Die héufigste Nennung im Sinne einer spontanen Naturassoziation waren konkrete
landschaftliche Verortungen wie Wald, Wiese oder Berge. Natur wurde zudem mit der Farbe
Griin assoziiert wird ,, etwas Griines und Ruhiges und Friedliches“ (RK08:11) oder ,, Natur
ist Wald, so griin. Griinliche Fldche, Bdume, Grunewald vielleicht. Wenn wir sagen, wir
gehen in die Natur, dann wir gehen in den Grunewald (WT02:2). Es wird deutlich, dass
die gegenwirtige natiirliche Umgebung eine Rolle bei der spontanen Assoziation mit Natur
spielt. Oftmals wurden konkrete Orte und Regionen der direkten Umgebung genannt, wie
bspw. Grunewald, Plotzensee, Weillensee oder konkrete Biotope wie Fliisse ,, Die [Fluss],
Jjetzt weil wir ja schon hier vor Ort sind* (WK08:2) oder Regionen ,, Aber fiir mich ist das
Wald und Wasser und ich denke an also z.B. Brandenburg oder Schwarzwald oder (..) See,
Jja irgendwo ein See“ (RK09:19). Naturrdume, in denen die Farbe Griin nicht vorherrschend
ist, neigen dazu, nicht als Natur wahrgenommen zu werden (WKO03:42-44; WKO06:14;
RKO09:4; WT02:2-12). Dies gilt bspw. in Hinblick auf Naturraume wie Strand und Meer:
,Also ja wir waren so ein bisschen auch am Meer, aber das ist nicht Natur. Fiir mich es ist
immer griin! Griiner Wald und so weiter, wenn ich an Natur denke* (WT02:12) oder Wiiste
»Da war ja eher so, ehm, ne Wiiste, Sandwiiste eigentlich eher so. Natur war da nicht viel
(WK03:42). Aber auch hier gingen die Meinungen auseinander Wiiste ist auch die Natur“
(WK06:20-23).

Aus den Daten wird erkennbar, dass die Interviewpartner eine starke Relation des
Naturverstidndnisses zu den Naturrdumen ihrer eigenen Kindheit aufbauten, so dass die
Landschaft Wiiste bspw. nur in zwei Interviews genannt wurde. Beide Interviewpartner
hatten einen rdumlichen Bezug zur Wiiste in ihrer Kindheit. Gleiches gilt fiir die Nennung
des Naturraumes Strand, welcher ausschlieBlich von den Interviewpartnern genannt wurde,

die in Strandndhe aufwuchsen (RK09:31).

Als stirkste Naturassoziation wurde die Landschaft , Wald“ genannt, sowie davon
ausgehend weitere Landschafts- und Naturrdume wie Berge, Gebirge, Wasser, etc.
(WKO09:7; RK10:8): ,,Also das erste Bild in meinem Kopf ist tatsdchlich so ein Wald mit
viele Bdaume. Also irgendsoein, wie sagt man? So ein Wood leaves* (RK09:19). ,,Wald*

wurde 35 mal in den Interviews erwéhnt, wohingegen See, inklusive der Verbindung zu
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konkreten Orten nur elf Mal genannt wurde, Berge und Strand auf eine quantitative
Nennungen von je sieben kommen, Wiese wurde sechs Mal genannt, Felder/Feld und Meer
drei Mal sowie Gebirge zwei Mal. Der Wald scheint somit eine herausragende Rolle in
Bezug auf das Verstidndnis von Natur zu haben. Alle Vergleichsgruppen gaben Wald als

Assoziation fur Natur an.

5.1.3 Natur als Ort der Gesundheit

Natur wird als Ort wahrgenommen, der direkte und indirekte Auswirkung auf die physische
und psychische Gesundheit ausiibt. Dies konnen u.a. Empfindungen wie Ruhe und
Entspannung durch Natur sein oder auch physische Aspekte wie die Verbesserung des
Immunsystems durch ,, Frische Luft“ (RK01:2). Frische Luft wird als besonders wichtig fiir
Kinder erachtet (RK03:85): ,, Diese frische Luft ist wirklich das Beste, was [ ...] einem Kind
passieren kann, ja?“ (RK06:799) und als Ursprung des gesunden Lebens fiir Kinder
bezeichnet (WK10:26). Aufenthalte in der Natur werden daher versucht so oft wie moglich
wahrzunehmen. Hiufig werden dazu kleinere Griinflichen und Parks genutzt, die in
unmittelbarer Nihe zu erreichen sind (RK03:51; RK04:80-82). Weniger Baume bedeuten
dabei eine proportionale Abnahme der Luftqualitit (WKO01:40). Die Eltern erhoffen sich eine
Stiarkung des Immunsystems durch den hiufigen Aufenthalt ihrer Kinder an der frischen
Luft ,, Frische Luft, stirkeres Immunsystem hoffentlich (lacht) bei dem Kind“ (WK08:2). Es
ist festzustellen, dass Eltern der VG 3 (Regelkindergérten) der gesundheitliche Aspekt von
Natur zudem im negativen Ausschlag stark beschiftigte. So sprachen sie von der Angst, dass

Kinder bei zu langen Drauflenphasen in allen Wetterlagen hdufiger krank werden.

Im Sinne der psychischen Gesundheitswirkung wird Natur als Grundbestandteil benannt:
., Genauso wie du nicht leben kannst ohne Liebe [ ...] ohne Arbeit, so ist auch schwierig [...]
dass man nie einen Kontakt mit Natur [hat] direkt [oder] indirekt also. Genau also das sehe
ich so als Reparatur (lacht)*“ (WK10:54). Auch hier wird der tigliche Naturkontakt fiir eine
gesunde Entwicklung des Kindes herangezogen (RKO01:32). Dem zu Grunde liegt das
Erlebnis sich selbst spiiren zu kénnen und in der Natur einfach ,, DA zu sein“ (RK04:310).
Damit verbunden ist in der Regel eine grundlegende Ruhe und Entspannung (WKO1:8;
WKO03:40), aber auch das Erleben von natiirlichen Elementen, wie dem Wetter, den
Jahreszeiten oder simpel ,,Dreck (lacht). Erde. Matsch. Spaf3 (...) Ausgeglichenheit*
(WKO0S8:4).
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Fiir das erwachsene Empfinden scheint Natur ein Ausgleich zum Alltag, eine Pause
(RKO02:2) vom oft empfundenen Stress zu sein. Dieser Ausgleich findet hédufig am
Wochenende statt ,, Was ich aber machen muss, ist aber tatsdchlich Spaziergdnge und sowas
am Wochenende [...] wir versuchen [...] jetzt nicht zwanghaft, aber halt versuchen
regelmdfig da spazieren zu gehen und ein bisschen griin und Ruhe und so ein bisschen was
zu“ (RK05:29-31). Die meisten Eltern gaben an, dass sie mindestens einmal in der Woche
gezielt in der Natur unterwegs sind. Eltern aus Waldkindergirten scheinen dabei héaufiger
Naturkontakte in den Alltag einzubauen, was wahrscheinlich durch den tdglichen Ablauf im
Kindergartenkontakt begiinstigt wird. Grundsitzlich scheinen Aufenthalte in der Natur das
Leben zu verlangsamen (RK03:69) und ein Stiick Lebensqualitit zuriickzubringen. Dies gilt
insbesondere in Stadtkulissen mit hohem Lirmpegel, die starke sensorische Reize aussenden
,» Weg vom vom Strafen mit Autos und Ldrm, das ist auch sehr wichtig, das ist einfach
irgendwo ruhig und (..) yeah peaceful..yeah, aber als Erholung denk ich*“ (WK04:38).
Natur dient als Beruhigungsquelle, die von den Interviewpartnern aktiv genutzt wird um
runterzukommen ,,mit Hilfe der Natur, sich runterdrehen kann? [...] Runterkommen kann
ja. Also sich beruhigen kann. Das finde ich sehr wichtig. Ich mache das selber mit der Natur.
Also ich brauche ein bisschen Griin um mich herum, um mich (..) gut zu fiihlen“ (RK02:174-
176) und gleichzeitig als Ausgangspunkt fiir Aktivitdt und Selbstreflektion (WK10:16). Das
Finden von Ruhe und Ausgeglichenheit in der Natur scheint eine kulturelle Ebene des
deutschen Naturverstdndnisses zu bedienen. So reflektierten mehrere Interviewpartner, dass
die Wahrnehmung von Ruhe und Entspannung in der Natur erst mit dem Aufenthalt in
Deutschland einsetzte: ,,Ich habe das hier eher gelernt, einfach mal so sich dann die eine
Stunde nehmen und durch den Wald zu laufen und so. Das war schon anders* (WK07:37).
Natur im Sinne der Erholungsfunktion scheint im deutschen Kulturraum verankert zu sein:
, Nature really wasn’t a relaxing thing for me until (..) yeah until I came here. I mean of
course I suppose you do relax. I mean there there is times in the States you're hanging
around, having a camp fire and it’s fine but, but it’s a different feeling to it and I wouldn’t
call it relaxing but it is fun to of out into the nature“ (WK11:14). Neben dem kulturellen
Aspekt scheinen auch demografische Faktoren wie das Alter zur Verdnderung des
Naturverstdndnisses beizutragen. War Natur in der Kindheit der Interviewpartner
unreflektierter Bestandteil, nimmt das Interesse in der Jugend héufig ab. Ab Mitte 20 oder
mit der Geburt der eigenen Kinder nimmt die Bedeutung von Natur bei vielen

Interviewpartnern wieder verstérkt zu: ,,Ja, weil ja das kommt mit dem Alter (lacht). Jetzt
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bin ich nicht mehr so Disko und Ausgehen in Clubs und so. Ich will jetzt lieber einen schonen

Spaziergang machen am Sonntagnachmittag“ (RK10:16).

5.1.4 Natur als Ort der Verbundenheit und Erinnerung

Einige Interviewpartner assoziierten Natur mit der eigenen Kindheit. Diese Gefiihle waren
stark positiv besetzt und es ist anzunehmen, dass eine Verbindung zum heutigen
Naturverstidndnis besteht. Daher wurden in dieser Kategorie alle Textstellen codiert, Natur
auf der Gefiihlsebene beschreiben. Natur wird in erster Instanz grundsitzlich als ,, Was
Schones (..) was ich auch gerne erlebe“ (RK07:14) beschrieben. Das Gefiihl, sich in der
Natur zu Hause zu fiihlen, wird mehrfach benannt ,, Natur fiir mich ist zu Hause [...] Es ist
wie fiir mich, ich fiihle mich sehr wohl. Es ist ein Teil von mir (..) wo ich mich am meisten
wohlfiihle [...] Ja, Natur fiir mich ist [...] Ist eigentlich alles, was (..) was die Erde uns
gegeben hat* (WKO0I :8). Natur im unmittelbaren Umfeld zu wissen, fiihrt zu einem Plus an
Lebensqualitit (RKO02:14-16). Die voranschreitenden Technologien und eine damit
verbundene Abkehr von Natur wird als Grund gesehen, dass Menschen sich weniger in der
Natur zu Hause fiihlen und damit ein Stiick ihrer Identitdt verlieren: ,,Das man durch
Industrialisierungsprozess und hohe Technologie [...], dass [wir] [...] die Verbindung mit
der Natur nicht mehr haben [...] unsere Sinnlichkeit, unsere Wahrnehmung, Ich-
Verbundenheit in der Natur [...] Dieses Zuriick nach Hause“ (WKI10:26). Eine starke
emotionale Bindung zu einem Naturraum wird dort deutlich, wo sich der heimatliche
Naturraum der Interviewpartner vom deutschen Naturraum stark unterscheidet. Es entsteht
héufig ein Sehnsuchtsgefiihl nach diesen Umgebungen: ,,Dann bin ich sehr mit den Bergen
verbunden [...] Sehr viele Berge, Wasserfdlle, Fliisse [...] Ich bin aufgewachsen mehr mit
Regenwald. Ich verbinde mich mehr mit (..) ich vermisse schon die Wasserfille, die warme
Wasser zum Baden“ (WKO0I:14-18). Verinnerlichte Naturriume der Kindheit scheinen
zudem Ausgangspunkt fiir die weitere Interpretation der natiirlichen Lebensumwelt
darzustellen: ,,Ich bin an der Ostsee grof3 geworden [...] Also fiir mich ist die See oft der
Strahlenpunkt“ (RK06:49-50).

Neben der Nennung spezifischer Landschaften und Naturobjekte als Erinnerungspunkte
standen Kindheitserlebnisse im Mittelpunkt dieser Kategorie. Natur wird als essentieller
Bestandteil der eigenen Kindheit beschrieben: , das ist so ein Teil vom (..) von der
KINDHEIT einfach, in der Natur sein“ (RK06:89), welcher sich auch fiir die eigenen Kinder
gewiinscht wird: ,,Aber ich will eher so diese Freiheit geben, die die Kinder vorher hatten.

(..) Ich wiirde das gerne meinem Sohn schenken, weil ich finde, das ist ... (...) Das ist schon
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einfach [ ...] Das ist von KINDHEIT, ne? Das ist immer, fiir mich gehort das einfach dazu*
(RK06:281-283). Die Erinnerungen der Interviewpartner gehen dabei von der Beschreibung
einzelner Erinnerungsbilder (RK06:215) bis hin zu besonderen Ausfliigen mit Eltern und
Freunden in der Natur, die als wertvoll empfunden werden (WKO07:7; WK09:67; WK11:20-
22; WTO01:6; RK02:26; RK07:22). Interessant in dieser Hinsicht ist, dass Natur in der
eigenen Kindheit oft in den Ferien und an den Wochenenden erinnert wird

,,mit dem Sommerhaus in Ddanemark (lacht). Erstmal. Das ist dort, wo ich selbst meine
grofiten Naturerlebnisse hatte, glaube ich, als Kind [ ...] Eigentlich ist es eher mit so
Stimmung verbunden und so Kindheitserinnerungen ganz stark (..) so eine Stimmung
von Urlaub (lacht) (..) oder Wochenende. Weil das war halt immer Urlaub und
Wochenende wo wir im Sommerhaus waren. Und jetzt, also heute ist es auch so, dass
ich mir sowas wiinschen wiirde, so ein Wochenendhaus oder sowas hier“ (WT01:4-6).

Das gemeinsame Verbringen von Zeit mit Eltern und Freunden in der Natur scheint die

positiven Erinnerungen nochmals zu verstérken.

Im Zusammenhang mit den eigenen positiven Naturerinnerungen wird die heutige Situation
von Kindern reflektiert ,, Ich habe als Kind die Natur sehr genossen. Und einfach mal [ ...]
meiner Phantasie freien Lauf lassen konnte oder wir konnten das. Ob wir dann aus Matsche
irgendwelche Brote gebacken haben oder sonst irgendwas gemacht haben. Wir hatten diese
Moglichkeit. Hat man heutzutage nicht mehr ganz so* (WK08:75). Die geringeren Zugénge
von Kindern zur Natur werden begriindet mit dem verdnderten Umgang mit
Naturlandschaften ,, Als ich einmal auf einem Feld war, da waren dann ganz viele Blumen
und so (...) Da hab ich gedacht, so hab ich in Erinnerung an meine Kindheit und solche
Felder sieht man immer seltener und halt so kultiviert™ (WK07:5), durch die erhohte
Berichterstattung in den Medien (WTO01:76), den Einzug von modernen Medien in den
Kinderzimmern (WKO08:193) und einem damit verdnderten Interesse bei Eltern und Kindern
sowie fehlende Zeit im Alltag und eine Zunahme des Gefahrenempfindens in der Natur
(RK02:12; RK07:124; WTO01:6). Im Bewusstsein dieser gesellschaftlichen Verdnderung
wird es als wichtig empfunden, den eigenen Kindern ebenfalls die Moglichkeit zum
Sammeln positiver Naturerinnerungen zu bieten. Die eigenen Natur-Erinnerungen scheinen
den Interviewpartnern als Privileg zu gelten, welches sie an ihre Kinder weitergeben wollen
und fiir deren Weitergabe sie sich personlich verantwortlich fiihlen: , er [der Sohn, Anm.
SN] hat gerade angefangen zu laufen, ich habe ihm schon die ersten Gummistiefel gekauft
[...] Er soll das auch erleben diirfen, was ich erlebt habe*“ (WK08:211). Darliber hinaus

wird die Idee einer Verbesserung des Umweltdenkens- und -handelns der Kinder durch
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positive Kindheitserinnerungen in der Natur angesprochen. Ein Gefiithl von
Selbstversténdlichkeit und einer sicheren und natiirlichen Bewegung in der Natur soll durch
die Verbundenheit mit der Natur hergestellt werden: ,, Es ist sehr wichtig, [...] dass die
Kinder das auch so total selbstverstdndlich und natiirlich empfinden [...] die Zeit in der
Natur zu verbringen [...] Ich denke, dann werden sie vielleicht ein bisschen (..) es fiir
wichtiger halten, das alles so (..) zu erhalten. (..) Also wenn er [...] schon als Kind mit der

Natur so verbunden ist, ja? “ (RK06:905)

5.1.5 Natur als Ort ohne Menschen und Zivilisation

Alles vom Menschen Gemachte stellt fiir die Interviewpartner eine kiinstliche Umgebung
dar, wohingegen Natur all das ist, ,, was nicht (..) Kunst [ist], ja das ist Natur fiir mich [...]
Alles, was nicht vom Mensch verstellt, gemacht [ist]. Alles, was nicht vom Mensch so
abhdngig [ist] “ (RK03:43). Natur ohne menschliches Zutun ist demnach ,,Menschlosigkeit,
also die unberiihrte Natur. Einzig das Wasser oder ein Wald, aber wo keine Hiitte steht oder
gar nichts* (WK09:7). Haufig werden Naturflichen benannt, die nicht nur weitab von
Menschen im Allgemeinen sondern auch weitab von bebauten Flachen liegen und/oder mit
besonderem Schutzstatus versehen sind, wie bspw. Nationalparks. Diese scheinen
insbesondere in den USA einen starken Bezugspunkt fiir Natur darzustellen: ,, You're in the
middle of nowhere. You're really 100km from the nearest (..) anything, a gas station perhaps
a 100km [...] I suppose like nature was like you got a car and drove 5 hours to get in the
middle of nothing - nature - and then you get out and start walk and so that’s what it was
most of the time for us“ (WK11:10-22).

Die Anwesenheit von Menschen in Naturrdumen kann die Wahrnehmung von Natur
dahingehend beeinflussen, dass diese nicht mehr als Natur gesehen wird (WT03:68-76):
., Also ja wir waren so ein bisschen auch am Meer [...] Und es gibt noch 'nen Strand. Aber
es gab auch einen "Funfair’ [...] Vergniigungspark, so ein grofies Rad. Und ein grofSes Licht,
also blinkende Lichter und so weiter. Und ich habe immer an Meer und diese Park
zusammen gedacht* (WT02:12-16). Natur scheint ein Gegenstiick zum zivilen Stadtleben
darzustellen und dient als Zufluchtsort, fernab von Gebduden, Lirm und Miill (RK07:20;
RK10:24). Dennoch bleibt Natur stets ein Ausweichort fiir das Wochenende, so dass die Zeit
in der Natur skalierbar bleibt.

Der fortschreitende Entzug von natiirlichen Lebensrdumen innerhalb von Stddten durch
InfrastrukturmaBnahmen u. 4. wird als unschon empfunden (WT02:16). Griinflichen sind

essentiell fiir das tigliche Leben und werden duB3erst positiv bewertet: ,, Man kann durch den
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ganzen Wald fahren von A nach B ohne jetzt in der Stadt zu sein unbedingt zu gehen
(WKO07:33). Die Moglichkeit der Parknutzung wird in GroBstidten gerne angenommen.
Parks nehmen eine Sonderstellung in der Naturwahrnehmung ein: die einen empfinden
aufgrund der kiinstlichen Anlage ein begrenztes Naturerleben in Parks (RK02:14; RK07:16):
»Es ist nur natiirlich in [Ort] begrenzt, was man erleben darf. Und ich wiirde sagen, so
Natur pur ist eh so diese, also nicht gepflegte Anlagen so wie Parks, sondern wirklich so im
Wald oder so dhnliches. Also es gibt Natur, aber nicht Natur im wahrsten Sinne des Wortes *
(RK07:16), andere verstehen Parks durchaus als vollwertige Naturlandschaft (RKO08:11-13).
Hier wird erneut der Sozialisationsaspekt deutlich, der eine Naturassoziation an die
Umgebungslandschaft der Kindheit kntipft: ,,4lso ich bin ein Grofstadt-Kind, also fiir mich
ist es eher Park* (RK0S8:11). Interessant ist, dass der Park als Naturassoziation insbesondere
in der VG 3 (Regelkindergirten) genannt wurde. Oftmals fiel in diesem Zusammenhang das
Wort ,, (Grof3-)Stadtkind*“ (WKO07:7, WT01:185-187; RK02:34&44; RK05:35; RK07:24),
verbunden mit der Implikation einer groBeren Naturferne.

Ausgehend vom einem Naturverstindnis, welches das aktive Wirken des Menschen
ausschlieBt, ergaben sich einige Aussagen zur Verantwortung des Menschen gegeniiber der
Natur, insbesondere in Hinsicht auf das Thema Umwelt- und Umweltschutz. Natur ist
entsprechend ein Ort, der nicht durch den Menschen, durch Miill oder Chemikalien
verunreinigt werden darf,, Ich denke es ist, [...] das ist natiirliche Sachen sind, [...] die nicht
beschddigt durch Miill oder yeah, Chemikalien oder sowas sind [...] Wald mit voller Miill
und ungesunde Bdume ist kein Natur fiir mich* (WK04:16-20).

5.1.6 Natur als Ort von Aktivititen, Sport und Ausfliigen

Natur wird als Ort fiir korperliche Aktivitit, als Treffpunkt fiir das gemeinsame Verbringen
von Zeit oder als Ziel geplanter Wochenend- und Freizeitgestaltung genannt. Die hdufigsten
Nennungen waren dabei sportliche Alltagsaktivititen wie Wandern, Joggen und
Spazierengehen, aber auch Ski fahren in der Freizeit (WKO02:21; WKO04:64&72;
WKO06:34&86; WK11:8-10; RKO1:4; RK10:16&86). Fiir sportliche Aktivititen werden in
der Regel ausgewdhlte Naherholungsgebiete genutzt, zum Joggen und Spazierengehen
dienen Naturrdume in der ndheren Umgebung (WK04:78; WKO08:2; RK01:12; RK05:29;
RK06:105-107).

Sofern Natur als Ort von Aktivititen verstanden wird, stehen dahinter zeitlich begrenzte
Aufenthalte im Sinne von Tages- oder Wochenendausfliigen oder Urlaubs- und Ferienzeiten.

Wandern, Camping und Winter- und Outdoor-Sportarten sind die hdufigsten genannten
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Aktivititen in der Natur (u. a. RKO5:11; RK09:35; WKI11:14). Naturnahe Orte mit
besonderem Erlebnisangebot fiir Kinder bieten eine spannende Alternative, um Natur und
Kinderbetreuung miteinander zu verbinden. Natur bleibt in diesem Zusammenhang oft eine
organisierte Einheit innerhalb des Wochenalltags, die vorab mit Planung verbunden ist
(RK04:76). Innerhalb der Vergleichsgruppen fallt auf, dass insbesondere Eltern aus
Waldkindergirten Natur als Treffpunkt fiir gemeinsame Aktivitdten beschreiben. Natur
scheint ein Ort zu sein, an dem man sich gut mit anderen austauschen kann und gemeinsam
Zeit verbringt. Natur wird somit gleichzeitig zum Ort des Verweilens (WK02:119) und
ermoglicht, positive Erinnerungen zu generieren (WKO08:2-8). Davon erzdhlen u. a.
Erinnerungen aus Urlauben mit Familie und Freunden, oft verbunden mit Campingausfliigen
sowohl in der eigenen Kindheit als auch im Erwachsenenleben

, Und dann also in den Sommerferien, wir sind nach Schottland gefahren und dann
zwei Wochen, wir hatten einen Caravan, einen Wohnwagen und dann das war in die
Natur. Wir waren mitten in einem Fluss und es gab immer ein paar Familien, die
hatten auch grofle Kinder und wir, wir konnten dann vielleicht mitacht oder neun, zehn
mit den dlteren Kindern ein bisschen laufen gehen und allein spielen und Bdume
klettern und so weiter. Aber nur, nur in den Ferien ja*“ (WT02:8)

5.1.7 Natur als attraktiver Ort fiir Kinder

Natur wird als attraktiver Ort fiir Kinder wahrgenommen, da ihr eine stimulierende Wirkung
zugeschrieben wird, welche die Kompetenzausbildung positiv beeinflusst. An erster Stelle
wird der positive Einfluss von Natur auf das Verhalten der Kinder im Sinne einer erh6hten
Aufmerksamkeit und Konzentration genannt. Die Kinder sind einerseits gezwungen, sich
mit einem begrenzten, aber vielfiltigen Angebot auseinanderzusetzen ,,Die Kinder [...]
konnen sehr beschdiftigt sein, wenn sie in der Natur sind, weil sie brauchen nicht so viele
Aufmerksamkeiten. So sie konnen ganz viel Zeit alleine verbringen und selbst verbringen
(RK03:69), auf der anderen Seite sind keine zusitzlichen Reize notwendig, um die
Aufmerksamkeit der Kinder langfristig zu binden ,,Ich glaube fiir sie ist wirklich das Beste
in der Natur. Sie geniefen. Natur man muss nix anbieten, nix Spielzeuge oder Aktivitdiiten
anbieten, das ist schon da [...] Natur selber ist einfach so stimulating fiir die Kinder*“
(RKO01:110). Die Menge an sensorischen Reizen findt in der Natur in ihrer Gesamtheit statt,
d.h. alle fiinf Sinne werden gleichzeitig angesprochen. Dies hat Auswirkungen auf das
Handeln und die kognitive Entwicklung der Kinder

., Kinder heutzutage kriegen einfach nicht genug sensorisches Input [...] in der Natur
gibt es einfach Sachen, die es sonst wo nicht gibt [...] Dreck keine Ahnung, also Sand
und Erde sind unterschiedlich zum Antasten. Und wenn man Barfufs rumlduft, ist es
was anders auf Bldttern zu laufen oder auf Sand zu laufen oder also das ist alles sehr
unterschiedlich und das bildet alles das Gehirn aus, diese unterschiedliche Gefiihle,
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die man dann an der Haut quasi hat. Und die Geriiche sind auch anders, das kriegt

man natiirlich auch nicht in der Stadt. Also dieser Geruch, nachdem es geregnet hat

im Wald. Also das kriegt man auch nicht hier“ (RK05:142).
Natur wird in Hinblick auf ihre sensorisch vielfaltige Umgebung gegeniiber geschlossenen
Réumen mit kiinstlichem Spielzeug vorgezogen (RK09:163-169).
Weiterhin sehen die Interviewpartner Natur als attraktiven Ort fiir ihre Kinder in Hinblick
auf die darin vorkommenden Pflanzen und Tiere. Die natiirliche Anziehungskraft von Tieren
auf Kinder wird von den Eltern bestitigt: ,, Da es wilde Tiere im Wald ist auch fiir die Kinder
sehr attraktiv, das ist auch anreizend* (WK04:24). Die Beschiftigung der Kinder mit
Kleinstlebewesen wie Insekten und Wiirmer wird besonders hervorgehoben ,, Er muss immer
im Holz gucken, ob es noch mehr Insekten gibt* (RK0I:86). Kinder kénnen in solchen
Situationen ihrem natiirlichen Forscher- und Entdeckerdrang nachgeben und positive
Erfahrung sammeln. Weiterhin angesprochen werden Bidume als Attraktoren in der Natur
(WK10:70). Baume und Parkflichen scheinen insbesondere in Stidten einen wichtigen
Bestandteil des Alltagslebens auszumachen, da diese Flachen fiir die Kinder als Bewegungs-
und Entdeckungsfliche gewertet werden (RK04:320).
Die Attraktivitdt der Naturflichen fiir Kinder steigt mit dem Sicherheitsempfinden der
Eltern. So werden Girten als ideale Moglichkeit der Naturerfahrung fiir Kinder gesehen, da
diese durch Zaune abgeschlossen und begrenzt sind. Attraktiv in diesem Zusammenhang ist
die Moglichkeit des unbeaufsichtigten Spielens der Kinder sowie die Abwesenheit von
Gefahren wie Strallen, Autos u. &.:

"Der hat einen Garten [...] In dieser Zeit hat er (..) Kirschen gesammelt, konnte die
Leiter hoch. Dann hat er irgendwelche [...] Johannisbeeren gefunden. Dann hat er
irgendwie eine Katze da irgendwo da. Und der Garten ist so grof3, ich konnte ihn nicht
sehen, ja? Ich konnte ihn nicht sehen und nicht horen. Aber trotzdem wusste ich ...
Und ich finde, das ist das Beste fiir das Kind, was es gibt, ja? Er ist sicher, ich weif}
es [...] weil das ist auf dem Land, ja? Er kann nicht irgendwo auf die Strafse, es ist ein
[...] Zaun ist da [...] Und trotzdem kann er (..) so tun, als ob, ja, er ganz alleine ist*
(RK06:145-149).

Durch die Nutzung eines Gartens als Natur- und Erfahrungsraum werden zwei elterliche
Bediirfnisse befriedigt — das Kind kann Zeit in der Natur verbringen und sich darin
unbeaufsichtigt beschiftigen, und gleichzeitig wird das Sicherheitsbediirfnis der Eltern
bedient.
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5.1.8 Natur als Ort fiir Abenteuer, Wildnis und Gefahren

Natur ist Abenteuer, Wildnis und Gefahr — im positiven wie im negativen Sinne. Abenteuer
und Wildnis bedeuten eine Abstinenz von Zivilisation, eine groflere Vielfalt von Pflanzen
und Tieren sowie ein groferes Potenzial an Spal} in der Natur. Natur wird als ,,was Wildes,
was Freies, wo man gerne so im Freien gehen kann“ (RK02:2) empfunden, einen Ort ohne
menschliches Eingreifen. Wilde Natur sind Orte der Abgeschiedenheit (WT02:16&64;
RK02:2&12; RKO08:13; WK11:10), welche in den Heimatldndern der Interviewpartner als
solche klassifiziert werden. Naturrdume in Deutschland werden hingegen nicht als Wildnis
wahrgenommen:

,»In Russland haben wir unsere Sommer (...) in einer (...) Dorf verbracht und (...) die
rund 600 km von [Ort] und auch 600 km von [Ort] auch, [...] aber es war (..) richtig
(..) WILD, ja? Weil es war, ich weif3 nicht 40 Kilometer bis eine kleine Stadt, wo man
kann einkaufen. Aber es ist ganz viele Seen und ja Felder. Und nichts passiert da
(lacht). Dann vielleicht ist es nicht so einfach solche Platz in Deutschland zu finden,
weil es ist richtig wild*“ (RK03:53).

Fiir die Interviewpartner scheint die biologische Vielfalt ein Indikator fiir Wildnis zu sein.
Je hoher die biologische Vielfalt und je geringer das menschliche Eingreifen in einer
Landschaft wahrgenommen wird (RK04:58-66), desto wilder scheint sie ,, Wenn man (..) auf
dem Land ist in Brasilien, dann hat man viel mehr Vielfalt [ ...] In Brasilien ist es noch SEHR
WILD. Man kann auch im Regenwald sehen, also gehen und wo keine Menschen was
gemacht hat, es ist alles noch sehr wild mit viel mehr Vielfalt und Tieren, Pflanzen*“
(WKO1:16).

In Relation zu Natur als Ort der Wildnis wird hiufig ein Erlebnis- und Abenteuercharakter
angesprochen. Aus den Daten war zu beobachten, dass insbesondere die Interviewpartner
US-amerikanischer Herkunft Natur als Abenteuer werteten und im Vergleich zur Natur in
Deutschland die groften ,,Anpassungsschwierigkeiten® beschreiben. Wihrend Natur im
Heimatland Spall und Abenteuer bedeuteten, scheint die Nutzungsabsicht in Deutschland als
eine andere wahrgenommen zu werden:

,» The difference here in Germany because really isn’t any wild animals that would
hurt you [...] and that was exciting to be out in where there might mountain lions you
know they’re out there. And they could eat you or bears or wolfs. And there are so
many wolfs but mountain lions and bears were dangerous. So that was nature to me.
And I sort of I had to change when they all come to Germany and Europe and there
isn’t anything that’s really a life threatening and so for a while I didn’t feel like there
is any nature in Germany [ ...] there was a huge difference, nature was adventure and
adventure is fun“ (WK11:10-12).
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In Deutschland werden die vorkommenden Tiere nicht als gefihrlich eingestuft, die
Abenteuerlust in der Natur geht damit ein Stiick weit verloren. Die Wahrnehmung von Natur
als Ort von Ruhe und Entspannung in Deutschland fiihrt anfinglich zu Irritationen, welche
mit der Zeit iiberwunden werden. Im weiteren Gespriach werden Gefahren in der deutschen
Natur genannt, welche keine Lebensbedrohung darstellen, jedoch als gefdhrlich empfunden
werden: ,,I mean at first glance there is nothing dangerous, but if you take a closer look
maybe [ ...] there is mushrooms and plants and different yeah so insects [...] I mean I think
the one thing I fear in german wilderness are ticks. They suck. Literally they suck our blood
and it’s (..) they’re terrible little animals of insects“ (ebd.:28-30). Zecken als reelle Gefahr
in deutscher Natur werden mehrfach benannt (WT01:6&193-197; WK11:30; RKO1:110;
RKO07:132).

In den USA verbreitet ist das Erlernen von Uberlebenstechniken in der Natur (RK05:11;
WK11:14), welche ebenfalls einen Erlebnischarakter in der Natur darstellen. Das Wissen
um giftige und ungiftige Pflanzen, der Umgang mit natiirlichen Hinweisen in der Natur
sowie die Anwendung dieses Wissens in Freizeitsituationen scheint das Gefiihl von
Abenteuer zu verstirken. Hier scheint gleichzeitig eine Riickbesinnung auf den
menschlichen Ursprung seinen Platz zu finden: , Das man weifs welche Pflanzen man
anfassen darf und welche nicht. Ja genau. Wie man sich zurecht findet in der Natur. Wenn
man sich irgendwie, wenn man den Weg verloren hat. Oder wie man sich zu Recht findet“
(RKO05:11). Zusammenfassend scheint die Wahrnehmung von Natur als Abenteuer und

Wildnis eine gewisse Gefahrenquelle beinhalten zu miissen.

Auf der anderen Seite scheint die Zunahme medialer Prisenz in Bezug auf Gefahren in der
Natur einen Einfluss auf den Lebensalltag der Interviewpartner und deren Wohlfiihlen in der
Natur auszuiiben. Eine Interviewpartnerin sprach dazu die Berichterstattung iiber eine giftige
Spinne an, welche aktuell in ihrem direkten Umkreis gefunden wurde:

wIch hab” gehort (lacht) von so ‘ner krassen Spinne in [Ort], so eine krasse Giftspinne.
Also pass auf bei langen Grdsern. Die sind so orange. Und ich habe jetzt voll die
Alptrdume mit Spinnen (lacht) [...] Ja, wegen der Kinder. Aber ich meine, die rennen
auch nicht in langen Grdsern [...] Ja, also man konnte einen Herzstillstand (..)
erleiden. Weil die irgendwie ganz tief in der Blutbahn dann beifien [...] Ja das war
letzte Woche in den Nachrichten“ (RK07:124-130).

Eine mediale Berichterstattung reicht aus, um eine grundlegende Angst in Bezug auf Natur

zu verursachen. Das Verhiltnis zur Natur scheint sich mit zunehmendem Alter sowie

insbesondere mit der Geburt eigener Kinder zu verdndern. Durch ein verstérktes

Verantwortungsgefiihl der Eltern wird Natur héufiger als Gefahr wahrgenommen. So
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erhalten Naturrdume, die aus der eigenen Kindheit bekannt sind und bisher als ungefihrlich
eingestuft wurden, einen Stimulus der Gefahr (WTO01:199). Wihrend Natur in der eigenen
Kindheit und Jugend unbeschwert erlebt wurde, wird die Wahrnehmung fiir Gefahren
sensibler. Das Empfinden von Gefahren und das Einschétzen gefdhrlicher Situationen muss
jedoch ebenso in der Personlichkeit der einzelnen Interviewpartner gesehen werden

(RKO05:19).

5.1.9 Natur als Ursprung des Lebens

Neben den rdumlichen Assoziationen von Natur, konnte eine Subkategorie herausgearbeitet
werden, die Natur als Grundverstindnis definiert, welches sich auf die menschliche
Urspriinglichkeit des Lebens beruft. Natur wird erlebt als ,,alles, was (..) was die Erde uns
gegeben hat” (WKO1:8) oder als Universum allen Seins (WKO06:8) und ,, Prinzip des
Lebens“ (WK10:26). Die Urspriinglichkeit wird insbesondere dann deutlich, wenn Natur in
Gegensatz zur heutigen industrialisierten und digitalisierten Welt gesetzt wird. Der
biologische Ursprung des Menschen wird sichtbar, wenn er lidngere Zeit in der Natur
verbringt: ,,In dem Sommerhaus [...] also wir haben da kein warmes Wasser, keine Dusche
und Klo ist halt so auf3en [...] Der Korper dndert sich einfach. Also erst juckt alles (lacht)
drei Tage lang oder so und dann irgendwann ist man so in diese Gdnge und also das finde
ich schon*“ (WT01:213).

Den Interviewpartnern ist es wichtig, dass ihre Kinder den Bezug zur Natur nicht verlieren.
Dies machen sie bspw. in Hinblick auf den Ursprung von Lebensmitteln und tierischem
sowie pflanzlichem Naturwissen fest. Die Eltern wiinschen sich bspw., dass die Kinder die
Herkunfts- und Verarbeitungskette von Lebensmitteln kennen (RKO03:96-98). Das
Konsumieren natiirlicher, gesunder Lebensmittel, insbesondere von Bio-Essen, wird als
urspriinglich empfunden (RK05:85; RK08:52-53; RK10:12). Das Verstindnis von Natur als
Ursprung des Lebens wird laut der Eltern in der frithen Kindheit gelegt (RK02:174;
RK06:283). Durch cine stirkere Verbundenheit der Kinder mit der Natur erhoffen sich
einige Eltern eine hohere intrinsische Motivation, Natur und Umwelt fiir sich selbst und die
nachfolgenden Generationen erhalten zu wollen ,,Und (..) ja, ich mein es ist auch irgendwas
womit wir als Menschen verbunden sind und (..) also so von wegen Umwelt und dass wir die
Natur dann genieflen bzw. pflegen sollten. Das es dann so bleibt, weil natiirlich fiir unsere
Kinder soll das alles noch weiter bestehen, auch wenn wir irgendwann sterben (lacht)*

(RKO07:14). Der Natur- und Umweltschutzgedanke scheint hier stirker im Vordergrund zu
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stehen als in den anderen Subkategorien. Natur als schiitzens- und erhaltenswert erachtet,

was ein gewisses Mal} an Verantwortungsbewusstsein in sich birgt.

5.1.10 Naturkontakt im Alltag der Interviewpartner

Natur findet fiir viele Interviewpartner als gezielter Ausflug an den Wochenenden oder
wihrend des Urlaubs statt. Interviewpartner in urbanen Raumen scheinen sich mehr Natur
in ithrem Alltag zu wiinschen (WTO01:14; WT02:70; RKO02:18; RKO05:35; RK06:737).
Naturaufenthalte konnen vom Spielplatzbesuch bis zum ausgedehnten Waldspaziergang alle
Formen annehmen und bedienen verschiedenste Bediirfnisse. Eltern in Waldkindergérten
geben an, dass sich der Naturbezug in ihrem Alltag durch den taglichen Besuch der Kinder
in einer Waldkita erhoht hat: ,, Also jetzt ist Natur nicht mehr sozusagen ein Ausflugsziel,
sondern eigentlich etwas, dass man (..) allein dadurch, dass mein Kind in einen
Naturkindergarten geht, eigentlich in den Tagesablauf einbezieht, ne? “ (WKO02:21). Aber
auch Eltern der anderen Vergleichsgruppen gaben an, dass sich der Einfluss von Natur auf
ihre Alltagsgestaltung in Deutschland verstérkt hat. Dies begriinden sie damit, dass Natur in
Deutschland — und vor allem in deutschen GroB- und Mittelstddten — ein hoher Stellenwert
eingerdumt wird. Hiufig werden Vergleiche mit der urbanen Natursituation im Heimatland
angestellt. Hauptaussage ist, dass Natur in Deutschland einfacher zu erreichen und damit
jedem zugdnglich ist (RKO02:14, RKO04:36-42, RKO06:107, RKO08:19; RK09:41-49,
WKO07:5&33, WK10:38): ,,In Deutschland hat man einen einfachen Kontakt hier im Alltag
(..) mit der Natur. Man kann schnell in den Park gehen, den Fluss sehen oder die Tiere
beobachten, die Blumen [...] Also in fiinf Minuten, zehn Minuten bist du direkt innerhalb
Wald und du denkst, die Stadt ist ganz weit weg, oder du horst keine Autos mehr oder so*
(WKO01:16). Natur wird vom geplanten Ausflugsziel am Wochenende zum Gegenstand des
Alltags. Zudem wird die Infrastruktur im Heimatland oft als nicht kompatibel mit Ausfliigen
in die Natur empfunden: ,, Allein mit dem Kinderwagen spazieren zu gehen, die Gehsteige
sind kaum [...] behindertengerecht, geschweige denn kinderwagengerecht. Es ist viel
schwieriger so aus dem Haus zu gehen* (WKO02:11). Letztlich wird auch die Moglichkeit
zur Anlage eines eigenen Gartens als tdglicher Kontaktpunkt in der Natur betrachtet und

wertgeschitzt (WKO02:21; WKO03:51-54; WKO04:8&22; WTO01:68-78; WT02:52; RK05:35).

5.1.11 Anderung des Naturverstindnisses durch den Aufenthalt in Deutschland

Die deduktive Ermittlung des direkten Vergleiches der heutigen Naturwahrnehmung mit
friiheren Vorstellungen ergab in einigen Fillen eine Anderung des Naturverstéindnisses. Eine
veranderte Naturwahrnehmung konnte oftmals an der neuen Lebensumgebung festgemacht
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werden. Es zeigte sich, dass Verdnderungen insbesondere in der Dimension ,,Natur als
landschaftliche Verortung bzw. als griiner Ort (inkl. Pflanzen/Tiere)“ festgestellt wurden:
»Dann in Spanien war mehr Berge, Berge, Strand, ja Wandern. Aber hier ist mehr See und
Wald“ (RKO1:4). Durch den deutschen Naturraum scheint zudem eine neue kognitive
Verkniipfung entstanden zu sein. So erweiterte sich das Naturverstindnis oftmals um die
Komponente Wald: , Also Wald ist fiir mich Deutschland [...] wenn ich dann nach
Deutschland gefahren bin immer, mir kam immer der Himmel grofier vor und immer voller
Wiilder. Also das ist eben fiir mich das Land der Wiilder [ ...] ich habe das hier eher gelernt,
einfach mal so sich dann die eine Stunde nehmen und durch den Wald zu laufen (WKO07:33-
37). Der Gegensatz zwischen Sozialisationsumgebung und gegenwirtiger Umgebung sowie
deren Einfluss auf den Menschen und dessen Verstindnis fiir Natur wird in diesem Beispiel
deutlich. Einige Interviewpartner gaben an, dass sich ihr Naturverstindnis nicht verdndert
hat — weder affektiv noch kognitiv. Dies belegten sie in der Regel damit, dass sich der sie
umgebende Naturraum nicht verdndert hidtte und somit keine Verdnderung im
Naturverstidndnis hervorgerufen wurde: ,, Hat fiir mich keinen anderen Stellenwert. Ja es ist
ja und auch in Russland und in Deutschland, Natur ist ganz (...) dhnlich SO. Und auch [Ort]
und [Ort] sind grofle Stidte, die haben ganz viele Parks und auch kann man ins Griine
gehen, um mehr Natur zu genieflen sozusagen‘ (RK03:48-53).

Sofern eine Anderung des Naturverstindnisses auftrat, konnte dieses an unterschiedliche

Aspekte gekniipft werden, welche im Folgenden dargestellt werden sollen:

Anderung des Naturverstindnisses - gesellschaftliche Ebene

Die gesellschaftlichen Verdnderungen scheinen einen Einfluss auf das Naturverstindnis
auszuiiben. Hier sollen der verstdrkte Wunsch von Familien nach urbanen Lebensstrukturen
oder der Einzug digitaler Medien in den Alltag der Menschen genannt werden. Wéhrend
Natur in der eigenen Kindheit Teil des Alltags war, findet diese heute nur noch wenig statt
(WKO01:14; WKO08:22; RK08:29-41):

,,» Weil man mit der Natur da aufwdichst. Gerade bei uns war das so, unser Haus grenzte
an ein Waldstiick. Und 500 Meter war ein See. Also man kommt gar nicht drum herum.
Man kommt nach Haus, macht die Hausaufgaben und dann ist man drauf3en. Man lebt
drauflen, man hdlt sich immer drauflen auf [...] Heutzutage ist das anders. Vor

zwanzig Jahren war das auch anders. Aber man hdlt sich iiberwiegend in der
Wohnung auf oder im Haus oder macht da keine Ahnung was*“ (WK08:119).
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War Natur friiher eine Selbstverstdndlichkeit und aktiver oder passiver Teil des Alltags, wird
heute eine Aktivitiit der Individuen vorausgesetzt, um ein Naturerleben zu erméglichen. Die

Vielzahl moglicher Aktivititen konkurriert mit der Natur.

Anderung des Naturverstindnis - kulturelle Ebene

Das Naturverstindnisses scheint zudem auf kultureller Ebene Veridnderungen zuzulassen.
Deutschland scheint ein starker kultureller Naturzugang zugeschrieben zu werden: ,, Das ist
Jja typisch deutsch und so. Das ist dann immer so Natur und draufsen”* (WKO07:81). Die
kulturellen Zuschreibungen belegen einen stdrkeren Alltagsbezug und respektvolleren
Umgang mit Natur sowie einen stdrkeren Naturschutzgedanken in Deutschland. Natur
scheint in Deutschland einen hoheren Stellenwert innerhalb der Gesellschaft einzunehmen
(RK02:174, RK04:244, RK06:107, RK08:19; RK09:47, WK07:37-41, WK10:40).

Aus den Daten wird ersichtlich, dass sich der Aktionsraum einiger Interviewpartner durch
das Leben in Deutschland stirker nach drauflen verlagert hat. Neben der guten Erreichbarkeit
von Naturrdumen fillt den Interviewpartnern auf, dass in Deutschland Freizeitgestaltung
héufig in der Natur stattfindet:

, Und jetzt in Deutschland merke ich, dass viele Leute sich fiirs Wandern interessieren
oder fiir Sachen, die in der Natur stattfinden, wie weif3 ich nicht Reiten, Wandern, was
welif3 ich Ski fahren, whatever. Und das war, also das ist sehr viel mehr aufien, also
outdoors sagt man im Englischen, das es soviel mehr so outdoors passiert als wo ich
herkomme, weil natiirlich ist das Wetter besser hier und in England regnet es stdndig,
wie man immer hort“ (RK07:20).

Die vermehrte Wahrnehmung von Outdoor-Aktivititen in Deutschland scheint einen
Einfluss auf die eigenen Aktivitéten in der Natur sowie auf die Wahrnehmung von Natur als
Ort fiir Aktivitidten und sportliche Betétigung zu haben. Damit einher geht die Beobachtung
der Interviewpartner zur Nutzungsabsicht von Natur durch die Bevolkerung. Deutsche
scheinen demnach die Natur vorrangig zu Erholungszwecken und als Ruhepol zu nutzen.
Besonders deutlich wird dieser empfundene Gegensatz der Nutzungsabsicht von Natur im
Vergleich mit amerikanischen Interviewpartnern. Innerhalb ihres Verstidndnisses von Natur
wird diese aus der eigenen Sozialisation vorrangig als Abenteuerort wahrgenommen, an dem
SpaBl und Spannung stattfinden. Eine Anpassung an die deutsche Nutzungsmentalitdt von
Natur ist den Interviewpartnern entsprechend schwergefallen:

,B:Thereisa/[...] change (..) I mean I had a I had a really grasp the difference here
in Germany [...] there was a huge difference, nature was adventure and adventure is
fun [...] nature really wasn’t a relaxing thing for me until (..) yeah until I came here.
I mean of course I suppose you do relax I mean there is times in the states you're
hanging around, having a camp fire and it’s fine, but it’s a different feeling to it and |
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wouldn’t call it relaxing but it is fun to of out into the nature [...] coming here it’s
different like I don’t (..) it’s harder to get excited about “let’s go out for a walk” outside
the house turn the road and we’re in the nature. We’re in nature and I’'m like “what "*
(WK11:10-24)

Hier scheinen sich verschiedene Nutzungscharaktere entgegen zu stehen. Einerseits die
Unmittelbarkeit von Natur sowohl die Unmittelbarkeit von Natur und deren Erreichbarkeit
in Deutschland, sowie die vorrangige Nutzung als Ort von Ruhe und Entspannung und im
Gegensatz dazu die Nutzung von weiter entfernten Naturflichen (wie Nationalparks,
Campingplitze u.d.) und einem Empfinden von Abenteuer. Es wird zudem von einer
hoheren Bereitschaft von Natur- und Umweltschutz in Deutschland gesprochen, welche in

den Heimatlindern der Interviewpartner manchmal zu fehlen scheint (WK10:52).

Anderung des Naturverstindnisses — soziale Ebene

Bei der Frage nach einer Verdanderung des Naturverstidndnisses nennen die Interviewpartner
héufig (Ehe-)Partner, deutsche Freunde und Arbeitskollegen als Grund. Durch deren
Einfluss und Perspektive dnderte sich das eigene Verhidltnis zu Natur sowie die
Nutzungsabsicht: ,, Sicherlich habe ich sozusagen gelernt Freude an der Natur zu haben (..)
D.h. wenn ich fertig war mit unserem Studentenunterricht [...] war ich auf der Piste und
[...] klettern oder war ich Fahrrad fahren oder wandern* (WKO02:27). In diesem Beispiel
folgte die Anderung des Naturverstindnisses auf einer sozialen Ebene durch das
gemeinsame Verbringen von Zeit mit Kommilitonen und Freunden. Die Nutzung von Natur
als Ort fiir Ausfliige und sportliche Aktivititen war eine neue Komponente im Leben der
Interviewpartnerin. Es ist anzunehmen, dass diese Nutzung im Heimatland weniger oder gar
nicht stattgefunden hat. Die Nutzungsabsicht von Natur ist jedoch stark an die Umgebung
angelehnt, so dass in anderen Regionen andere Aktivititen vorgenommen werden: ,,In [Ort]

ist das wieder ganz anders“ (ebd.).

In kulturell gemischten Familien mit einem deutschen Elternteil wird erkennbar, dass dieser
einen Einfluss auf das Naturverstdndnis der Interviewpartner ausiibt: ,, Ich denke [...] das
ich so viel gemacht habe seit ich hier bin, ist weil ich einen Deutschen geheiratet habe, der
irgendwie eine bessere Verbindung zur Natur hat als ich” (RK09:47). Neben der
Wahrnehmung von Natur scheint sich auch die Aufenthaltsdauer und -intensitét in der Natur
durch die familidre Situation erhoht zu haben. Die Sozialisationsumgebung des Mannes wird
angefiihrt fiir dessen N#he zur Natur. Grundsitzlich wird die Verdnderung des

Naturverstindnisses durch den Mann als positive Erfahrung gewertet: ,,Ich bin sehr froh
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dariiber, dass mein Mann mich hier fiir die Natur begeistert hat. Er kommt vom Land, fiir
ihn ist Natur sehr wichtig. Das hat sich bei mir auch etwas verdndert* (RK09:5-6). Eine
weitere Komponente wird der beruflichen Orientierung des Ehepartners in Bezug auf das
Naturverstdndnis zugeschrieben, die wiederum eine Veridnderung des Naturverstdndnisses
im Sinne einer Sensibilisierung fiir zusitzliche Aspekte mit sich bringen kann: ,,Mein Mann
hat (..) in England im Naturschutz gearbeitet [ ...] der wollte so ein Naturschutzgebiet zeigen
[...] Ja, ich dachte so: Ja, okay. Ein Wald [...] Ah, hier gibt es ja Pilze! Ich bin so (..)
gelaufen [...] Aber das DARFST du nicht! [ ...] Durch meinen Mann so Naturschutz [...] bin
ich ein bisschen mehr darauf aufmerksam geworden* (RK06:69-79).

Anderung des Naturverstindnisses — tempordre Ebene

Menschen unterliegen in ihrer Entwicklung einer Reihe kognitiver und emotionaler
Verinderungen. Das schlieBt auch eine Verdnderung der Bewertungs- und
Entscheidungskompetenz ein. Besondere Ereignisse, wie etwa die Geburt des ersten Kindes,
haben Einfluss auf die Personlichkeit, Aufgeschlossenheit, Gewissenhaftigkeit sowie
kognitive, affektive und emotionale Aspekte (Specht, Egloff & Schmukle 2011). Aus den
Daten geht hervor, dass zeitliche Faktoren Einfluss auf die Wahrnehmung bzw. die
Bedeutungszuschreibung von Natur ausiiben konnen. Die Geburt des ersten Kindes und ein
damit einhergehendes, erhohtes Verantwortungsgefiihl scheint das Naturverstindnis in
verschiedenen Richtungen zu beeinflussen. Dem Gesundheitsfaktor in der Natur scheint eine
positive Bedeutung zugemessen zu werden. Natur wird zur Verbesserung der physischen
Gesundheit der Kinder stirker geschitzt: ,,Also ich glaube, ich [...] habe eine engere
Verstédndnis [...] mit Natur. Und (...) ich glaube, das ist fiir mich wichtiger ist. [...] Seit ich
[Name des Kindes] bekommen habe, (...) habe ich verstanden, wie wichtig es ist [...] also
jeden Tag viel frische Luft zu bekommen und dass man rausgeht“ (RK04:34-36). Es scheint
eine erhohte Sensibilisierung fiir gesundheitliche Themen und ein erhéhter intrinsischer
Bedarf an Naturaufenthalten als Folge daraus stattgefunden zu haben. Mit Kindern wird ein
erhohter Zeit- und Wegeaufwand in Kauf genommen, um sich in der Natur aufhalten zu
konnen ,,Ich weif3 die Natur jetzt mehr wertzuschdtzen [ ...] ich wdre auch nicht irgendwie
in die Natur gefahren so absichtlich [ ...]Aber jetzt das ich hier bin und wohne in [Ort], und
manchmal denke ich mir "Boah, es wdre nicht schlecht irgendwie jetzt dieses Wochenende
in die Natur zu fahren und irgendwie ein bisschen was anderes erleben”* (RK07:20). Natur
hat demnach nicht nur positive Auswirkungen auf die Kinder, sondern wird mit steigendem

Alter als Abwechslung zum Alltag in der Stadt wahrgenommen. Natur wird zum Ausgleich,
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der vorab nicht benétigt wurde. Mit steigendem Alter und verdnderter Familiensituation
kommt es zu einer Neubewertung des Lebensstils bzw. der Einstellung zur
Lebensumgebung. Natur wird zu einer Instanz im Sinne von Ruhe und Entspannung:

,, Vielleicht hat sich [...] nicht so wirklich meine Meinung iiber die Natur, sondern
meine Meinung iiber die Stddte [gedindert] und dadurch hat sich die Beziehung zur
Natur gedindert. Weil mit 20 [ ...] wollte ich immer nur eine grofse Metropole und viel
[...] Stress, also viel zu tun und so weiter. Und jetzt wiirde ich gerne in eine noch
kleinere Stadt als[Ort] umziehen, um néher an der Natur zu sein. Mit dem Auto einfach
in die Berge zu fahren, vielleicht jedes zweite Wochenende im Winter Ski fahren [ ...]
Das kommt mit dem Alter (lacht). Jetzt bin ich nicht mehr so Disco und Ausgehen in
Clubs und so. Ich will jetzt lieber einen schonen Spaziergang machen am
Sonntagnachmittag (..) und so [...] [Das liegt am] Alter und Familie** (RK10:14-22).
Durch das erhohte Verantwortungsgefiihl scheint zudem die Wahrnehmung eines von der
Natur ausgehenden Gefahrenpotentials zu steigen (vgl. Kap. 5.1.8 Natur als Ort fiir
Abenteuer, Wildnis und Gefahren). Die eigene Unbekiimmertheit als Kind in der Natur
Wfriiher als Kind da habe ich mich halt richtig so rum gewdilzt in der Natur quasi und das
war halt so, man wollte da so richtig rein tauchen. Also man konnte das ja nicht essen, aber
schon wir’s gewesen irgendwie (lacht). Ahm (..) und da habe ich jetzt schon, bin ich jetzt
doch ein bisschen mehr so “nein, bis hier und nicht weiter” irgendwie (WT01:201) steht
einem erhohten Verantwortungsgefiihl und Angsterleben entgegen. Dies gilt jedoch auch fiir
andere Wahrnehmungen aullerhalb des Naturverstindnisses ,,Das spiir ich bei anderen

Sachen auch zum Beispiel, also anderen Angste werden halt gréfier dadurch, dass ich

Kinder bekommen hab. Weil man halt sich einfach Sorgen um die macht“(ebd.).

5.1.12 Zusammenfassung und Vergleich innerhalb der Untersuchungsgruppen

Wie die Auswertung der Interviews in den einzelnen Subkategorien zeigt, scheint das
Naturversténdnis eine stark divergierende Wahrnehmung mit hohem Personlichkeitsanteil
sowie gewissem Biografie-Bezug aufzuweisen. Neben der Umgebungsnatur scheint auch
das soziale Umfeld der Interviewpartner in Bezug auf das Naturverstdndnis relevant zu sein.
So iiben Partner und Freunde einen Einfluss auf die Wahrnehmung von Natur aus. Das
Naturverstindnis wird dadurch dynamisch. Anderungen des Naturbildes konnen Ausloser
auf verschiedenen Ebenen aufweisen: gesellschaftlich kulturell, sozial und temporér.

Innerhalb der Vergleichsgruppen wird {iibereinstimmend sichtbar, dass Natur einen
wichtigen Teil im Leben der Eltern ausmacht. Natur wird als einer der wichtigsten
Erfahrungsrdaume in der Kindheit bewertet. Regelmafige Naturaufenthalte werden von den

meisten Eltern angestrebt.
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Im direkten Vergleich aller Gruppen sind nur geringe inhaltliche Unterschiede in den

Subkategorien sichtbar geworden, welche im Folgenden kurz wiedergegeben werden sollen:

Vergleichsgruppe 1: Eltern in Waldkindergdrten

Die Naturassoziationen der VG 1 sind dhnlich den beiden anderen Vergleichsgruppen. Vor
allem Griinflichen mit Verbindung zur eigenen Sozialisationsumgebung stehen im
Vordergrund. Eltern der VG 1 wohnen oftmals in landlicheren Umgebungen, weshalb
., Wald “ hiufig als erste Assoziation genannt wird. Natur scheint alltdglicher Bestandteil des

Lebens zu sein und wird bewusst unbewusst in den Alltag eingebunden.
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motorische, kognitive und handlungsspezifische Kompetenzen gesehen, sondern generell als
einer der besten Lernorte fiir Kinder. Fiir Eltern der VG 1 steht der Erwerb von Naturwissen
durch Forschen und Beobachten im Vordergrund.

Eine tiefe emotionale Verbundenheit mit der Natur im Sinne eines Gefiihls des ,,zu Hause
seins““ ist in der VG 1 am stdrksten vertreten. Oftmals ist dieses Gefiihl verbunden mit
sensorisch positiv besetzten Kindheitserinnerungen (Schmecken, Fiihlen, Riechen, etc.). Es
besteht ein starker Wunsch, die Verbundenheit zur Natur an die eigenen Kinder
weiterzugeben. Der Naturschutzgedanke wird dabei nicht angesprochen. Vielmehr geht es
den Eltern um eine allgemeine Verbundenheit mit Natur, welche mit einem starken
lebensanschaulichen Grundverstdndnis der Eltern einhergeht. Dieses ist in Vergleich zu den
anderen Gruppen stirker philosophisch geprigt.

Eltern der VG 1 sind in der Natur sportlich aktiv, mit Sportarten wie Joggen oder
Spazierengehen. Auftillig ist der soziale Aspekt, den Natur fiir die VG 1 einnimmt: So wird
Natur zum Treffpunkt mit Freunden und Bekannten.

Natur wird von keinem Interviewpartner dieser Vergleichsgruppe als gefahrlich angesehen.
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Vergleichsgruppe 2: Eltern in Regelkindergdrten mit naturpddagogischem Angebot
Fir Eltern der VG 2 stehen griine Landschaften im Mittelpunkt der spontanen
Naturassoziation, hiufig konkretisiert durch Parks und andere stadtnahe Landschaften. Die
Interviewpartner der VG 2 stimmen im Naturverstdndnis als Ort ohne Menschen und
Zivilisation iiberein: Vom Menschen gemacht Objekte, wie StraBBen oder Gebdude mindern
das Schonheitsempfinden von Natur. Gleiches gilt fiir Miill und Larm in der Natur. Die VG
2 gibt dazu an, regelmdBig den stdadtischen Raum verlassen zu miissen, um in natiirlicher
Umgebung dem Lérm und Miill zu entflichen. Die Bedeutung von Naturfldchen innerhalb
von Stddten wird betont.

Die gesundheitliche Dimension

von Natur scheint fiir Eltern der

dra““en g VG 2 keine Relevanz zu haben.

llatscne = = h
Sie nennen weder positive noc
pflanzen = park 2 E
gz S B coune Ausvirngend
- = £ g negative Auswirkungen der Natur
g & . auf die psychische oder physische
] (%] = .
= E (7 @ schlachtensee £ Gesundheit des Menschen. Von
S S zecken Bed N 1
o = edeutung ist die Natur als Ort
=
2 fir Aktivititen. Diese finden in
Abbildung 7: Wortwolke Naturverstindnis in VG 2 der  Regel als geplante

Wochenendausfliige oder Urlaub
mit der Familie statt. Hier wird eine Parallele von Kindheitserinnerungen auf das heutige
Naturverstdndnis sichtbar: bspw. in Form von Campingausfliige mit der Familie,
Wandertagen oder Urlauben im Sommerhaus. Natur wird als Lernort und attraktiver Ort fiir
Kinder betrachtet. Das Erlernen kreativer Kompetenzen scheint im Vordergrund zu stehen.
Eltern der VG 2 empfinden Natur grundsétzlich nicht als geféhrlich, scheinen jedoch eine
hohere Aufmerksamkeit in Bezug auf dieses Thema zu haben. Sie gaben an, dass sich das
Empfinden von Gefahren in der Natur mit der Zeit verstirkt habe und mit Ubernahme der
Verantwortung fiir die eigenen Kinder gewachsen sei. Zusétzlich wird eine gewisse Angst

durch die Medien unterstiitzt.

Vergleichsgruppe 3: Eltern in Regelkindergdrten
Naturassoziationen bestehen vorrangig aus griinen Landschaften und sind mit der eigenen

Sozialisationsumgebung verwoben. Konkretisiert wird Natur durch Parks und andere
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stadtnahe und regionale Naturflichen, was einen Hinweis auf die aktuelle Naturumgebung
der Interviewpartner gibt: Alle Eltern der VG 3 waren Bewohner einer Mittel- oder
Grofstadt. Natur 16st ein grundlegendes Wohlbefinden aus und wird als Pause zum Alltag
gewertet, um die psychische Gesundheit zu erhalten. Hier sprachen die Interviewpartner von
Kompensation von Lirm und Luftverschmutzung durch Natur.

In Bezug auf ihre Kinder

= =
wird Natur als attraktiver = obst S =
o - ereben yhauy S = £ &
Ort betrachtet, besonders & schon sommer ™ 8 ‘5 =
in Hinsicht auf eine & @nostich _ - e 5
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sinnlich  stimulierende g 2 g g =
= “\» N
Wirkung. So erhoffen sich E mensch erde =
‘e Elt - = 5 spinne £
die Eltern der VG 3 e¢in mwelt E entdecken
sensorisches Erleben der gebirge S

Kinder in der Natur sowie Abbildung 8: Wortwolke Naturverstindnis in VG 3

die  Selbstbeschiftigung

der Kinder ohne vorgefertigtes Spielzeug. Auch das unbeaufsichtigte Spielen in der Natur
wird haufig genannt. Hier sind geschiitzte und abgeschlossene Naturrdume (etwa ein Garten
0.4.) am beliebtesten. Entsprechend ist anzunehmen, dass das Sicherheitsbediirfnis der VG
3 beim Spiel der Kinder in der Natur am hochsten zu bewerten ist. Natur wird nicht
grundsétzlich als geféhrlich bewertet, wihrend durchaus beunruhigende Aspekte in der
Natur wahrgenommen werden (bspw. Zecken, giftige Spinnen, etc.). Dies wird unterstiitzt
durch die mediale Berichterstattung iiber Alltagsgefahren in der Natur.

Im Sinne einer Urspriinglichkeit von Natur stellt sich die VG 3 besonders heraus, indem sie
die Abhéngigkeit des Menschen von der Natur stark thematisiert. Dies geschieht hiufig in
Zusammenhang mit der Herstellung und Verwertung (tierischer) Lebensmittel. Hier ist ein
sehr hoher ethischer Anspruch innerhalb der Vergleichsgruppe erkennbar. Eltern der VG 3
ist es wichtig, dass ihre Kinder durch Naturerleben eine intrinsische Motivation aufbauen,
nachhaltig zu handeln. Dies gilt auch in Hinsicht auf Natur als Lernort fiir Kinder. Diese
sollen lernen, Dinge zueinander in Beziehung zu setzen und natiirliche Zusammenhénge zu
verstehen. Dazu zdhlt der Aufbau eines Grundwissens iliber Pflanzen und Tiere. Der
Naturschutz- und Nachhaltigkeitsaspekt scheint bei Eltern der VG 3 am stérksten vertreten
zu sein. Sie weisen explizit darauf hin, dass der Mensch verantwortlich fiir die gegenwiértige
Natursituation ist. Der aktive Einsatz fiir die Natur soll implizit iiber richtiges Handeln beim

Einkauf u. 4. praktiziert werden.

130



5.1.13 Zusammenfiihrung der Ergebnisse in verallgemeinerte Gruppen

Aufbauend auf dem erstellten Kategoriensystem mit seinem Hauptthemenbereich ,,Natur,
sowie den dazugehorigen Subkategorien, wurden die Ergebnisse genutzt, um eine
verallgemeinerte Gruppenzuordnung zu erarbeiten. Die darin entwickelten Gruppen wurden
in Hinblick auf das Verstindnis der Interviewpartner zum Thema Natur gebildet. Es konnten
vier Gruppen ermittelt werden, die in der nachfolgenden tabellarischen Ubersicht (vgl.
Tabelle 4, S. 131) die einzelnen Dimensionsauspragungen gegeniiberstellen sowie im
Anschluss die Gruppen im Detail (vgl. Tabelle 5, S. 132) mit einer repridsentativen
Fallinterpretation beschreiben.

Die Herleitung der Gruppen anhand der Skalierung der Merkmalsauspragungen und deren

Kombination wird anhand der folgenden erarbeiteten Kreuztabelle nachvollziehbar:

GRUPPE INTERVIEW DIMENSIONEN
1 2 3 4 5
WK04 A3 A3 A3 Al Al
1 RK10 A3 A4 A3 Al Al
. . L WK10 A3 A2 A4 Al Al
Ph11osoph{;ch—gesuqdheltllches WEKO03 A3 A2 A3 Ad Al
erstdndnis
WKO06 A4 A4 A3 Al A4
WTO03 A3 A4 A4 Al A4
WKO01 Al Al A4 A3 A3
RK04 Al Al A2 A3 A2
RKO08 A2 Al A4 A4 A4
11 RK06 A2 Al A4 A2 A3
Emotionale Verbundenheit RKO07 A2 Al A4 A2 A4
WT02 A4 Al A4 A2 A4
WTO01 A4 Al A2 A3 A4
WKO07 A4 Al A4 A3 Al
WKO03 Al A4 A4 A4 Al
RKO1 Al A4 A3 A4 A2
I RK02 Al A2 A4 A3 Al
. . RK09 Al A3 A2 A4 A4
Bildungsaffines Verstéindnis RKO3 Al Ad Ad Al A2
RKO05 Al A4 A2 A3 A2
WKO09 Al A3 A3 Al A4
v WKO02 A3 A4 Al A4 A4
Sportlich-aktives / WKO05 A4 A4 A2 A4 A4
abenteuerliches Verstidndnis WKI11 A4 A3 Al A2 A3

Dimension 1: Natur als Ort des Lernens / Bildungs- und Forschungsraum fiir Kinder
Dimension 2: Natur als Ort der Verbundenheit und Schonheit

Dimension 3: Natur als Ort fiir Aktivititen, Abenteuer und Gefahr

Dimension 4: Natur als Ort ohne Menschend / als Ursprung des Lebens

Dimension 5: Natur als Ort der Gesundheit

Tabelle 4: Kreuztabelle zur Darstellung der Merkmalsauspragungen
innerhalb der verallgemeinerten Gruppen im Themenbereich Naturverstindnis
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Gruppe I: Philosophisch-gesundheitliches Verstdindnis

Innerhalb der ersten verallgemeinerten Gruppe

stehen ein philosophischer und

gesundheitlicher Zugang zu Natur im Mittelpunkt. Auf der philosophischen Ebene wird

Natur als etwas Ubergeordnetes verstanden, welches das groBe Ganze im Leben verkorpert

und als essentiell fiir jeden Menschen empfunden wird. Die Zusammenhédnge des Lebens

konnen durch Natur erklédrt werden, Natur ist die Grundlage allen Seins. Diese empfundene

Urspriinglichkeit von Natur wird insbesondere dort erlebt, wo eine Natur ohne Zivilisation

und Menschen existiert, weg von Stralen, Larm und durch den Menschen verursachte

Umweltverschmutzung.

Verallgemeinerte Gruppen im Th

eich Natur / Naturver

- Aufschliisselung nach Dimensionen

Gruppe
Vergleichs-
o N

Gruppe I - Philosophisch-
gesundheitliches Verstindnis

Gruppe II - Emotionale
Verbundenheit

Gruppe III - Bildungsaffines
Verstiindnis

Gruppe 1V - Sportlich-aktives /
abenteuerliches Verstindnis

Natur als Ort des Lernens /
Bildungs- und
Forschungsraum fiir Kinder

Nachhaltigkeitslernen,
Okélogisches und
Umweltschutzlernen, Erlernen
des Umgangs mit der Natur
zum Erhalt dieser fiir
kommende Generationen,
groBere Zusammenhinge
verstehen, Kompetenzerwerb
ja, aber nachrangig

Verbundenheit mit der Natur
erlernen, Spal an der Natur
lernen, Respekt gegeniiber der
Natur und deren Lebewesen,
Liebe zur Natur wecken,
grundlegende Dinge erlernen,
wie Jahreskreislauf, etc.

Erlernen von Kompetenzen und
Fihigkeiten in den Bereichen Motorik,
Sensorik, Kognition, Sprache, Emotion
und Sozialverhalten, Natur als beste
Lernumgebung mit unendlichen
Lernmdglichkeiten, selbstentdeckendes
Lernen vor Ort

Spaf und Abenteuer, Bildungsaspekt bleibt im
Hintergrund

Natur als Ort der
Verbundenheit und Schénheit

positive Gefiihle in Bezug auf
Natur sind vorhanden, jedoch
cher hintergriindig

Starker emotionaler Zugang,
insbesondere durch positiv
erinnerte Kindheitserlebnisse in
der Natur, Landschaften der
Kindheit haben besonderen
Stellenwert, Natur = zu Hause,
bei langeren Aufenthalten ist
ein "Eins werden" mit der Natur
moglich, Natur wird zudem als
schén empfunden

positive Gefiihle in Bezug auf Natur sind
vorhanden, jedoch wenig beschrieben
und relevant

Kindheitserinnerungen an sportliche Ausfliige
oder gesellige Runden in der Natur

Natur als Ort fiir Aktivitiiten,
Abenteuer und Gefahr

Natur als Kulisse bzw.
praktischer Nutzraum wihrend
sportlicher Aktivititen, aber
nicht zwingend erforderlich

Gefahren werden mit dem
Alterwerden und der neuen
Verantwortungshaltung stéirker
wahrgenommen: Zecken,
giftige Tiere und Pflanzen,
herabfallende Aste, etc.

Gefahren (giftige Tiere und Pflanzen,
Orientierungslosigkeit, etc.) konnen
durch die Aneigung von Fach- und
Spezialwissen abgewendet werden

Natur als Ort fiir Geselligkeit und als Treffpunkt
mit Freunden und Familie, Spa und Abenteuer
stehen im Mittelpunkt, Abenteuergefiihl entsteht
durch ein erhohtes Gefahrenpotential
(gefihrliche Tiere, etc.)

Natur als Ort ohne Menschen
/ als Ursprung des Lebens

Unberiihrte Natur weitab von
Mensch und Zivilisation,
Gegenstiick zur zunehmenden
digitalen Welt und zum als
chaotisch empfundenen
Stadtleben, unberiihrte Natur
wird als bedroht und
schiitzenswert empfunden

Natur wird als schiitzenswert
empfunden, da sie einen
essentiellen Teil des Lebens
und der kindlichen Entwicklung
darstellt

Natur als wichtiges Element innerhalb
des Lebens und umso natiirlicher, je
unberiihrter diese ist, wichtiger Ort fiir
die kindliche Entwicklung, jedoch nur
einer neben anderen
Entwicklungsriumen

Natur als Ort weitab von Zivilisation
(gegenspriichlich zum Nutzen der Natur fiir
Sportarten mit festen Installationen, wie
Skigebiete, etc.)

Natur als Ort der Gesundheit

Ruhe und Entspannung als
Kernaspekte einer
Naturnutzung, Natur wird zum
Entschleunigungsfaktor,
physische und psychische
Gesundheit werden durch Natur
gefordert bzw.
wiederhergestellt, frische Luft
und Stirkung des
Immunsystems

frische Luft ist gut fiir die
kindliche Gesundheit, Ruhe und
Entspannung

frische Luft, Ruhe und Entspannung,
Pause vom Alltag

Gesundheitliche Aspekte als positive
Nebeneffekte, Entspannung ist kein priméres
Ziel in der Natur, Ruhe wird nicht gesucht

Zugeordnete Interviews

WKO04, WK06, WK08, WK10,
WT03, RK10

WKO1, WK07, WT01, WT02,
RK04, RK06, RK07, RK08

WKO03, WK09, RK01, RK02, RK03,
RKO5, RK09

WKO02, WKO0S, WK11

Kulturkreis

Irland, Nigeria, Russland,
Brasilien, USA, Slowakei

Brasilien, Italien, Dédnemark,
England (2x), USA, Polen,
Russland

Kasachstan, Ungarn, Spanien,
Australien (2x), Russland, USA

Italien, Kosovo, USA

Tabelle 5: Kreuztabelle detaillierte Darstellung der verallgemeinerten Gruppen im Themenbereich
Naturverstindnis — Aufschliisselung nach Dimensionen

In Stadten werden kleine Wélder oder dhnliche Griinflichen als Pause im Alltag empfunden,

sofern sie das zivile Leben ausblendbar machen. Der Aspekt des nachhaltigen Handelns

sowie des Schutzes der Umwelt und der Natur spielen eine wichtige Rolle im Leben dieser

Gruppe. Die (unberiihrte) Natur scheint fiir sie durch den Menschen bedroht und muss

geschiitzt werden. Entsprechend soll durch frithe Naturerfahrung ein respektvoller Umgang
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mit der Natur erlernt sowie eine grundlegende Beziehung zur Natur aufgebaut werden.
Weitere Bildungsaspekte, wie etwa die motorische Entwicklung in der Natur, werden
genannt, scheinen jedoch eher nachrangig fiir die Interviewpartner.

Sportliche Aktivititen werden ausgeiibt, jedoch scheint die Natur eher Kulisse und nicht
aktiv gewéhlter Ort des Zeitvertreibs um der Natur Willen zu sein. Vielmehr steht der
gesundheitliche Aspekt im Vordergrund, welcher durch Aktivititen (wie Spazierginge, etc.)
hervorgerufen wird. Natur wird zum Ort, wo Ruhe und Entspannung moglich sind. Die Natur
wird aktiv zur Entschleunigung aufgesucht, fungiert sowohl als Gegenpol zum Stadtleben
als auch zur zunehmenden Digitalisierung und dem damit verbundenen neuen Empfinden
von Stress durch stindige Erreichbarkeit u. & So spielt die Stirkung der psychischen
Gesundheit durch Natur eine ebenso wichtige Rolle wie die der physischen, etwa das
Empfinden der Stirkung des Immunsystems durch frische Luft und die damit verbundene
Bewegung. Die Natur wird als Rekreationsraum verstanden. Auf der emotionalen Ebene
werden positive Gefiihle mit Natur verbunden, wie etwa das Gefiihl von Freiheit oder
erinnerter Kindheitserlebnisse, jedoch scheinen diese eher nachrangig zu sein.

Dem philosophisch-gesundheitlichen Verstindnis konnten folgende Interviews zugeordnet

werden: WKO04, WK06, WK08, WK10, WT03 sowie RK10.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin RK10 ist 31 Jahre alt und lebt seit eineinhalb Jahren in Deutschland. Thr
Partner und sie kommen aus zwei europdischen Léndern (Slowakei und Frankreich).
Gemeinsam haben sie ein Kind, welches zum Zeitpunkt des Interviews 18 Monate alt war
und noch keine Kindertageseinrichtung besuchte. Gewiinscht ist eine bilinguale
Kindertageseinrichtung fiir das Kind. Die Bedeutung von Natur ist in den letzten Jahren
stetig gewachsen und liegt heute hauptsichlich darin, Ruhe und Entspannung zu finden
(RK10:16-18) sowie einen Gegenpol zum eher lauten und als chaotisch empfundenen
Stadtleben zu bieten ,, Weil die ganze Zeit nur in der Stadt unterwegs zu sein mit Bus und die
ganze Zeit im Chaos und Ldrm der Stadt finde ich nicht so toll* (RK10:24). Die Reduktion
von Stress durch Natur weist auf die gesundheitliche Komponente des Naturverstindnisses
hin. Auf philosophischer Ebene betrachtet RK 10 Natur als grundsitzliche Lebensgrundlage
und hat einen entsprechend hohen Anspruch an nachhaltiges Denken und Handeln
(RK10:12, RK10:164). Im Kindergarten soll in Hinsicht auf Naturverstdndnis ihrer Meinung
nach vor allem ein positives Verhdltnis zur Natur aufgebaut sowie grundlegendes

Naturwissen vermittelt werden: ,, Vor ALLEN so Kindergdrten wie hier in [Ort], [Ort] ist
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nun ziemlich griin. Aber so in gewissen Stiicken sind die Kinder wirklich so abgeschnitten
von (..) von der Natur, von den Tieren. Was kennen die? Nur Autos, (..) Grofstadt (..) viele
wissen auch gar nicht (lacht) wie eine Kuh aussieht, vielleicht. (..) Und dann wie sollen sie
spdter eine Beziehung aufbauen zu dem, nicht die Tiere qudlen oder so?“ (RK10:164).

Aus der eigenen Kindheit hat sie positive Assoziationen zu Natur, stellt diese aber eher in

den Hintergrund innerhalb ihres Naturverstindnisses (RK10:168).

Gruppe II: Emotionale Verbundenheit

Eltern der zweiten Gruppe zeichnen sich durch ihren starken emotionalen Zugang zur Natur
aus, welcher tiber die Jahre zunimmt. Das Naturverstdndnis beruht oftmals auf eigenen
Kindheitserinnerungen, die ausschlieBlich positiv bewertet werden. Diese Erinnerungen sind
vordergriindig eigene Ferienerlebnisse in der Kindheit, wie der Besuch der Oma auf dem
Land oder Familienausfliige in Form von Camping u. 4., konnen jedoch auch
Alltagserlebnisse der Kindheit beinhalten. Interviewpartner dieser verallgemeinerten
Gruppe empfinden eine enge Verbundenheit zur Sozialisationsumgebung: Sind sie bspw. in
den Bergen aufgewachsen, schitzen sie diese Landschaftsform besonders und assoziieren
sie spontan mit dem Wort Natur. Die starke emotionale Bindung zur Natur kann so weit
gehen, dass Natur als zu Hause empfunden und entsprechend im Alltag bendtigt wird, um
einen gewissen Wohlfiihlfaktor zu erlangen. Bei ldngeren Aufenthalten in der Natur entsteht
ein Gefiihl des ,,Verwilderns* und ,,Eins werden* mit der Natur. Ein weiteres Merkmal der
positiven Verbundenheit ist das Schonheitsempfinden gegeniiber der Natur. Diese wird
generell als schon und mystisch empfunden, besonders dann, wenn Vergleiche zu erinnerten
Landschaften aus der Kindheit gezogen werden konnen. Durch die starke emotionale
Verbundenheit zur Natur und das Empfinden um deren Schonheit, werden auch
Verdnderungen der Natur stiarker wahrgenommen. Die Sorglosigkeit wéhrend der Kindheit
lasst mit dem Alterwerden nach, so dass einerseits Gefahren der Natur stirker
wahrgenommen werden, als auch das Bediirfnis die Natur in ihrer Schonheit und
Unberiihrtheit schiitzen zu miissen, um sie fiir die kommenden Generationen zu erhalten.
Denn Natur wird als essentieller Teil des kindlichen Aufwachsens empfunden. Von Natur
als Bildungsraum erhoffen sich die Interviewpartner das Erlernen eines entsprechenden
Umgangs und Respekts mit der Natur sowie die Ausbildung einer Verbundenheit zur Natur.
Dafiir steht der Spal3 der Kinder in der Natur im Vordergrund, der Bildungsaspekt von Natur

riickt in den Hintergrund.
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Gruppe 2 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WKO01, WKO07, WT01, WT02,
RK04, RK06, RK07 sowie RKOS.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin WKO1 ist 36 Jahre alt und lebt seit vier Jahren in Deutschland. Sie hat
drei Kinder, von denen zwei den Naturkindergarten besuchen. Das dritte Kind ist ebenfalls
fiir die zukiinftige Betreuung im Naturkindergarten angemeldet. Sie kommt aus Brasilien,
ihr Mann ist Deutscher. Natur hat fiir sie einen starken emotionalen Wert, gekniipft an
Kindheitserinnerungen und die Landschaften ihres Heimatlandes. Ein Fehlen der
heimatlichen Flora und Fauna bewirkt ein Gefiihl des Vermissens des liebgewonnenen und
vertrauten Naturraums, der sich in ihrem Fall stark von der deutschen Natur unterscheidet
,,Dann bin ich sehr mit den Bergen verbunden. [...] Hast du gesehen, ne? Sehr viele Berge,
Wasserfdlle, Fliisse [...] in Brasilien [...] Aber natiirlich, ich bin aufgewachsen mehr mit
Regenwald. Ich verbinde mich mehr mit (..) Ich vermisse schon die Wasserfdlle, die warme
Wasser zum Baden® (WKO01:14-18). Nichtsdestotrotz wird auch der gegenwiértige
Naturraum als schon und essentieller Teil des Alltaglebens empfunden. Den Umgang mit
dem Naturraum in Deutschland sowie die vermehrten Alltagskontakte mit Natur in
Deutschland weiB sie zu schitzen. Die Verbundenheit mit der Natur wird durch die vielen
Alltagskontakte mit Natur intensiviert und letztlich verallgemeinert zu einem Gefiihl von
,»ZU Hause®, egal in welchem Naturraum sie sich momentan authélt ,, Natur fiir mich ist zu
Hause [...] Es ist ein Teil [...] von mir (..) wo ich mich am meisten wohlfiihle [...] ist
eigentlich alles, [...] was die Erde uns gegeben hat [ ...] zum Leben“ (WKO01:8). Die Macht
des Menschen tiber die Natur und die zunehmende Verbannung von Natur aus dem tdglichen
Leben, insbesondere in den (GroB3-)Stddten (WKO01:16), wird als unrecht empfunden, da so
den Menschen die emotionale und physische Lebensgrundlage entzogen wird ,, Also vor fast
40 Jahre, das ist schon jetzt ist es ja auch ein bisschen anders geworden. Das hat man VIEL
mehr, also diese Integration Stadt - Natur, das war nicht so extrem getrennt, wie es jetzt
heute ist. Also mein Haus, wir haben in einem Haus gewohnt ohne Asphalt, mit Tiere auf der
Strafle. Das war anders” (WKO01:14). Die zunehmende Trennung von Natur und
Alltagsleben wird eher negativ betrachtet. Ein Leben im Einklang mit dem Jahreskreislauf,
dessen aktive Wahrnehmung und den damit verbundenen natiirlichen Zyklen wird als
wichtig beschrieben (WKO01:18). Der unmittelbare Kontakt zur Natur gilt als Teil des Lebens
und bekommt besondere Bedeutung fiir die Entwicklung von Kindern. WKO1 ist es wichtig,

dass ihre Kinder eine emotionale Verbundenheit zur Natur aufbauen. Natur wird eine Reihe
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positiver Effekte auf die kindliche Entwicklung zugeschrieben. Der Naturkontakt wird daher
frithestmdglich angestrebt ,, Also ich glaube die BRAUCHEN einfach das. Also, wie ich dir
gesagt habe, auch als Baby, ganz kleine Baby. Die Kinder waren viel entspannter, hat viel
mehr weniger geweint als ich mit denen spazieren ging, in der Natur war. Auf einem
Spaziergang, in einem Garten und dass die auch einfach mit der Erde. Die waren viel
entspannter. Ich glaube, die brauchen das schon seit der Geburt sozusagen. Ich sehe keine,
zumindest habe ich versucht, dass die immer auch seit geboren Kontakt, dass die aus hier

angekommen, in die Elemente hier von Erde (WKO01:102).

Gruppe /11: Bildungsaffines Verstdndnis

Fiir die Interviewpartner der dritten Gruppe steht der Bildungsraum Natur im Fokus. Natur
wird als idealer Ort fiir das Aneignen von Wissen, den Erwerb und Ausbau von
Kompetenzen und Fdhigkeiten sowie zur Befriedigung des natiirlichen kindlichen
Forschertriebes betrachtet. Laut der Interviewpartner bietet Natur unendlich viele
Lernmoglichkeiten, die einzigartig sind. Oftmals wird die unmittelbare Erfahrung der
Lerninhalte angefiihrt, welche nicht in Biichern, Filmen o. 4. vermittelt werden kann. Das
Wahrnehmen mit allen Sinnen steht im Mittelpunkt des Lernerlebnisses, ebenso das
selbstentdeckende Lernen und die Moglichkeit zum Lernen in lebensnahen Projekten. Das
Lernspektrum reicht vom Erlernen von Fach- und Spezialwissen bis hin zur Entwicklung
verschiedenster Kompetenzen und Féhigkeiten. Kognition, Sprache, Motorik, Sensorik,
Emotion und Sozialverhalten kdnnen gleichermaBlen durch Natur angesprochen werden.
Insbesondere das sensorische Erleben spielt eine wichtige Rolle, da dieses einen Gegensatz
zur heutigen eher technisierten Welt darstellt und elementare Bediirfnisse in der
Entwicklung von Kindern bedient.

Auch der Aspekt der Gefahr, ausgehend von in der Natur vorkommender giftiger /
gefahrlicher Tiere und Pflanzen, kann durch den Erwerb von natiirlichem Fachwissen
eingeschriankt sowie deren Umgang erlernt werden. Zudem bildet Natur die Grundlage fiir
viele Lieder, Geschichten, etc., so dass Natur als idealer Lern- und Erfahrungsraum
insbesondere fiir Kinder im Kindergartenalter angesehen wird.

In weiteren Bereichen sind Uberschneidungen auf der philosophisch-gesundheitlichen
Ebene erkennbar. Interviewpartner des bildungsaffinen Naturtyps sehen die frische Luft
sowie die Ruhe und Entspannung, welche durch Natur erreicht wird, fiir sich selbst als auch
fir ihre Kinder als positiv. Natur wird als wichtiges Element innerhalb des Lebens

verstanden und als umso natiirlicher wahrgenommen, je unberiihrter sie ist. Jedoch scheinen
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diese Aspekte eher einen Nebeneffekt in der Wahrnehmung einzunehmen. Natur wird als
wichtiger und hochgradig bildungsrelevanter Faktor im Kindesalter erlebt, dennoch scheint
es fiir die Interviewpartner ausreichend, nur ab und zu Zeit in der Natur zu verbringen.
Gruppe 3 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WKO03, WK09, RKO01, RK02,
RKO03, RK05 sowie RK09.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin RKOS ist 28 Jahre alt und lebt seit zehn Jahren in Deutschland. Sie hat
ein Kind, welches in einem bilingualen Kindergarten betreut wird. Sie kommt aus den USA,
ihr Mann ist Deutscher. Aufgrund ihres fachlichen Hintergrundes als studierte Psychologin
hat sie ein vertieftes Wissen zum Thema kindliche Entwicklung und des Erwerbs
verschiedenster Kompetenzen und Fahigkeiten.

Lernen wird von ihr als kontinuierlicher Prozess beschrieben, welcher durch
unterschiedliche (Lern-)Umgebungen beschleunigt oder ausgebremst wird. Natur als
Lernumgebung gehort zu den forderlichen Rdumen fiir Lernprozesse und bietet Raum fiir
individuelles Lernen (RK05:158-166). Neben der Ansicht, dass Natur einen enormen
Wissensspeicher darstellt, der durch das Aneignen von Fach- und Spezialwissen Vorteile im
kognitiven Bereich mit sich bringt ,,Ja, wenn ich an Natur denke, denke ich auch an das
Wissen, was mit Natur verbunden ist. Das man weif3 welche Pflanzen man anfassen darfund
welche nicht [...] Wie man sich zurecht findet in der Natur. Wenn man sich irgendwie, wenn
man den Weg verloren hat* (RK05:11), steht vor allem das sensorische Lernen in der Natur
fiir sie im Vordergrund. Die Lernumgebung Natur stellt fiir sie einen Gegensatz bzw. eine
sinnvolle Ergénzung zur alltéglichen Lernumgebung der meisten Kinder in der heutigen Zeit
dar

., Kinder heutzutage kriegen einfach nicht genug sensorisches Input. Und ich finde es
auch in der Natur gibt es einfach Sachen, die es sonst wo nicht gibt [...] Dreck keine
Ahnung, also Sand und Erde sind unterschiedlich zum Antasten. Und wenn man barfuf3
rumlduft ist es was anders auf Bldttern zu laufen oder auf Sand zu laufen oder. Also
das ist alles sehr unterschiedlich und das bildet alles das Gehirn aus, diese
unterschiedliche Gefiihle, die man dann an der Haut quasi hat. Und die Geriiche sind
auch anders, das kriegt man natiirlich auch nicht in der Stadt. Also dieser Geruch,
nachdem es geregnet hat im Wald. Also das kriegt man auch nicht hier* (RK05:142).

Insbesondere fiir Kinder, die in der Stadt aufwachsen, sieht sie Natur als wertvolle
Erginzung in Bezug auf Lernerfahrungen. Hier bilden bspw. Tiere einen reizvollen Impuls
fiir Kinder und Erwachsene, um ein Lernen in der Natur auf spielerische Weise zu initiieren

(RKO05:21). Trotzdem die Natur als so wertvolle Lernumgebung wahrgenommen wird,
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scheint diese nur eine neben vielen anderen Lernmdglichkeiten darzustellen, welche in
regelmiBigen Abstinden aufgesucht werden kann (RK05:29). Hier spielt zusétzlich zum
Bildungsraum Natur auch der gesundheitliche Aspekt von frischer Luft sowie Ruhe und

Entspannung fiir sie eine Rolle.

Gruppe IV: Sportlich-aktives / abenteuerliches Verstindnis

Eltern dieser Gruppe stellen den sozialen Aspekt von Natur in den Fokus. Dieser ist in der
Regel verbunden mit in der Natur stattfindenden sportlichen Aktivitidten im Freundes- oder
Familienkreis oder in gleichgesinnten Gruppen. Natur wird zum gezielt gewdihlten
Treffpunkt mit anderen, der entweder regelméfig aufgesucht bzw. in der Freizeit angelaufen
wird. Spa3 und Abenteuer stehen im Mittelpunkt, der Effekt der Férderung von korperlicher
Gesundheit durch sportliche Aktivititen ist nebensdchlich. Daher werden in der Regel auch
eher Sportarten angesprochen, die weniger einem Gesundheitssport entsprechen, sondern
den Abenteueraspekt an Natur hervorrufen.

Die Ebenen des emotionalen, bildungsaffinen oder philosophischen Zugangs zu Natur
scheinen einen eher geringen bis nicht vorhandenen Einfluss zu haben. Auch wenn Ausfliige
u. 4. oftmals positiv von den Interviewpartnern dieses Naturtyps erinnert werden, liegt der
Fokus auf der gemeinsam verbrachten Zeit und weniger auf landschaftlichen Aspekten. Dort
wo Landschaften ndher beschrieben werden, stellt Natur eher Landschaften ohne
menschlichen Eingriff und weitab von Zivilisation dar, was teilweise gegenspriichlich zur
Nutzung von Wanderwegen, Skigebieten u. 4. ist. Jedoch scheint fiir diese Naturtypen die
Natur je abenteuerlicher, je weiter sie von der Zivilisation entfernt liegt. Das
Gefahrenpotential von Natur wird gering eingeschétzt.

Gruppe 4 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WK02, WKO05 sowie WK11.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartner WK11 ist 38 Jahre alt und Vater von zwei Kindern, welche beide den
Waldkindergarten besuchen. Er stammt aus den USA, seine Frau ist Deutsche. Seit 11 Jahren
leben sie gemeinsam in Deutschland. Natur hat fiir ihn einen starken Bezug zu seiner Heimat
USA im Sinne von erinnerten Aktivititen wie Wandern (WK11:8) oder dem gemeinsamen
Erleben von Lagerfeuern mit Freunden und Familie (WK11:14). Natur findet in der Regel
als organisierter Ausflug statt, da diese oftmals weit entfernt liegt und entsprechend
schwierig zu erreichen ist. Natur ist fiir ihn durch die ausladende amerikanische Landschaft

unberiihrt und ein Ort ohne Menschen ,, In the United States [ ...] nature that was away from
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people civilization. So that is nature to me [...] I suppose like nature was like you got a car
and drove 5 hours to get in the middle of nothing - nature - and then you get out and start
walk and so that’s what it was most of the time for us” (WK11:10-22). Aktivitdten in der
Natur werden dann als angenehm empfunden, wenn sie Spal3 bringen. In der Regel schwingt
auch ein gewisser Abenteuerfaktor mit, der etwa durch gefahrliche Situationen gegeben sein
kann ,, And in the States [ ...] that was exciting to be out in where there might mountain lions
you know they are they’re out there. And they could they could eat you or bears or wolfs.
And there so many wolfs but mountain lions and bears were dangerous. So yeah that was
nature to me [...] nature was adventure and adventure is fun“ (WK11:10-12). Gefahren in
der Natur werden von WK11 nicht als negativ bewertet, sondern werten die Aktivitit in der
Natur auf. Der Spal3- und Abenteuerfaktor scheint mit der Abgelegenheit des gewihlten
Naturortes anzusteigen ,, But there were rattle snakes quite common so you really had to be
careful, ‘cause there’s lots of high gras. When you stop in your sort of camp, you all had to
be careful where you step or what you re doing, you know. Because here are rattle snakes
and you 're in the middle of nowhere. You're really 100km from the nearest (..) anything, a
gas station perhaps a 100km*“ (WK11:14). Natur als etwas Entspannendes und Ruhiges
wahrzunehmen (WK11:10), wie es etwa seines Erachtens nach in Deutschland stirker
vertreten ist, war ein schwieriger Anpassungsprozess, da hier der Spal3 an der Natur fehlte.
Heute unternimmt er Fahrradausfliige u. 4. in der Natur, die weniger Abenteuer bedeuten,

ihn jedoch trotzdem befriedigen.

5.2 Der Kindergarten als Institution

In einer zweiten deduktiven Hauptkategorie wurden die Interviewpartner danach gefragt,
welche Aufgaben Kindergérten im Allgemeinen erfiillen sollen — unabhingig der Institution,
in der das eigene Kinder betreut wird. Diese Eingangsfrage wurde moglichst offengehalten,
dennoch wurden drei Subkategorien im Interviewleitfaden angesprochen: 1. Kindergarten
als Ort des Kompetenzerwerbs, insbesondere in Hinsicht auf soziale Kompetenzen und
Handlungskompetenzen, 2. Kindergarten als Ort des Spracherwerbs sowie 3. Kindergarten
als Ort fiir gezielte Schulvorbereitung. Es konnten verschiedene Subkategorien ermittelt
werden, welche im Folgenden vorgestellt, sowie in den drei Vergleichsgruppen gewichtet

werden sollen.
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5.2.1 Kindergarten als Ort des Vertrauens

Die Dreiteilung der Aufgabentrias von Kindertageseinrichtungen — Bildung, Erziehung und
Betreuung — wurde aus den Daten der vorliegenden Studie erkennbar. Die Eltern gaben an,
dass sie von einer Kita mehr erwarten als eine reine Betreuung ihrer Kinder. Dafiir ist ein
hoher Grad an Vertrauen in die Einrichtung und das dortige Personal essentiell, um das Kind
guten Gewissens abgeben zu konnen: ,, E7 hatte eine ganz ganz tolle Bezugserzieherin [ ...],
zu der er auch ein ganz ganz tolles Verhdltnis aufgebaut hatte. Und ich hatte ein WIRKLICH
GANZ TOLLES Gefiihl hier* (WK08:211). Eltern berichteten, dass der erste Eindruck einer
Einrichtung entscheidend ist und das Bauchgefiihl eine wichtige Rolle spielt. Die
Einrichtungen wurden vorab besucht und erst im Anschluss eine Entscheidung dafiir oder
dagegen getroffen. Es wurde ersichtlich, dass Eltern, die eine Vertrauensbasis zu ihrer
Kindertageseinrichtung aufgebaut hatten, Geschwisterkinder deutlich frither und
unbeschwerter in der gleichen Einrichtung abgaben

»Mit dem [Name des ersten Kindes], [...] dass war mit drei. Ja und mit dem [Name
des zweiten Kindes] hab’ ich mir erst, zuerst auch gedacht, lassen wir erstmal drei
Jahre zu Hause. Aber seitdem wir jetzt den [Name des ersten Kindes] jetzt hierhin
hinbringen und abholen, seh ich, wie der [Name des zweiten Kindes] richtig hier
angezogen ist. [...] Nee und da haben wir uns gedacht: Nein, wieso wollen wir, sollen
wir ihn qudlen, [ ...] jetzt noch komplettes [ ...] zwei Jahre, die er dann aushalten muss,
bis er hierhin muss “ (WKO03:16).
Je besser sich die Eltern von den Erziehern einbezogen und mitgenommen fiihlen, desto
hoher ist der Wohlfiihlfaktor bei den Eltern (RK09:57-59; RK01:32; WKO08:191) und die
Bereitschaft, das Kind mit einem guten Gewissen in der Einrichtung abzugeben ,, Und dann
hat mir [Name der Erzieherin], die Bezugserzieherin (lacht), weil sie auch gemerkt hat, dass
es mir so schwer gefallen ist zu gehen, wenn er immer geweint hat. Dann hat sie mir immer
Fotos geschickt: "Es geht ihm gut’ (lacht). "Er ist am Lachen, er ist am Essen, er macht dies,
er macht das’* (WKO08:213). Dabei spielt die Personlichkeit der Erzieher und deren
Einstellung zur Arbeit eine ebenso wichtige Rolle wie der erlebte Umgang mit den Kindern.
Eine liebevolle Betreuung und die Gewissheit, dass das Kind in der Masse nicht untergeht:
»in [Ort der Kita] das ist so ein Grof3betrieb. Der eine Papa hat den Regelkindergarten zu
Kdfighaltung umbenannt (lacht). Da wollte ich nicht mitmachen* (WKO09:85) und als
individuelle Person gesehen wird (RK05:75; RK08:49; WK08:191; WK09:41), ist dabei am
wichtigsten. Bei Unzufriedenheit der Kinder wird ein vorprogrammiertes Kranksein der
Kinder angesprochen (RK08:81; WK09:23).

Die piadagogische Ausrichtung eines Kindergartens ist zweitrangig ,, Dass es hell ist, dass es

(..) freundlich ist, dass es ja einfach freundlich und nett und lieb sind die Betreuer. Mehr
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nicht. Ich brauche keine pddagogische Richtung oder ja, die sollen einfach spielen und Spaf;
haben (lacht) “ (RK09:53). Kleinere Kindertageseinrichtungen werden hiufiger bevorzugt,
da davon ausgegangen wird, dass sich das Kind in einer kleineren Kita wohler fiihlt: ,, Ich
wollte, dass meine Tochter sich einfach gut da fiihlt. Und das war fiir mich optimal, dass es
klein war, weil da wiirde sie mehr Aufmerksamkeit bekommen als in der grofien Kita*
(RK08:49). Hier wird die Projektion der Annahmen eigener Empfindungen und Vorlieben
der Eltern auf die Kinder sowie die personliche Einschidtzung des Kindes durch die Eltern
deutlich. Zudem wird der Trennungsprozess zwischen Eltern und Kindern sichtbar, der
durch die bisherige Betreuung der Kinder zu Hause eine Angst um das soziale Wohlergehen
des Kindes spiegelt: ,,Sein ganzes Leben bin ich (..) da gewesen. Und (...) jetzt (..) NICHT
mehr plotzlich, also jeden Tag. [...] Ich habe die [...] zwolf [Monate] (..) ALLEINE gehabt
(lacht)* (RKO04:124). Es werden Bedenken sichtbar, dass die Kinder durch die
Trennungssituation besonders belastet werden, was wiederum durch eine gute Betreuung
und eine gute Verbindung zwischen Betreuer und Kind aufgefangen werden kann: ,,Ich
wollte halt sicher sein, dass die halt (..) ja sehr persénlich mit den Kindern umgehen, die
Namen kennen. Ich mein das war genau eine lustige Angst, aber ich hatte ein bisschen Angst,
dass er verloren wird in der Menge sozusagen, [ ...] das ist ja mein Kind, mein einziges Kind
und ja, ich hab so ein bisschen darauf geachtet” (RK05:75). Der erste Eindruck von den
Erziehern und deren Umgang mit den Kindern ist hdufig entscheidend fiir die weitere
Planung der Eltern mit dieser Einrichtung oder der Suche nach weiteren Alternativen. Von
den Erziehern werden eine fundierte Ausbildung und eine gewisse Einstellung zum Beruf
erwartet:

,Also ich erwarte, dass die Menschen so ein bisschen dynamisch sind und nicht
einfach so alte Frauen, die stricken, wihrend die Kinder spielen. Also ich mochte, dass
die dann in die Betreuung meiner Kinder involviert sind und dass sie auch (..) dass es
auch fiir sie wie so eine Karriere ist und nicht nur so ja, ich mach mal eben Erzieher'.
Was ich auch in Deutschland gut finde, also dass die Leute wirklich sehr gut
ausgebildet sind. In England ist es oft so, dass die Leute das einfach so als
Zwischenstopp machen und nicht unbedingt es wirklich machen wollen. Das ist mir
wichtig“ (RK07:40).
Damit verbunden ist der Wunsch, dass die Erzieher einen padagogischen Stil verfolgen, der
dem der Eltern zu Hause dhnelt bzw. mit dem sie sich arrangieren konnen: ,,Das war mir
auch tatsdchlich wichtig hier in Deutschland, dass sie bei den Nickerchen, die sie halt
nachmittags machen, das sie ihn nicht dazu zwingen durch schreien lassen, sondern dass sie

ihn sanft dazu erziehen. So wie ich das zu Hause versuche “ (RK05:108). Eine altersgerechte

Beschiftigung am Kind wird von den Eltern vorausgesetzt. Hier wird der Kindergarten als
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Ort der Erziehung und Bildung hervorgehoben und ein entsprechendes Angebot erwartet
(WKO09:105). In einigen Fillen kam es zu Kita-Wechseln, da die Vorstellungen der Eltern
nicht erfiillt, das Vertrauensgefiihl nicht hergestellt oder ein schlechtes Bauchgefiihl in
Bezug auf Konzept oder Einrichtung nicht geklart werden konnten (RK03:149-151).

Ein weiterer Punkt, der das Vertrauen der Eltern erhoht, ist das Erleben von Sicherheit und
Sauberkeit in der Einrichtung. Zur guten Betreuung der Kinder gehort neben der sozialen
Geborgenheit die korperliche und seelische Sicherheit der Kinder wihrend der Betreuung.
Die Eltern iiberlassen fiir die Zeit der Betreuung die Verantwortung fiir ihr Kind und
erwarten, ,,dass die Erzieher sich gut um mein Kind [...] kiimmern. Gut aufpassen, dass
nichts passiert (WT01:26). Schlechte Erfahrungen und kursierende Geschichten erh6hen
das Sicherheitsbediirfnis bei den Eltern: ,, Vor allem muss er gut betreut werden. Friiher
wohnten wir in Sachen-Anhalt. Und da ist es vorgekommen im Kindergarten meiner
Freundin, dass es sooo ein freies Konzept hatten, dass es ein Kind verstorben ist. Ja, weil
irgendwas an dem Haus gelanden ist und seitdem schaue ich GANZ GENAU hin, in was fiir
eine Institution mein Kind kommt”“ (WK09:31-41). Das Vertrauen der Eltern in die
Sicherheit der Einrichtung wird als Grundlage der Betreuung angesehen, da sie nur so ihre
Kinder fiir eine bestimmte Zeit abgeben kdnnen, um anderes zu erledigen, zu arbeiten, etc.
(RK10:56). Das Sicherheitsgefiihl der Eltern scheint iiber jedem pidagogischen Konzept
oder jeder Verfiigbarkeit von Einrichtungen zu stehen: ,,Wir haben uns nicht deswegen fiir

diese Kita entschieden, ja? [...] Auf jeden Fall ist es eher so: Hm. Ist er sicher“ (RK06:461).

5.2.2 Kindergarten als Ort des Kompetenzerwerbs

Innerhalb der Aufgabentrias einer Kindertageseinrichtung sehen Eltern auf Seiten der
Erziehung und Bildung den Kompetenzauf- und -ausbau als zentralen Punkt. Der
Kindergarten wird als Komplementér zu familidren Erziehungs- und Bildungsmaoglichkeiten
gesehen und soll Bereiche abdecken, die allein durch die Eltern nicht ausreichend ausgefiillt

werden konnen.

= Sozialisierung unter Gleichaltrigen und soziale Handlungskompetenzen
Wenngleich diese Subkategorie deduktiv erhoben wurde, sprach die Mehrheit der
Interviewpartner den Kompetenzerwerb im Kindergarten selbststindig an. Dies gibt
Aufschluss iiber die Wichtigkeit des Sozialisationsaspekts fiir die Eltern. Im Speziellen

verstehen diese darunter das Spielen mit anderen Kindern und das Kennenlernen von
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Gruppengefligen, das SchlieBen von Freundschaften sowie das aktive Grenzen setzen
(WK02:33-39; WKO04:46; WKO05:52-54; WK10:78; WTO01:30; WT03:90-94; RKO01:40;
RKO02:62; RK03:153; RK05:53; RK06:463-467; RK07:50; RK08:55; RK09:55; RK10:76-
80). Emotional gefestigte Beziehungen sollen den Kindern helfen, gut durch die
Kindergartenzeit zu kommen (WKO07:43). Zentral fiir die Eltern ist das Erlernen sozialer
Regeln in Gruppen und im Spiel zu zweit (WK03:199) sowie das Kennenlernen und der
Umgang mit unterschiedlichen Charakteren: ,, Also das soziale Verhalten miteinander sollen
die auf jeden Fall lernen, mit den anderen Kindern klarzukommen. Es sind ja so
unterschiedliche Charaktere, also damit miisste er klarkommen, also er muss unterscheiden
konnen, mit den wie er mit welchen Kindern umgeht. Das ist schon sehr wichtig*
(WKO03:62). Dabei geht es darum, Motive anderer Kinder zu verstehen: ,,/ think at this age
it’s really [...] social (..) learning how to get along and make friends and understand that
(..) that boy didn’t hurt you because he hates you. He hurts you because he thinks it’s funny
or whatever the reason was*“ (WK11:36), Regeln auszuhandeln und diese einzuhalten
(WTO01:219). Es geht auBerdem darum, sich selbststindig beschiftigen zu konnen
(RK03:153).

Im Rahmen sozialer Handlungskompetenz wurden Fihigkeiten, wie die Benutzung der
Toilette angesprochen (WT01:219), das Uberqueren von StraBen u. 4. (WT02:50), die
Konzentrationsfihigkeit iiber einen ldngeren Zeitraum (WKO02:49) sowie ein gewisses
Zeitverstindnis und die damit einhergehenden Wartezeiten oder Abfolgen zeitlicher
Ereignisse, in denen das Kind personlich nicht im Fokus steht, bspw. Geburtstage anderer

Kinder (RK06:477-479).

Grundlegend steht das Lernen durch Beobachten, Nachahmen und Ausprobieren in sozialen
Interaktionen im Kindergarten im Mittelpunkt. Autorititspersonen auflerhalb der Familie
wahrzunehmen und zu respektieren (WK07:43) spielt fiir die Eltern ebenso eine Rolle wie
das Uben der Durchsetzungsfihigkeit bei den Kindern sowie die Schulung der Empathie und
des eigenen Selbst- und Rollenverstindnisses der Kinder. Die Entwicklung von
Selbststindigkeit steht ebenso im Fokus der Eltern wie die Herausbildung der Personlichkeit
des Kindes und die Stabilisierung des personlichen Vertrauens in sich selbst (WKO07:43;
WT02:50)
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* Grob- und Feinmotorik
Die Ausbildung und Verbesserung motorischer Féhigkeiten wird von den Eltern
angesprochen, wobei die Feinmotorik im Vordergrund steht. Malen, Schreiben, Basteln oder
Backen (WKO05; WKO06; RK02) scheinen im Sinne der Motorikausbildung am wichtigsten.
Damit einher geht eine Bestitigung des Selbstwertgefiihls der Kinder durch empfundene
Selbstwirksamkeit in der Arbeit mit Papier und Bastelutensilien: ,, Und auch [auf] Papier
sein Mark zu setzen und am Ende was zu kreieren. Das gefillt ihm total. Also ich merk schon,
wenn er was in der Kita gemacht hat, gebastelt hat und ich hole ihn ab und er gibt es mir

mit einem grofies Lécheln* (RK02:106).

= Lebenskompetenzen

Unter Lebenskompetenzen verstehen die Eltern das Erlernen eines Grundverstindnisses fiir
das Leben, das Erkennen natiirlicher Zusammenhénge sowie eine positive Einstellung zum
Thema Nachhaltigkeit. Diese Subkategorie wurde induktiv ermittelt. Es wurde ersichtlich,
dass sich Eltern aus Waldkindergérten stirker mit dieser Art von Kompetenzen
auseinandersetzen (WKO01:40; WKO02:35&51; WKO07:43; WK09:47). Diese Eltern sehen es
als wichtig an, dass ihre Kinder eine bestimmte Grundhaltung gegeniiber der Natur und dem
Leben im Allgemeinen wahrzunehmen lernen sowie die Grundlagen des eigenen Handels
und Empfindens zu entwickeln: ,, Noch wichtiger ist, [...] ist dass die auch lernen, dass die
Teil dieses, der Erde sind. Das die auch Teil von dieses Alles sind, dass sie das auch lieben,
sich wohlfiihlen hier, hier auf der Erde [...] Das diese Liebe (..) dass die, die entwickelt sich
diese Liebe fiir das Leben, weif3t du? Also das ist fiir mich viel wichtiger, diese Basis haben
als viel, als viel, als Rechnen vielleicht“ (WK01:98). Es geht darum eine eigene Basis fiir
das Kind zu entwickeln, welche wiederum auf das eigene Selbstverstindnis und
Selbstvertrauen der Kinder einwirkt (WK10:76). Eine stimulierende Umgebung kann dazu
ebenso beitragen wie spezielle Angebote (WK09:47-49) und entsprechende
Themenschwerpunkte:

,Ich kann mich an eine Anekdote [aus der eigenen Kindergartenzeit] erinnern: im
Kindergarten wurde uns gefragt [...] woher kommt Reis? Und ich war der Meinung,
dass der Bdcker sozusagen die einzelnen Reiskorner zusammenrollt. Das war meine
Vorstellung im Kindergarten. Also, und zwar als ich fiinf oder sechs Jahre alt war [ ...]
keiner hatte mir vermittelt, dass es halt eine Pflanze ist, ne? Fiir mich wurde alles von
der menschlichen Hand gemacht damals. Und mein Kind ist dreieinhalb und er [...]
begreift solche Sachen aber eindeutig, ne? Er wei3 ganz genau, woher der
Schmetterling kommt, woher die Bohne kommt, woher die Minze und das Basilikum
kommen und dass Karotten unterirdisch sind und Kartoffeln auch und dass Apfel an
einem Baum hdngen. Und das ist nicht selbstverstdandlich* (WK02:35).
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Vernetztes Denken und das Erkennen natiirlicher Zusammenhinge werden als positive
Entwicklung im Kindergarten betrachtet. Diese finden hiufig iiber einfache Alltagsbeziige
wie das Sprechen iiber das Wetter statt (RKO01:32). Auf Seiten der Nachhaltigkeit werden
neben einer positiven Grundeinstellung zur Natur, Themen wie das Miilltrennen (WK02:51)
bzw. der Umgang mit Miill in der Natur (RK06:953) angesprochen. Es wird der Wunsch
nach weiteren Nachhaltigkeitsthemen und -aktionen deutlich sowie der kindgerechten

Vermittlung dieser Inhalte.

5.2.3 Kindergarten als Ort der Schulvorbereitung

Ausgehend von der Annahme, dass Eltern nicht-deutscher Herkunft eine Anmeldung im
Waldkindergarten aufgrund ihres Bildungsverstindnisses in Hinsicht auf die
Schulvorbereitung eher ablehnen, wurde die Subkategorie des Kindergartens als Ort fiir
gezielte Schulvorbereitung deduktiv entwickelt. Es wurde die Bedeutung einer
Schulvorbereitung im Kindergarten sowie das Vorhandensein eines speziellen Curriculums

innerhalb des Kitakonzepts erfragt.

= Gezielte Schulvorbereitung in der Kita ist nicht wichtig

Eine gezielte Vorbereitung der Kinder auf die Schule im Sinne des Erlernens spezifischer
Kompetenzen wie Schreiben, Lesen oder Rechnen wird im Kindergarten als nicht relevant
eingestuft. Vielmehr soll sich der Kindergarten von der Schule abgrenzen, indem
insbesondere der Leistungsdruck, wie er in Schulen oftmals empfunden wird, von den
Kindern ferngehalten wird ,, Trotzdem habe ich das Gefiihl hier auch einen grofieren
Leistungsdruck (..) zum Beispiel waren wir ja jetzt auch in der Schule und das heif3t, also
dann sagt die Lehrerin schon (..) im ersten Treffen, dass sie findet, dass die Kinder sollen
Lesen lernen innerhalb von den ersten zwei Jahren und nicht innerhalb von den ersten fiinf
Jahren. Und ich denke das ist schon gleich (..) also auch Leistung. Und das ist schén, wenn
das natiirlich nicht so ist in der Kita* (WT01:32).

Eine konkrete Schulvorbereitung in Form von Lesen, Schreiben und Rechnen soll in der
Grundschule erfolgen, da die Kinder der befragten Eltern héufig bereits verschiedenen
Belastungen ausgesetzt sind, wie dem Zurechtfinden in einer neuen Gemeinschaft oder dem
Erlernen mehrerer Sprachen ,, Das finde ich kann er auch in der Grundschule lernen. Also
ich finde das muss jetzt nicht unbedingt auch vom Kindergarten aus starten. Er ist jetzt schon

mit zwei Sprachen (lacht) relativ voll“ (WK08:68).
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In Bezug auf eine Schulvorbereitung soll in Kitas die Konzentration iiber einen ldngeren
Zeitraum (WKO02:49), das Stillsitzen und das allgemeine Interesse der Kinder fiir das spétere
Lernen von Buchstaben und Zahlen (WKO02:49; WKO03:68; WKO04:104; RK06:459;
RKO07:50) gefordert werden. Einige Eltern sind davon iiberzeugt, dass gar keine besondere
Vorbereitung der Kinder im Kindergarten auf die Schule notwendig ist (RK03:151-153,
RKO05:60, RK06:517-521), da Kinder ihre Kompetenzen im eigenen Tempo entwickeln:
»Ich denke, dass keine Vorbereitung notwendig ist [...] Ich glaube, dass bis sechs Jahre
oder so, bis zur Schule, Kinder miissen in ihrem eigenen Tempo oder Rhythmus bleiben und
nicht so viele akademische Sachen zu lernen sozusagen® (RKO03:151-153). Die
Bildungsaufgabe sehen die Eltern eher in der Schule als im Kindergarten. Hier wird das
Vertrauen der Eltern in das deutsche Bildungssystem sowie in die Fihigkeiten ihrer eigenen
Kinder deutlich. Die Eltern gehen davon aus, dass die bildungspolitisch vorgeschriebene
Norm, dessen was Kinder im Kindergarten erlernen sollen, ausreichend ist, um ihre Kinder
auf die Schule vorzubereiten (RK09:61). Sie sind zudem der Meinung, dass durch das
Wissen und den Umgang im eigenen Elternhaus ausreichend Kompetenzen vorhanden sind,
um das eigene Kind auf die Schule vorzubereiten und es auch wihrend der Schulzeit
kompetent unterstiitzen zu konnen: ,, Also ich weif3 nicht, wie es in anderen Familien ist,
aber mein Freund und ich sind beide Akademiker. Wenn er das erst in der Schule lernt, [...]
also er wird das irgendwann lernen. Ich mach mir da iiberhaupt gar keine Sorgen*
(RK05:60). Eltern beobachten, dass ihre Kinder im Kindergarten von alleine bereits hiufig
ein Interesse an Zahlen und Buchstaben entwickeln, was sie durchaus begriilen. Sie sind
jedoch nicht der Ansicht, dass dieses im Kindergarten explizit weiterverfolgt werden miisste.
Vielmehr sehen sie sich als Eltern in der Pflicht, selbst Teil der Schulvorbereitung zu
werden, indem sie ihr Kind auch zu Hause dahingehend fordern (WK03:70; WKO08:56&70;
WK10:14; RK02:70; RK05:51-64; RK06:479-485).

In Bezug auf die Schulvorbereitung erinnern die Eltern die eigene Kindheit. So wird
berichtet, dass sie bereits im Kindergartenalter Lesen und Schreiben konnten, was ebenfalls
auf die Forderung im Elternhaus zuriickzufiihren ist: ,, WIR konnten schreiben, wir konnten
unseren Namen schreiben [...] doch wir konnten eigentlich recht viel schreiben (lacht) als
wir eingeschult wurden. Zahlen, diese grundlegende Rechnen alles spielerisch mit
Grofeltern erlernt auch im Kindergarten. Aber mein Opa hat mit uns Schule gespielt*
(WKO08:151). Es werden zudem Parallelen zum Schul- und Bildungssystem im Heimatland

gezogen, welches als wesentlich strenger erlebt wird (WT02:46). Die zuriickgenommene
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Schulvorbereitung der Kinder in deutschen Kindergirten wird als positiv empfunden
(WTO02:46; WTO03:96, RK06:517-521, RK07:40). Leistungsdruck, ausgeiibt durch andere
Eltern, wird als unangenehm und unangemessen gesehen. Hier entstehen héufig
Reibungspunkte zwischen den Eltern sowie zwischen Eltern und Erziehern: ,,Ich bin auch
nicht neutral, also ich bin dagegen, dass sie schreiben lernen. Das machen sie in Spanien
und das ist fiir die Eltern, sind sie stolz. Aber es kann man spdter lernen. Andere Sachen
sind mir wichtiger“ (RK01:40). Es besteht zudem die Angst, dass sich die Kinder durch zu
viel vorherigen Kompetenzerwerb im ersten Schuljahr langweilen konnten (WKO04:104,
WKO07:47-49, WKO08:152). Es wird ein Vertrauen der Eltern gegeniiber der Institution
Schule deutlich, dass den Kindern alle notwendigen Kompetenzen im ersten Jahr vermittelt
werden.

Nichtsdestotrotz als positiv bewertet, sind spezielle Angebote im Vorschuljahr. Diese sind
jedoch nicht auf schriftsprachliche, sondern auf soziale Kompetenzen ausgerichtet, wie die
Ubernahme von Verantwortung innerhalb von Gruppen, dem Helfen der Kleineren, der
VergroBerung des Selbstbewusstseins durch eigenverantwortliches Handeln u. 4. Dies
geschieht in der Regel durch ein aktives Abgrenzen der ,,Vorschiiler*, welche sich dadurch
einer neuen Rolle innerhalb der Kindergartengruppe bewusstwerden. Die Eltern bemerken
hier héufig eine positive Verdnderung der Kinder: ,, Jetzt im Vorschuljahr, wo sie dann einen
Tag haben fiir die Vorschiiler, das ist immer das iibelste Highlight. Da geht sie immer gerne
hin, weil da machen die A) fiir die Grofien halt was [ ...] da wdichst schon, wenn man weif3
‘ich bin Vorschiiler’, dann weifs man “ich bin jetzt grof$ und ich muss nicht mit den Kindern
spielen, mit den Kleinen ™ (WKO07:105), und schitzen diese Form der Angebote als

besonders wertvoll ein.

= Gezielte Schulvorbereitung in der Kita ist wichtig
Aus den Daten einiger Eltern wurde ersichtlich, dass ein Anspruch an das Erlernen gezielter
Kompetenzen im Sinne einer Vorbereitung auf die Schule im Kindergarten erwartet wird
(WKO05:148-150; WKO06:44-46; WK11:139; RKO08:57; RK10:4). Im Vordergrund stehen
hier schriftsprachliche und motorisch-kreative Fiahigkeiten wie Lesen, Schreiben oder
Malen: ,, Die haben schon gelernt eins bis zwanzig. Mein Tochter zum Beispiel, die spricht
gut und sagt, die macht alles eins bis zwanzig und die kann schreiben [...] Das find ich gut
und malen auch/...] wenn die hat angefdngt hier, die hat nicht so gut gemalt und hat so
gemacht und jetzt malt gut die Bilder (WKO05:148-150). Sofern eine spezifische

Schulvorbereitung von den Eltern gewiinscht wird, ist eine Verbindung zu den Erfahrungen
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der eigenen Kindergartenzeit erkennbar ,,Ja, wie ich habe gemacht [ ...] im Kindergarten.
Ich habe schreiben, malen und spielen. Das habe ich gelernt im Kindergarten (Lachen). Ja
das mein Wunsch auch fiir meine Kinder im Kindergarten“(WKO06:44). Je stirker die Eltern
selbst im Kindergarten mit schriftsprachlicher Kompetenz in Beriihrung kamen, desto grof3er
scheint der Anspruch auf identische Erfahrungshorizonte fiir die Kinder zu sein:

, Also die machen schon was, also die iiben schon, sie kann schon ihren Namen
schreiben. Also fiir solche Verhdltnisse, es lduft. Aber fiir russische Verhdltnisse [ ...]
die Kinder iiben viel mehr vor der Schule. Im Prinzip fast jedes Kind kommt in die
Schule, das schon lesen und schreiben kann. Und in Deutschland braucht man das
nicht, also und deswegen wir gehen noch extra zum Russisch-Kurs. Damit sie da
zumindest lesen also versucht. [...] Ich will, dass sie friiher auf Russisch lesen anfdngt
als wir zur deutschen Schule gehen. Damit sie keine Probleme hat und Sprache mischt
sozusagen. Ich will nicht, dass alles durcheinander ist, weil dann mit Buchstaben und
zwei Alphabete und alles “ (RK08:57).
Als weiterer Grund fiir eine explizite Schulvorbereitung kann die Profession der Eltern
angefiihrt werden: ,,/’'m a teacher and I guess I'm a little bit like lets start reading and
writing here”* (WKI11:36). Der Anspruch dieses Vaters reicht iiber die Anfinge von
Schreiben, Zihlen oder Lesen hinaus. Er unterstiitzt seine Kinder im Erlernen dieser
Kompetenzen und sieht die Angebote im Kindergarten als Heranfiihrung an das Thema.
Auch bei diesem Vater ist das grundsitzliche Vertrauen in die Institution Kindergarten und
das deutsche Bildungssystem erkennbar. Dennoch ist fiir die édltere Tochter fiir das letzte
Kindergartenjahr eine amerikanische (Vor-)Schule vorgesehen, in der sie stirker mit dem
Alphabet, dem Lesen und Schreiben beschiftigt wird. Hier scheint die zweite Muttersprache
des Kindes eine wichtige Rolle zu spielen, da die Schulvorbereitung auf Englisch stattfindet.
Die Grundschule soll dann auf einer deutschen Schule durchlaufen werden: ,, Next year she
doesn’t start German School. They wanna keep her, keep [Name des Kindes| in kindergarten
one more year. But because of my apprehension of writing and reading and I guess the
English too, we’re gonna send [Name des Kindes] to the American school for one year |[...]

they call it kindergarten but it really is first grade [...] It should be one year, one year here
and then she’ll go to first grade in German” (WK11:137-143).

= Kindergarten als Ort des Spracherwerbs
Eine weitere deduktiv entwickelte Kategorie ist die des Kindergartens als Ort des
Spracherwerbs. Entsprechend der Annahme in der vorliegenden Studie, dass die meisten
Kinder mit mehreren Muttersprachen bzw. einer nicht-deutschen Muttersprache

aufwachsen, wurde die Bedeutung des Kindergartens in dieser Hinsicht abgefragt.

148



Aus den Daten wird deutlich, dass eine Unterscheidung nach Elternpaaren sinnvoll ist, d.h.
nach Elternpaaren mit zwei nicht-deutschen Elternteilen bzw. einem nicht-deutschen
Elternteil. Insbesondere zuerst genannte Gruppe misst dem Kindergarten als Ort des

Spracherwerbs mehr Bedeutung bei.

Zwei nicht-deutsche Elternteile

Kinder aus Familien mit zwei nicht-deutschen Elternteilen sprechen zu Hause eine erste
Muttersprache bzw. eine erste und zweite nicht-deutsche Muttersprache. Sodann stellt der
Kindergarten den ersten deutschsprachigen Kontakt fiir sie dar. Die Sprachrdume werden
fiir Kind und Familie klar getrennt: Zu Hause wird die Muttersprache der Eltern gesprochen,
im Kindergarten spricht das Kind Deutsch (WK03:68-74). Den Eltern geht es bei dieser
Teilung vorrangig darum, beide Sprachen (Deutsch und Muttersprache(n)) fehlerfrei zu
erlernen. Im Kindergarten sehen Eltern die Chance, dass ihr Kind akzent- und fehlerfreies
Deutsch von Erziehern und Gleichaltrigen erlernt, da diese Kompetenz in der Regel nicht
bei ihnen liegt (WKO03:74; WKO04:46; WKO05:68; WKO06:80-82&105; WKO09:33&69;
WTO02:38; WT03:112-116): ,, Wir sprechen nur englisch zu Hause [ ...] Ich wollte unbedingt,
dass er Deutsch von einer Muttersprachler lernen soll. Und auch von den anderen Kindern“
(RKO02:84). Wenngleich fiir alle Eltern das Erlernen der deutschen Sprache wichtig scheint,
zeichnen sich aus den Daten Unterschiede nach den Sprachrdaumen der Eltern ab. So
scheinen sich bspw. englische Muttersprachler weniger Sorgen um eine gute Beherrschung
beider Sprachen zu machen. Es ist anzunehmen, dass dies sowohl an der hoheren
Sprachverwandtschaft liegt als auch an der Tatsache, dass Englisch hdufig als erste
Fremdsprache in Deutschland gelehrt wird (WT02:168-174). Dennoch erkennen auch sie
den Vorteil, dass Kinder in einem deutschen Umfeld sozialisiert werden, um Sprache und
Gewohnheiten zu verinnerlichen und Kontakt zu gleichaltrigen Deutschen aufzubauen. Wie
genau das Kind Deutsch in der Kita erlernt, wird dabei héufig nicht hinterfragt. Viele Eltern
gehen davon aus, dass das Deutsch lernen nebenbei passiert und automatischer Bestandteil
des Kindergartenalltags ist. Hier vertrauen sie auf die Erzieher und die Institution
Kindergarten selbst ,,[Name des Kindes] [...] hat nur Deutsch von Freunden und so weiter.
[...] Dann es ist nicht, dass sie Unterricht gemacht haben. Es ist nur, er hort viel. Und ich
welif3 nicht, ob sie dann sagen, wenn er was Falsches sagt. Er sagt es ist nicht. Ich glaube
sie sagen das nicht. Das ist nur vom Lernen (WT02:176).

Eltern mit Muttersprachen, die weniger Verwandtschaft zum deutschen Sprachraum

aufweisen, zeigen eine hohere Dringlichkeit des deutschen Spracherwerbs im Kindergarten
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auf. Oftmals ist hier die Ausgangslage der eigenen deutschen Sprachkenntnisse schlechter.
Es wird ein stdarkerer Impuls zur Integration der Kinder in die deutsche Gesellschaft durch
Sprache spiirbar (RK03:147). Es liegt die Vermutung nahe, dass diese Eltern in der Regel
eine permanente Bleibeabsicht in Deutschland (WT02:176) haben und Sprache daher als
iberaus wichtig fiir ihre Kinder ansehen: ,, Wir leben in Deutschland, muss der(...) die
Kinder [...] Deutsche lernen, ja (Lachen) [ ...] Ja, albanische Sprache [zu Hause]. Aber hier
im Kindergarten mein Kind sprechen gut und ich bin zufrieden* (WK05:62-64). Der
Kindergarten wird in dieser Situation als Unterstiitzung und Hilfe empfunden, in dem die
Kinder nicht nur sprachlich vorankommen, sondern gleichzeitig emotional und sozial
aufgefangen werden. Eltern berichten, dass sich neben der sprachlichen Situation der Kinder
auch die soziale Situation durch die Zeit im Kindergarten verbessert. Hinzu kommt der
Kontakt zu anderen Eltern (deutscher und anderer Muttersprachen), was einen Austausch
und das Teilen von Erfahrungen ermdoglicht. Haufig erweitert sich im Kindergarten daher
nicht nur das soziale Umfeld der Kinder, sondern auch das der Eltern ,, Vor allem in der
Sprache! Weil wir haben viel Kontakt zu ungarischen Familien dadurch dass es in [Ort]
einen ungarischen Kindergarten gibt [...]“ (WK09:69).

Der Besuch eines sprachorientierten Kindergartens, der ausschlieBlich in einer nicht-
deutschen Sprache betreut, wird von mehreren Eltern in ihrem Entscheidungsprozess fiir
eine Kita angesprochen. Oftmals wird eine solche Einrichtung aufgrund der Exklusivitét des
sozialen Umfeldes (vorwiegend Kinder eines nationalen bzw. kulturellen Hintergrundes)
und der sprachlichen Entwicklung der Kinder wieder ausgeschlossen.

Hier scheint der Eintrittszeitpunkt der Kinder in den Kindergarten eine Rolle zu spielen, d.h.
je mehr Zeit die Kinder noch in Deutschland und im Kindergarten verbringen werden, desto
eher wird eine sprachorientierte Kita in Betracht gezogen (RKO03:163). Je niher die
Einschulung der Kinder riickt, desto eher wird auf eine deutschsprachige Kita
zuriickgegriffen

., Es ist der beste Weg, um Deutsch zu lernen fiir die Kinder. Weil hier haben wir auch
sehr viele russische Freunde. Mit Russisch habe ich kein Problem. Wir sprechen in
der Familie Russisch, wir haben einen russischen Freundeskreis. Also geht und fiir
Deutsch wdre das natiirlich schade, wenn es noch dazu ein russischer Kindergarten
komme. Also ich habe am Anfang iiberlegt, also damit das weniger Stress wdr’, weil
meine Tochter war damals drei. Also sie hatte schon ein Jahr in [Ort]

so im Kindergarten gemacht. So das Prinzip von Kita war bekannt, aber das war eine
russische Kita. Und als wir hergekommen sind, ich habe versucht, also ich habe dann
die russische Kita angerufen und die haben mich dann abgeraten in diesem Alter in
eine deutsch-russische Kita zu gehen, weil die haben gemeint, das ist nur drei Jahre
bis zur Schule. Also in der Kita wird viel Russisch gesprochen. Da wird sie nicht also
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die Moglichkeit haben also Deutsch wirklich gut zu entwickeln. Und dann haben wir
iiberlegt "ok, dann wird es eine deutsche Kita sein”* (RK08:45).

Eltern mit besonders starkem Fokus auf dem Sprachlernen der Kinder nutzen héufig einen
bilingualen Kindergarten. Jedoch ist auch hier erkennbar, dass das Erlernen der eigenen
Muttersprache plus Deutsch im Vordergrund stehen: , Also mir ist es sehr wichtig, dass
meine Tochter English und Deutsch als Muttersprachen [...] Sie geht in eine [...]
bilingualen Kindergarten, also Spanisch und Deutsch. Aber (...) mir war das wichtig, einfach
English und Deutsch als Muttersprachen* (WT03:112-114). Grundsitzlich scheint es den
Eltern hier um eine Sensibilisierung der Kinder fiir Mehrsprachigkeit zu gehen sowie um
eine gezielte Forderung der Kinder im Bereich Sprachen durch den Kindergarten und
geschulte Erzieher. Uber das Konzept der bilingualen Kitas hinaus, sprachen einige Eltern
das gezielte Erlernen weiterer Fremdsprachen im Kindergarten an. Das Erlernen moglichst
vieler Sprachen im Kindesalter wird einerseits mit hoher Bildung gleichgesetzt, gleichzeitig
jedoch von einigen Eltern skeptisch betrachtet:

, Gott sei Dank hat meine Schwiegermutter mir gesagt, das ist totaler Schwachsinn.
Mein Mann, der redet englisch mit ihm, ich rede polnisch (..) und in der Kita hat er
deutsch, ja? [...] Und das ist gut so, dass er EINE Sprache (..) nur in der Kita hat [...]
Wir sind hier in Deutschland, ne? Wir wollen, dass er auch Deutsch lernt. Er geht in
deutsche Schule danach [ ...] Aber meine Freundin in POLEN hat zu mir zum Beispiel
gesagt, [ ...] keine Mutter oder kein Vater in Polen, fiir den Bildung wichtig ist, wiirde
ein Kind in die Kita schicken wollen, die kein ENGLISCH (..) anbietet [...] Also ich
finde, in Deutschland gibt es einfach auch noch ganz normale Eltern, die denken: Mein
Kind kann auch in der Grundschule mit Englisch anfangen, denn dann ist es okay,
ja?“ (RK06:389-431)

Ein nicht-deutscher Elternteil

Elternpaare mit einem nicht-deutschen Elternteil scheinen weniger Bedenken in Bezug auf
das Sprachlernen der Kinder zu haben. Dies liegt nahe, da die Kinder in ihrer Sozialisation
auch auBlerhalb des Kindergartens Deutsch auf Muttersprachniveau horen und sprechen. Je
ein Elternteil spricht in seiner Muttersprache zum Kind und erméglicht dem Kind somit
einen Bezug zur Sprache als auch ein fehler- und akzentfreies Lernen ,,I’m not to worried
about that because there is lots of German around and [Name der Frau] speaks German
with them and they speak German with her and they speak probably German better than
English“ (WK11:52-54). Die Eltern haben ausreichend Vertrauen in die sprachlichen
Kompetenzen ihrer Kinder, dass diese beide Sprachen auf gutem Niveau beherrschen
werden. Nichtsdestotrotz wird die Kita als Instrument gesehen, indem das gesprochene

Deutsch der Kinder unterstiitzt wird. Dies ist insbesondere dann der Fall, wenn die Kinder
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bisher nicht in Deutschland lebten und in einer anderen Umgebungssprache aufgewachsen
sind. Der Kindergarten wird in diesem Fall zum Erstkontakt mit deutschsprachigen
Gleichaltrigen auBerhalb des Familiensystems

»[Name des Kindes], meine grofiere Tochter, sie war vier als sie hier in diesen
Kindergarten kam. Wir sind zuriick aus Brasilien, sie kannte ganz wenig deutsch, ganz
wenig wirklich. Nur was der Papa redet. Aber es war nicht so viel. Und sie ist
innerhalb von drei Monaten ungefdhr, hat sie HIER hier gelernt. Weil ich spreche nur
Portugiesisch [...] Ich glaube es war vieles, (..) also die Spiele, die die Erzieherinnen
machen, die Aktivitdten (..) irgendwie so klappt’s, dass die Kinder am Ende sprachlich
[...] alles gut machen* (WKO01:44).

Aktivititen und Angebote der Erzieher werden auch in diesem Zusammenhang sehr

geschitzt.

5.24 Kindergarten als Ort der Integration

Neben der sprachlichen Komponente als Integrationsinstrument wird die soziale Integration
von Kindern durch den Kindergarten angesprochen. Diese soll anhand eines Fallbeispiels
die Ansichten der Eltern beschreiben. Diese Subkategorie wurde induktiv am Material

entwickelt.

Ein Vater der VG 1 berichtet von der Betreuung seines Sohnes in einer
Kindertageseinrichtung. Das Konzept war fiir ihn nebenséchlich, da sein Hauptanliegen das
soziale Einbinden seines Sohnes auflerhalb der Familie war ,, Meine Wunsch is ja meine Sohn
soll einen Platz haben, egal, welche Kindergarten ist [...] weil er ist fast ein Jahr zu Hause
sitzen und gar nicht (..) in der Zeit, wo andere Kinder geht zu Kindergarten. Er sitzt zu Hause
und das war mein Sorge* (WK06:76). Seine Familie spricht nur sehr wenig Deutsch. Der
Kindergarten scheint die erste Anlaufstelle fiir eine sprachliche und soziale Integration des
Kindes zu sein: ,, Weil wo [Name des Kindes| ist hier gekommen, er versteht kaum Deutsch.
Und er ist immer nur am Weinen, weil er ist nur mit der Mama zu Hause hier auch, deswegen
vom Afrikaner Deutsch lernen ist ganz anders. Deswegen, aber sie haben ihm hier viel
geholfen hier in die Kindergarten. Das muss ich ehrlich sagen* (WK06:80). Der
Kindergarten wird als positiv wahrgenommen, da Leitung und Erzieherteam stark auf das
Kind und die Familie eingegangen sind. Durch mehrfache, unbegriindete Kita-Absagen war
der Vater froh, eine Kita zu finden, die mit ihm und seinem Sohn zusammenarbeiten wollte.
Die Dankbarkeit des Vaters fiir diesen Entschluss der Kita war ihm anzumerken. Er berichtet
entsprechend euphorisch von den Fortschritten, die sein Sohn in den letzten Monat durch

den Kindergarten gemacht hat: ,,und wo er ist hier gekomme, er hat Angst vor andere Kinder.
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Ja wenn wir gehen spazieren und er sieht Kinder, er geht sofort. Zu Fremde, er geht sofort
weg. Egal wo, Kinder oder Erwachsene. Aber wo er war hier im Kindergarten mit der
Integration er hat alles akzeptiert. Das freut mich“ (WK06:93). Das positive Ergebnis der
Integrationsleistung der Kita besteht fiir ihn aus einer Verbesserung der Deutschkenntnisse
seines Kindes sowie der Uberwindung sozialer Angste. Er spricht die Integrationsleistung
der Kita explizit an, die fiir ihn iiber die Aufgabentrias einer Kindertageseinrichtung

hinausreicht.

Die Interaktion der Erzieher wird neben dem Erlernen der Sprache als Schliisselpunkt
gesehen, der zu einer gelungenen Integration der Kinder in den Kitaalltag beitrigt:

,» Das ist super gemischte Kita von der Herkunft also der Kinder. Und da war NIE ein
Problem, dass wenn ein Kind kommt, das nicht Deutsch spricht, dass die anderen
Kinder dann nicht spielen wollen oder sonst was. Weil ich hore es ziemlich oft, dass
es dieses Problem hier gibt allgemein. Und ich kann die Kinder auch verstehen. Also
natiirlich, wenn sie dann schon eine Gruppe haben und die alle dann Deutsch sprechen
und dann kommt jemand und (...) nee, das ist alles verstindlich. Aber ich war super
froh, dass es nie zu diesem Fall bei uns kam und das die Erzieher haben immer viel
geholfen, dass die Kinder dann zusammen spielen“ (RK08:49).

Kitas mit gemischt-nationalem Klientel sind durchaus beliebt bei Eltern nicht-deutscher
Herkunft (RK03:129; RK07:104; RK08:49), steigt so doch die erdachte Wahrscheinlichkeit
einer positiven Integration der Kinder in die Kita. Eine Integration in Deutschland wird iiber

die Kita hinaus als schwierig empfunden:

wEs geht [...] auch um das Gefiihl “Ich bin nicht das einzige Kind, das bilingual
aufwdchst’, ne? [...] Ich finde in Deutschland [ ...] vielleicht stimmt es nicht, aber ich
finde, die Kinder sind sehr schnell auf diese Schiene “Du bist anders, ich mag dich
nicht!’, ne? Und ich wollte nicht, dass er sich irgendwie ausgegrenzt fiihlt. Und ich
mochte weiterhin, dass es nicht so ist. Und (..) ich habe ein bisschen Sorge wegen der
Schule, aber ich habe auch gesehen als ich in der Schule war, dass es viele Eltern gab,
die nicht aus Deutschland kommen. Und dann habe ich mir gedacht, ok wird schon*
(RK07:104).

5.2.5 Kindergarten als Ort fiir Entwicklung und Forderung

Im Rahmen der Aufgabentrias des Kindergartens fillt diese Subkategorie unter den
Schwerpunkt Bildung. Kinder sollen nicht nur betreut und erzogen, sondern auf das Leben
vorbereitet werden. Sie sollen sich korperlich, geistig und sozial weiterentwickeln. Dafiir
setzen einige Eltern auf spezielle Angebote in den Kindergirten, wie etwa regelméBige
Ausfliige, musische Erziehung, etc. (WT02:46; RK03:149; RK05:85&140-142). Andere
Eltern empfinden gezielte Angebote als unnétig und sehen die individuelle Entwicklung

ihres Kindes im Vordergrund. Interessengeleitetes Lernen und die Behandlung der Kinder
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als Individuen unterstiitzen die Personlichkeitsentwicklung der Kinder (WKO08:89&191;
WKO09:47&85; WK10:76-78&98). Eltern fiihlen sich bestiitigt von der Qualitdt einer
Kindertageseinrichtung, wenn sie das Gefiihl haben, ihr Kind entwickelt sich gut und der
Zeit entsprechend (WKO02:77). Der Fokus liegt fiir diese Eltern nicht auf den Angeboten und
Inhalten, sondern auf der Moglichkeit der Kinder nach eigenem Interesse Dinge
auszuprobieren und voranzutreiben ,, Also das liegt nicht unbedingt an den Inhalten was ich
verlange, dass er muss bohren oder mit dem Axt umgehen konnen und mit dem Hammer
nageln konnen. Sondern das sein Interesse gelenkt wird*“ (WK09:47). Die Entwicklung einer
eigenen Personlichkeit spielt eine besondere Rolle fiir die Eltern (WK10:70), ebenso die
»emotionale Intelligenz (RK07:50) der Kinder und deren Selbstbewusstsein. Ein
Kindergarten sollte auf die individuellen Bediirfnisse der Kinder eingehen und sie im Alltag
durch Gespriche, Aktivititen und Beobachtung férdern und fordern, indem angepasste
Angebote gemacht werden ,,Ich denke, die sollten fordern, was die Kinder schon in sich
haben. Und das weiter entwickeln. Er spielt 7.B. sehr gerne und sehr gut mit dem Ball. Das
er wirklich dann auch weiter die Moglichkeit hat zu spielen* (RK10:76).

Freies Lernen, Kreativitit, Experimentieren und Selbsterfahrung stehen im Fokus
(RK04:264-278; RK05:51; RK06:471-475; RK07:40; WKO07:43) und werden im Gegensatz
von angeleiteten Handlungsanweisungen und Programmen als besonders forderlich fiir die
Kinder empfunden ,,Also keine vorgesetzten Sachen immer oder Ansagen, sondern einfach
mal beobachten und gucken und (..) wachsen lassen sozusagen (WKO07:43). Der natiirliche
Forscherdrang der Kinder kann ausgelebt werden und wird nicht durch angeleitete Angebote
unterbunden:

Man LASST die spielen und man LASST die lernen, anstatt immer was hier am
Gesicht zu schubsen und sagen “Hier, spiel damit, spiel mit dem, spiel mit dem und
was willst du und was (..) Was kann ich dann machen mit dir und was kann ich FUR
dich machen’ [...] Kinder sind kleine Entdecker [...] und brauchen keine hier, hier,
hier [...] Ich glaube schon, in seine Kita ist das ein bisschen so [...] Wir sind schon
kurz dahin gegangen, um alles anzuschauen. Und ein Erzieher hat immer gesagt
“Okay, mach es so. Und so (...) So fdhrt ein Auto. Nicht so rum, sondern so rum. Und
Jjetzt stapel ich den auf den. Jetzt mach du das, genauso, wie ich gemacht habe’. Das
ist keine Freiheit. Dann lernen sie nicht [...] Dann experimentiert mein Kind nicht.
Und dann weifs er nicht, wie man das anders machen konnte [...] Das ist keine
Kreativitdt“ (RK04:270-278).

Die Eltern pladieren dafiir, dass nicht zu viele geplante Aktionen im Kindergarten
stattfinden. Bspw. spezielle Sportangebote u. . sollen dem privaten Umfeld vorbehalten sein
(RK06:441-447). Durch eine Reduktion spezieller Angebote soll dem Kind mehr Freiraum

gelassen werden, sich auf sich selbst und seine Bediirfnisse zu konzentrieren und mit wenig
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Leistungsdruck die eigenen Interessen auszuloten ,,dass ich mich freuen kann, dass eine Kita
nicht nach Leistung tickt, so dieses kampferische oder diese ganz evolutiondire “du musst
iiberleben” von Kita bis zur Schule, um was zu erreichen. Sondern einfach so (..) diese eine
(..) eine Ebene zu schaffen, dass auch denkt an seine Ich. Mein eigenes Da-Sein*
(WK10:78). Das Freispiel wird von vielen Eltern in diesem Zusammenhang geschitzt. Fiir
manche Eltern ist das Loslassen vorgefertigter Curricula ein Erfahrungsprozess, den sie iiber
die Zeit fiir sich selbst entdecken miissen: ,,Ich habe selber eben in den Jahren gelernt, dass
es eigentlich unheimlich gut ist, das Kind entfalten selber entfalten zu lassen also ohne grofie
Vorgaben, [...] Jedes Kind ist anders und da muss es so entfalten wie es ist und Raum
lassen* (WKO07:43). Eltern scheinen ihre personliche Position aus der eigenen Erfahrung
heraus sowie aus dem Vergleich der Anspriiche anderer Eltern in Bezug auf die
Bildungsintensitit in den Kindertageseinrichtungen zu bewerten.

Wenngleich eine zu starke Einbindung der Kinder in Programme und Aktivititen nicht
gewlinscht ist, begriiBen die Eltern festgelegte Impulse, die den Kindern in der Kita
Sicherheit vermitteln, wie bspw. das Einhalten von Routinen oder das Erlernen eines
strukturierten Tagesablaufs fiir die Kinder: ,, Dann erwarte ich auch, [...] dass es so einen
gewissen Tagesablauf gibt und was halt nicht total chaotisch ist aber wo das immer auch
wiederkehrende Teams. Also wir haben zum Beispiel jeden Tag einen Morgenkreis in
unserer Kita, was total schon ist*“ (WT01:26).

Des Weiteren werden Bewegungsangebote und Ausfliige, bspw. der Besuch kultureller
Veranstaltungen und Orte, als forderlich fiir die Kinder erachtet: ,,Fiir mich das war wichtig,
dass sie jeden Tag etwas anderes sehen und sie sind dann viel draufen* (WT02:46).
Bewegung scheint fiir viele Eltern in der GroBstadt ein besonderes Thema darzustellen.
Dabei geht es weniger um spezielle motorische Angebote als vielmehr um die grundsitzliche
Moglichkeit der Bewegung im Freien ,,Also er soll jetzt nicht zwanghaft irgendwas
beigebracht bekommen. Das meine ich jetzt nicht mit Lernen. Aber ich mochte schon, dass
er Aktivitdten hat, die ihn fordern oder fordern, je nachdem [...] Bewegung. Das er sein
Bewegungsdrang [auslebt] (..) er ist ja ein Kind, er muss sich ja bewegen. Ich mochte, dass
er auch die Chance hat in der Kita* (RK05:51-55). Ausfliige zu unterschiedlichen Plédtzen
werden von den Eltern als gezielte Angebote wahrgenommen und wertgeschitzt (RK09:59).
Eltern berichten, dass insbesondere kleinere Kitas in ihrer Erfahrung ein groferes Angebot
an Ausfliigen bereithalten (RK03:149).

Ein weiteres von den Eltern geschitztes Angebot in Kindergirten ist die Projektarbeit zu

unterschiedlichen Themen. Die Eltern sehen die Vorteile einerseits in der thematischen
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Abwechslung fiir die Kinder und andererseits in der ldngerfristigen Beschiftigung der
Kinder mit einem Thema ,,Also wenn du ein Puzzle machst (..) kannst du nicht nach zwei
Minuten dir einen anderen nehmen [...] Das muss zu Ende, ja? [...] Ich glaube, das ist das
Allerwichtigste (..) ja, wir machen jetzt ein Lego [...] Das hat mehrere Tage gedauert. Klar,
die hdtten das auf einen (..) einen Nachmittag machen konnen. Aber ich wollte es nicht. Ich
wollte, dass er einfach guckt, (..) das dauert manchmal, ja? “ (RK06:473-475).

Thematisch sind die Eltern in der Projektarbeit nicht festgelegt und freuen sich iiber eine
Bandbreite von Projektthemen, die bearbeitet werden (WT02:46). Als besonders wertvoll
werden Projekte betrachtet, bei denen Eltern das Gefiihl haben, ihre Kinder haben Freude
am Thema oder wenn Bereiche behandelt werden, mit denen sie sonst weniger in Beriihrung
kommen (RKO02:114). Fiir Eltern im Stadtgebiet konnen das bspw. Naturthemen sein, die
sonst eine geringe Rolle im Alltag spielen: , Das Schmetterlingsprojekt war eine
Uberraschung und ich fand das besonders schon. Und meine Tochter hat das so geliebt. Und
die haben das mit Biichern, wie heiflt das dieses Raupe-Buch? [...] Nimmersatt haben sie
gelesen und dann haben sie (..) und meine Tochter hat nur Raupe fiir gute zwei Monate
gesagt. (Macht ihre Tochter nach). Also das fand ich schon!“ (RK09:99-101).

Jahreszeitlich bedingte Aktionen, wie Fasching u. 4., werden von den Eltern begriif3t, da sie
oftmals iiber einen lidngeren Zeitraum im Kindergarten vorbereitet werden und schlielich

mit einem speziellen Tag enden (RK02:124).

5.2.6 Kindergarten als Entlastung fiir die Eltern

In Hinsicht auf die Betreuungsaufgabe einer Kindertageseinrichtung wird diese als elterliche
Entlastung genannt. Dies gilt insbesondere in Bezug auf die professionelle Betreuung der
Kinder wihrend der Arbeitszeit der Eltern (WK10:70-76; WK11:66; WT02:70;
RKO1:26&42; RK02:144; RKO07:40; RKO08:71; RK09:145). Diese Subkategorie wurde
induktiv am Material ermittelt.

Der Kindergarten wird als willkommene Moglichkeit gesehen, diesen fiir einen
Wiedereinstieg in das Berufsleben nach der Elternzeit zu nutzen (RK07:40-44). Die Abgabe
im Kindergarten erfolgt hdufig bedarfsbedingt nach Jobangebot: ,, We needed to get the girls
in the kindergarten, because we arrived [...] when I started school so yeah that was one of
the things“ (WK11:66). Insbesondere bei den Miittern wurde die Diskrepanz zwischen einer
moglichst frilhen Abgabe des Kindes im Kindergarten und der Verfiigbarkeit von
Kitaplidtzen unter dem Kitajahr deutlich (RK07:40) sowie dem expliziten Wunsch nach
einem Wiedereinstieg (RKO1:102; RK02:144; RK04:148-154) in Voll- oder Teilzeit. So
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konnen manche Arbeitsverhiltnisse aufgrund einer fehlenden Kinderbetreuung nicht
eingegangen werden oder unerwartete Arbeitsangebote erfordern eine schnellere
Auseinandersetzung mit dem Thema ,,Ich hab drei Jahre in Deutschland gearbeitet, aber
immer mit befristeten Vertrdgen. Und in der Elternzeit war mein Vertrag beendet und dann
habe ich einen neuen Job gesucht. Und ein bisschen zu schnell gefunden (lacht). Und dann
brauchte ich eine Kita. Und ich habe nur in diese grofseren Kitas angemeldet und da war
ein Platz“ (RKO01:26-42). Das deutsche Kindergartensystem mit einer moglichen U3-
Betreuung wird von Eltern dankbar angenommen. Neben dem Wiedereinstieg stellen
Karriereabsichten einen weiteren Grund fiir eine Entlastung der Eltern durch die (friihe)
Betreuung in der Kita dar: ,, Wir beide zusammen den ganzen Tag fiir drei Jahre wiire fiir
mich personlich Suicide (Selbstmord, Anm. SN). Ich nehme drei Jahre mit einem Kind, dann
zweites Kind, dann ist fiinf Jahre vielleicht und dann wenn man wieder arbeiten will, man
findet nix. Und alle anderen Mdnner, die ein bisschen gearbeitet haben, sind schon sehr gut
professionell entwickelt [...] Mehr als ein Jahr seh” ich nicht zu Hause zu bleiben*
(RKO01:102-104). Diese Sichtweise wurde nur einmal genannt, zeigt jedoch auf, wie wichtig
der Kindergarten und die addquate Betreuung der Kinder auch in diesem Fall sind. Nur
wenige der interviewten Miitter sprachen die Elternzeit ihrer Ménner an. Die Viter der
Stichprobe gaben an, dass sie relativ schnell wieder im Job zuriick waren. Eltern, die auf
selbststdndiger Basis arbeiten, geben den Kindergarten ebenfalls als Entlastung wéhrend der
Arbeit an. Sie sind flexibler, was den Wiedereinstieg und die Arbeitszeiten angeht, trotzdem
benotigen auch sie zum Arbeiten einen freien Kopf und Ruhe ,,weil ich von zuhause arbeite
[...] Und dann muss das Haus [...] ruhig sein tagsiiber“ (RK04:148-154). Insbesondere bei
vollzeittitigen Eltern wird eine lange Betreuung bis in die Abendstunden geschitzt, um der
eigenen Arbeit nachgehen zu konnen (RKOS8:71). Gleiches gilt fiir Eltern, die in
Schichtbetrieben arbeiten (RK09:145).

Weitere Aspekte, in denen der Kindergarten als Entlastung fiir die Eltern fungiert, sind bspw.
das Nutzen eines personlichen Zeitslots am Tag sowie die Moglichkeit BildungsmaB3nahmen
zu ergreifen (WKO05:158-162), um sich auf dem Arbeitsmarkt besser platzieren zu knnen
,, Dieses Jahr im August fdangt dann die Schule an [...] Da ja der [Name des Kindes] ja jetzt
in den Kindergarten geht, hab ich mir gedacht, ich muss die Zeit nutzen, ich muss mich
weiterbilden“ (WK03:235).

Zudem bietet der Kindergarten den Eltern eine Entlastung im Sinne von Angeboten, welche

im Rahmen des Familiensystems bspw. zeitlich oder finanziell nicht méglich sind
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(WKO05:100-110). So geben Eltern der VG 1 (WKO02:65; WKO04:99-100; WKO05:74-78;
WKO09:43) als Beispiel an, dass das Bediirfnis der Kinder draufen zu sein durch den
Kindergarten bereits befriedigt ist und sie keine Extrazeit mehr auf dem Spielplatz einplanen
miissen: ,,dass man die ganze Zeit lang nur drauflen ist, da hab ich mir gedacht “Boah, das
ist die Erlosung fiir mich!’. Dann brauche ich meine Nachmittage nicht auf den
Kinderspielplatz zu versetzen, weil dann hat es mein Kind hinter sich“ (WK09:43). Die
Kinderanzahl der Familien scheint in diesem Zusammenhang eine Rolle zu spielen, da Eltern
mit mehreren Kindern eine hohe Entlastung benennen (WK05:100-110). Hierunter fallen
auch Angebote zur Forderung verschiedener Kompetenzen, wie bswp. Basteln, Musizieren
u. d., welche im Elternhaus ggf. nicht stattfinden: ,, Das mit Basteln ist nicht so mein Ding.
Das mache ich auch nicht zu Hause. Manchmal ein paar Mddels wollten bei uns
vorbeikommen [...] Die Mddels wollen immer basteln. Ich fand das sehr belastend also.
Nicht umsonst habe ich drei Jungs, glaube ich (lacht). Bleibt mir erspart langfristig“
(WKO09:83). Der Kindergarten ermdglicht den Eltern eine Erweiterung des Lern- und
Erfahrungsraums, in dem das Kind Fertigkeiten erlernen kann, die in der Familie nicht
vermittelt werden. Es wird beobachtet, dass Kinder im Kindergarten Fertigkeiten schneller
erlernen, die zu Hause eine wesentliche ldngere Zeit in Anspruch nehmen oder mehr
Widerwillen verursachen. Es ist anzunehmen, dass durch die soziale Komponente in
Kindergirten und die speziellen rdumlichen Gegebenheiten sowie das geschulte
padagogische Personal, die Kinder eher animiert werden sich auszuprobieren und Dinge zu
erlernen, die bspw. andere Kinder auch schon kénnen

., Er hat sich nicht die Hdnde waschen lassen, bevor er in die Kita gegangen ist. Da
hat er also wenn ich den Wasserhahn angemacht habe, dann Hdnde gleich
weggenommen. "Nein, geht gar nicht!”. Ich konnte seine Hdnde NICHT waschen. Und
jetzt in der Kita, die haben halt ein Waschbecken, was sehr niedrig ist und die haben
das halt immer sanft gemacht, immer mal wieder dazu motiviert, die Hiinde darunter
zu machen. Und jetzt kann ich ohne Probleme seine Hdnde waschen‘ (RK05:140).

Fiir die Eltern stellt der Kindergarten in diesem Sinne eine Erleichterung fiir den tiglichen
Tagesablauf dar und entlastet sie in ihrer Aufgabe einer ganzheitlichen
Kompetenzentwicklung fiir die Kinder.

Letztlich kann in der Kita auch Materielles ersetzt werden, das ggf. zu Hause nicht verfiigbar
ist (im Sinne von Spielzeug, Musikinstrumente, etc.):

., Ich bin nicht der Typ, der gerne so jedes Spielzeug fiir meinen Sohn kaufen will. Nicht
aufgrund der Kosten, sondern aufgrund von Platzmenge, also hier in der Wohnung.
Ich will nicht, dass wir jede Art von Musikinstrument und auch von Bobby Cars und
bla bla bla haben. Ich finde es besser, wenn wir hier zu Hause eine schone kleine
Auswahl von seinen Lieblingsspielzeug haben und dann die grofieren Sachen dann
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kann er auch in der Kita (...) so entdecken und die passen auch besser zu drauflen,
also Bobby Car z.B. [...] und also Musik haben wir nicht allzu viele Moglichkeiten
hier zu Hause. Also wir tanzen ein bisschen, wir horen Musik zu. Aber wir haben keine
Instrumente “ (RK02:68-76).

5.2.7 Kindergarten als Ort des Draufien Seins

Diese Subkategorie wurde induktiv am Material ermittelt, zeigte jedoch ein hohes Interesse
der Eltern. Das Drauflen Sein wihrend des Kitalltags wird als d@uerst positiv und dringend
notwendig bewertet: ,, Kinder miissen sich bewegen. Wenn sie in der Kindheit nicht lernen
(..) genug Sport zu machen oder einfach die Zeit draufsen zu verbringen, dann sind die mit
15 die ganze Zeit nur am Computer [...] Wenn sie schon jetzt nur zu Hause sitzen, dann
lernen sie nicht raus zu gehen und solche Gewohnheiten entstehen sehr friih“ (RK10:136-
138). Das Spielen an der frischen Luft soll den Bewegungstrieb der Kinder bedienen, als
auch eine besondere Reizstimulation darstellen, die sich von Innenrdumen unterscheiden:
. Frische Luft, man sieht Vogel, Sonne, Himmel (lacht) [...] Und er findet das super
spannend. Ein Auto, ein Bus, ein Hund, Vogel, Taube. Das ist doch alles super spannend,
was passiert (RK10:91-93).

Drauf3en sein hat fiir die Eltern unterschiedliche Konnotationen bzw. Qualititsformen. Einen
Ausflug zu machen wird als positiv bewertet, hat jedoch nicht den gleichen Stellenwert, wie
ein kitaeigener Garten. Weiter unten in der Wertigkeit rangieren 6ffentliche Spielplitze, die
von Einrichtungen ohne eigenes Gelidnde genutzt werden, etwa Kinderldden u. &.
(WTO02:46). DrauBlen Sein bedeutet mehr Platz und Freiraum fiir die Kinder, den sie hiufig
in Innenrdumen nicht haben. Draulen Sein bedeutet aulerdem pro Kind mehr individuelle
Flache fiir sich selbst nutzen zu konnen. Insbesondere in GroBstadtsituationen scheint es fiir
die Eltern wichtig zu sein, dass der Kindergarten die regelmifBige, am besten tégliche
Drauf3enzeit abdeckt (WK02:65; WKO08:175; WT02:46&142; WT03:138; RK05:118-120;
RK10:83-85). Uberschaubare, gut einsehbare, gepflegte und vor allem begriinte
Gartenbereiche in der Kita werden von den Eltern als optimal fiir die Betreuung der Kinder
im AuBenraum betrachtet. Asphaltierte oder sandige AuBenflichen werden abgelehnt
(WKO08:50; WT02:126-130). Eltern der VG 1 bevorzugen eher weniger normierte Gelénde
sowie Wald- und Wiesenfldche fiir die Drauf3enzeit ihrer Kinder (WKO08:50).

Wihrend der DrauBlenzeit wiinschen sich die Eltern kein besonderes Angebot durch die
Erzieher, die alleinige Bewegung an der Luft reicht ihnen aus (RK07:92). Der Drauflenzeit
wird in deutschen Kitas eine hohere Bedeutung beigemessen als im Heimatland, da es im
deutschen Kitaalltag stirker genutzt zu werden scheint: ,,Sie gehen JEDEN, im Vergleich
mit England, sie gehen jeden Tag irgendwo (..) draufsen. Also in England sie machen die

159



Tiir zu (Gerdusch des ,,Abschlieflens*), du bist den ganzen Tag hier. Und manchmal, wenn
sie ganz klein sind, sie bleiben den ganzen Tag in ein Zimmer *“ (RK02:46-65). Die Mehrzahl
der Eltern empfindet einen eigenen Aullenbereich als Idealfall, bei dem die Kinder selbst
entscheiden konnen, ob und wann sie drinnen oder drauflen sein wollen. Von den Eltern
gewiinscht wird demnach eine maximale Drauflenzeit im Kindergarten. Der Umstand des
standigen drauflen Seins, wie es in Wald- und Naturkindergérten iiblich und in deren
Konzepten festgeschrieben ist, wird jedoch skeptisch betrachtet (RK02:94; RK08:155-159;
WTO01:123). Das richtige MaB fiir die Draullenzeit beschrénkt sich in diesen Fillen eher auf
eine bis wenige Stunden pro Tag. Wird diese Zeit unterschritten, empfinden die Eltern dies
als negativ: ,,Gerade in seiner Kita ist das so, dass er einmal pro Woche rausgeht und das
ist auf den Spielplatz (lacht) [...] Das ist mir viel zu wenig, das ist mir viel viel zu wenig*“
(RKO05:118-120). In den Augen der Eltern sind das schlechte Wetter, die Bequemlichkeit der
Erzieher oder die schlechte Betreuungssituation Griinde fiir die limitierte Draufenzeit in den
Einrichtungen: ,, Die Kinder gehen ja tiglich nach draufien, also wenn es moglich ist [...]
Weil im Winter ist es mit elf Kinder und zwei oder drei Erzieherinnen ist es schon eine
Herausforderung alle Kinder anzuziehen und nach draufien zu gehen. Also das heif3t die
haben das nur so zwei dreimal in der Woche geschafft. Auch im Sommer manchmal“
(RKO02:78). Dieser Umstand 10st sich in der Konzeption der Natur- und Waldkindergérten

auf, da die Kinder bei jeder Wetterlage drauflen betreut werden.

5.2.8 Kindergarten als Ort der Freude / zum Spaf haben

Neben der Vielzahl an Zuschreibungen fiir den Kindergarten als Institution fanden es die
Eltern wichtig zu erwéhnen, dass ihre Kinder Freude und Spal} im Kindergarten empfinden
sollen. Diese Eigenschaft stand hédufig vor dem Erlernen bestimmter Kompetenzen oder
speziell ausgerichteter Angebote. Sie sollen lernen, wie man spielt bzw. spielend lernen, so
dass auch dieses ihnen Spall und Freude bereitet (WKO04:46; WKO06:62; WK10:98;
WTO03:104; RKO04:128; RKO05:51; RKO07:40; RK09:53-59). Die Kitazeit wird als
unwiederbringliche Zeit betrachtet, die fiir das Kind einmalig ist (RK05:60; RK06:615). Sie
soll daher charakterisiert sein durch eine Unbeschwertheit und das freie Entscheiden der
Kinder.

Den Eltern ist es wichtig, dass Leistungsdruck und fokussiertes Erlernen von Kompetenzen
von den Kindern in der Kita ferngehalten wird, da diese als der kindlichen Freude

gegensitzlich angesehen werden. Die Kinder sollen nicht iiberfordert werden (WKO07:89).
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Kindergarten soll als etwas ,, Lockeres, nicht so was Strenges “ (RK02:62) in der Erinnerung

der Kinder bleiben.

529 Zusammenfassung und Vergleich innerhalb der Untersuchungsgruppen

Eine funktionierende Bildungs- und Erziehungspartnerschaft steht im Fokus der
Erwartungen an eine Kindertageseinrichtung. Damit einher geht ein grundlegendes
Vertrauen in die Einrichtung. Dies wird in allen Vergleichsgruppen gleichermaf3en genannt.
Wichtigste Punkte sind die Erzieher, deren Qualifikation und der Umgang mit den Kindern
und Eltern sowie das elterliche Gefiihl einer sicheren und liebevollen Betreuung.

Kleinere Einrichtungen werden von der VG 3 bevorzugt, da die Eltern von einer hdheren
individuellen Beachtung der Kinder ausgehen und Bedenken haben, dass in groBeren
Einrichtungen das einzelne Kind in der Gruppe untergeht. Offene Konzepte werden eher
kritisch betrachtet. Die Eltern der VG 2 duBlerten sich nicht zur bevorzugten GroBe der
Kindergirten ebenso wenig Eltern der VG 1. Es ist anzunehmen, dass der Grund dafiir in
der grundsitzlich kleineren Einrichtungsgrofle bei Waldkindergérten liegt.

Von den Erziehern wird eine sichere Betreuung der Kinder fiir die gesamte Zeitspanne des
Aufenthaltes erwartet. Sicherheit gilt neben dem Gefiihl der sozialen Geborgenheit der
Kinder als wichtigster Bestandteil des guten Gefiihls fiir Eltern aller Vergleichsgruppen und
als Grundlage fiir eine mogliche Beschiftigung mit anderen Themen wihrend des
Kitaaufenthaltes des Kindes. Eltern der VG 1 gaben zusitzlich an, dass Sicherheit fiir sie
auch in Form des professionellen Auftretens der Erzieher sowie als Ansprechpartner in
Fragen der Erziehung entsteht. Hier scheint verstiarkt Wert auf eine ausgeprigte Bildungs-
und Erziehungspartnerschaft gelegt zu werden.

Im Sinne der Kita als Entlastung fiir die Eltern sprechen insbesondere Eltern der VG 2 und
VG 3 den Aspekt der kindlichen Betreuung wihrend der Arbeitszeit an. Ihnen scheint ein
friiher Wiedereintritt in das Berufsleben und eine kiirzere Elternzeit bedeutungsvoller zu
sein. Auch Karrierechancen wurden in der VG 3 induktiv angesprochen. Eltern der VG 1
sprachen den Vorteil einer Betreuung wihrend der Arbeitszeiten eher seltener von sich aus
an. Sie scheinen in der Gesamtheit eher langer mit ihren Kindern zu Hause zu bleiben. Dies
kann u.a. daran liegen, dass eine U3-Betreuung in Waldkindergérten oftmals die Ausnahme
darstellt. Hinzu kommen die soziale, materielle und zeitliche Entlastung, die von allen
Vergleichsgruppen genannt wurde. Das tédgliche Drauflen Sein wird von allen
Vergleichsgruppen gleichermallen als wichtiger Bestandteil des Kitaalltags empfunden.

Eltern der VG 1 sind sich der Wichtigkeit des Draulen Seins bewusst und schitzen es
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besonders als Teil der Konzeption ihrer Kitaform. Eltern der VG 2 und VG 3 fordern
ebenfalls ein tigliches draulen Sein ihrer Kinder, sind jedoch skeptisch gegeniiber dem
standigen Drauflenzeiten der Waldkindergérten. Wihrend Elter der VG 1 uneinsehbare,
wildere Griinflachen fiir die DrauBlenzeit bevorzugen, sehen Eltern der VG 2 und VG 3
begriinte und abgeschlossene AuBlenbereiche im Sinne eines Gartens o. d. als Ideal fiir
Aktionen der Kinder an der frischen Luft. Das tigliche drauB3en Sein entlastet die Eltern aller

Vergleichsgruppen zeitlich und ideell.

Im Sinne des Erziehungs- und Bildungsauftrages einer Kindertageseinrichtung benennen
alle Vergleichsgruppen gleichermaflen die Ausbildung und Forderung sozialer
Kompetenzen als grundlegend. Grundsitzlich sind sich alle Vergleichsgruppen dariiber
einig, dass keine Stundenplidne oder spezielle Curricula in der Kita durchlaufen werden
sollen. In einer weiteren Differenzierung wiinschen sich Eltern der VG 1 das Erlernen von
Lebenskompetenzen mit Bezug zur Natur sowie den Fokus auf der
Personlichkeitsentwicklung der Kinder. Eltern der VG 2 und VG 3 interessieren sich zudem
fiir thematische Ausfliige (Besuche im Theater, Zoo, Museum, Bibliothek, etc.) sowie
gezielte Inhalte im Sinne einer Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (insbesondere in
Hinblick auf Nachhaltigkeit in der Produktion und Verwertung von Lebensmitteln,
Miilltrennung, etc.) im Kindergarten, setzen diese aber nicht voraus. Diese Angebote sollen
als Abwechslung im Kitaalltag dienen. Eltern der VG 2 geben zudem an, dass das Erlernen
von Regeln und Strukturen im Kindergarten als sehr wichtig empfunden wird. In allen
Vergleichsgruppen wird das Projektlernen als hervorragende Maoglichkeit der
Wissensvermittlung empfunden. Grundsitzlich erwarten die Eltern aller Vergleichsgruppen,
dass Leistungsdruck von den Kindern im Kindergarten ferngehalten wird. Die Kita soll fiir
die Kinder ein Ort des Spielens und der Freude sein. Durch das Freispiel soll das Lernen
bestimmter Kompetenzen unterbewusst gefordert werden.

Dies gilt auch in Hinblick auf die Schulvorbereitung (im Sinne schrift-sprachlicher
Kompetenz), die von der Mehrheit der Eltern als nicht im Kindergarten relevant eingeschitzt
wird. Fiir Eltern der VG 1 steht das unmittelbare Lernen durch Anfassen, Anschauen und
Begreifen im Vordergrund der Bildungsarbeit im Kindergarten. Den Eltern geht es
grundsétzlicher um die allgemeine Vorbereitung des Kindes auf das weitere Leben und die
Entwicklung des Kindes zu einem selbstverantwortlichen Menschen. Eltern der VG 2 und
VG 3 sprechen sich vereinzelt ausdriicklich gegen eine konkrete Schulvorbereitung in der

Kita aus. Die Eltern dieser beiden Vergleichsgruppen haben ein groBes Vertrauen in die
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Institution Kindergarten und das deutsche Bildungssystem und gehen davon aus, dass die
Kinder ohne besondere Programme ausreichend Kompetenzen fiir die Schule mitnehmen.
Sie unterstiitzen zudem den Gedanken, dass Kindern die Freude am Lernen und das Interesse
an Buchstaben und Zahlen im Kindergarten mitgegeben wird, forcieren dies jedoch nicht. In
wenigen Fillen der VG 1 und VG 3 wurden Kitawechsel fiir eine explizite

Schulvorbereitung vorgenommen.

5.2.10 Zusammenfiihrung der Ergebnisse in verallgemeinerte Gruppen

Im Rahmen der Erstellung einer Typologie fiir den Kernpunkt des Verstindnisses der
Kindertageseinrichtung als Institution und den damit verbundenen Erwartungen an eine
solche Einrichtung konnten drei verallgemeinerte Gruppen ermittelt werden. Die Gruppen
in Bezug auf das Verstidndnis des Kindergartens als Institution und deren Aufgabe sind in
der Ubersicht in ihren Dimensionsausprigungen (vgl. Tabelle 6, S. 164) dargestellt und
werden im Folgenden im Detail (vgl. Tabelle 7, S. 165) erldutert sowie mit reprisentativen

Fallinterpretationen beschrieben.

Gruppe I: Kita als Ort des Kompetenzerwerbs

Innerhalb der ersten Gruppe des Verstindnisses einer Kindertageseinrichtung als Institution
steht der Erwerb von Kompetenzen im Vordergrund der elterlichen Erwartungen. Dabei
spielen insbesondere das Erlernen sozialer Regeln sowie der Umgang mit anderen Kindern
und Erwachsenen eine entscheidende Rolle. Hinzu kommt der Wunsch einer individuellen
Forderung der Kinder nach deren Bediirfnissen und Féahigkeiten. Im Weiteren zeigen sich
geringe Unterschiede innerhalb der dimensionalen Ausprigungen in den elterlichen
Erwartungen an die Kitas, so dass die erste Gruppe in zwei Untergruppen unterteilt wurde.
Die Herleitung der Gruppen anhand der Skalierung der Merkmalsauspragungen und deren

Kombination wird anhand der folgenden erarbeiteten Kreuztabelle nachvollziehbar:
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GRUPPE INTERVIEW DIMENSIONEN

1 2 3 4 5
WKO1 Al A4 A4 A4 A2
WKO02 Al A4 A4 A4 Al
WKO04 Al A4 A4 A4 A2
Ia
Kita als Ort des WT02 Al A4 A4 A3 Al
Kompetenzerwerbs WTO03 Al A4 A4 A3 Al
RKO1 Al A4 A3 Al Al
RKO02 Al A4 A3 A2 Al
WKO03 Al A4 A3 Al A4
Ib WKO05 Al Al A4 Al Al
Kita als Ort der WKI11 Al Al A4 Al A4
Schulvorbereitung RK10 A2 Al Al A4 A2
WKO08 A4 A3 Al A4 Al
WTO01 A2 A3 Al A4 A3
RKO03 A3 A4 Al A4 Al
1L RK04 A4 A4 Al A2 Al
Kita als Betreuungsort RK0S i Lets ol 22 £l
& RK06 A2 A4 Al A4 Al
RK09 A4 A3 Al A2 Al
WKO09 A2 A4 Al Al A2
RKO07 A2 A4 Al Al A2
WKI10 A2 A4 A4 A3 Al
1 RKO08 A2 A3 A3 A3 Al
Kita als Ort sozialer Integration | WK06 A2 A2 A4 A4 Al
WKO07 A4 A4 A4 A2 Al

Dimension 1: Erziehungsraum - Fahigkeiten und Kompetenzen
Dimension 2: Bildungsraum - Gezielte Schulvorbereitung
Dimension 3: Betreuungsraum - Entlastung der Eltern
Dimension 4: Positiver Ort fiir die Kinder

Dimension 5: Vertrauen in Kita und Personal

a
=
(€]
=
—
(€]
=

Tabelle 6: Kreuztabelle zur Darstellung der Merkmalsausprigungen innerhalb der verallgemei
Gruppen im Themenbereich Kita als Institution

Gruppe I a — Kita als Ort des Kompetenzerwerbs

Fiir die Eltern der Gruppe 1a stehen neben dem Erwerb sozialer Kompetenzen weitere Fihig-
und Fertigkeiten im Fokus, wie etwa die Sprachentwicklung der Kinder, die Aneignung einer
fehler- und akzentfreien deutschen Sprache sowie das Erlernen von Strukturen im
Tagesablauf. Insbesondere fiir das Erlernen der deutschen Sprache werden Kitas mit
deutschsprachigem Personal bevorzugt und bilinguale Konzepte eher ausgeschlossen.
Positiv benannt wird Projektlernen und damit einhergehend vernetztes Denken und Handeln.
Die Kita wird als Erweiterung des Lernumfeldes aullerhalb der Familie betrachtet, um
zusitzliche Kompetenzentwicklung zu ermoglichen sowie zusitzliche Angebote zu
schaffen, die im Familienkreis nicht moglich sind, bspw. musikalische Friiherziehung o. &.
Eltern fiihlen sich durch die Kita sowohl innerlich als auch zeitlich entlastet. Dafiir bringen

sie den Erziehern sehr groBles Vertrauen entgegen, dass diese ihre Aufgaben kompetent
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wahrnehmen und die Kinder entsprechend betreuen und im Rahmen ihrer Mdéglichkeiten

fordern. Schulvorbereitung wird als nicht wichtig erachtet. Spielerisches Erlernen von

Schreiben, Lesen, Rechnen wird zwar positiv aufgenommen, jedoch nicht als wichtig

empfunden.

Vielmehr steht das Erlernen lebensnaher Kompetenzen im Mittelpunkt, welche die Kinder

ebenfalls

auf die Schule vorbereiten (etwa Konzentrationsfihigkeit,

Stillsitzen,

Zusammenhidnge begreifen, etc.). Die Kinder sollen sich in der Kita in erster Linie
wohlfiihlen und Spal} haben.
Gruppe la konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WKO1, WK02, WKO03, WK04,
WTO02, WT03, RKO1, RKO2.

Verallgemeinerte Gruppen Verstindnis der Kita als Institution - Au

feohlii

lung nach Di

im Mittelpunkt, welches ebenfalls auf
die Schule vorbereitet

Kind fiir die Schulvorbereitung aus
der bisherigen Kita rauszunehmen

Gruppe _Ki
Gruppe 1 - Kita als Ort des Kompetenzerwerbs Gruppe I - Kita als Gruppe III - Kita als

Vergleichs- Gruppe Ia - Kita als Ort des Gruppe Ib - Kita als Ort der Betreuungsort Ort sozialer Integration|
dimensionen p zerwerbs Schulvorbereitung

Erwerb sozialer Kompetenzen, Selbstentdeckendes Lernen

Deutsche Sprache / ohne Druck, Individuelle
Erzichungsraum - Sprachentwicklung, z.T. Erwerb sozialer Kompetenzen, interessengeleitete Angebote, | Entwicklung der Kinder

re 1 . 8 Fremdsprachenkenntnisse, vernetztes | individuelle Férderung der Kinder Drauflenzeiten, Deutsche fordern, Deutsche
Fihigkeiten und . . . . . L
Kompetenzen Denken, Strukturen erlernen (z.B. gewiinscht, jedoch nicht weiter Sprache, Soziale Kompetenz, | Sprache sehr wichtig,
petenze Morgenkreis, etc.), Angebote sollen definiert Emotionale Kompetenz, Lebenskompetenzen

den individuellen Interessen der Personlichkeitsentwicklung erlernen

Kinder angepasst sein, Projektlernen im Mittelpunkt

Schulvorbereitung im engen Sinne Schulvorb\erentur?g sehr wichtig in

B . Bezug auf Schreiben, Zahlen, Lesen
. (Schreiben, Lesen, Rechnen) wird . X
Bildungsraum - . I sowie Konzentration, etc., Nutzung . .
. nicht als wichtig empfunden, s L L Schulvorbereitung ist -

Gezielte ielmehr steht ein L fiirs Leb spezialisierter Einrichtungen fiir die ichti cher unwichtig
Schulvorbereitung Yieumenr SICht ein Lernen AUrs Leben Schulvorbereitung, Bereitschaft das unwichtig

Vertrauen in Kita und
Personal

GroBes Vertrauen an die Erzieher und
in die Institution als Voraussetzung

Eltern wollen gutes Gewissen haben,

wenn sie die Kinder abgeben

Erzieher und deren Umgang
mit den Kindern sind
entscheidender Faktor
innerhalb einer
Kindertageseinrichtung, Kind
soll als Individuum gesehen
und behandelt werden,
Sicherheitsdenken der Eltern
sehr hoch, Erzieher =
Kurzzeitersatz fur die Eltern,
personliche Beziehung zw.
Kind und Erziehern ist
wichtig

Unterstiitzung der
Eltern durch die
Erzieher bspw. bei
Erziehungsfragen u .4.

Betreuungsraum -
Entlastung der Eltern

Erweiterung des Lernumfeldes
auflerhalb der Familie, Entlastung
durch Angebote wie Draufenzeit,
z.T. Betreuung wéhrend
Weiterbildungsmafinahmen und
wihrend des Wiedereinstiegs ins
Berufsleben

Sichere Betreuung wihrend der
Arbeitszeit der Eltern als
Kernelement, Entlastung durch
Angebote wie Drauflenzeit

Betreuung wihrend der
Arbeitszeit der Eltern,
Entlastung durch
DrauBenzeiten, Erweiterung
des Lernumfeldes Familie

Erweiterung des
Lernumfeldes Familie

Positiver Ort fiir

Kinder sollen sich in erster Linie

wurde nicht von den

Spielen, Angebote fiir Kinder

Integration der Kinder
durch Schaffung eines
sozialen Umfeldes
auBerhalb der Familie,
Gesellschaft fiir das

England, USA, Spanien, Australien

Kinder wohlfiihlen und Freude haben Interviewpartnern angesprochen Kind, Kind soll sich als
eines von vielen
erkennen, Wohlfiihlen
der Kinder im
Mittelpunkt

WKO08, WK09, WT01
Zugeordnete WKO01, WK02, WK03, WKO04, ; > ) WKO06, WK07, WK10,
. WKO05, WK11, RK10 RKO03, RK04, RK05, RK06,
Interviews WT02, WT03, RK01, RK02 RK07, RK09 RKO08
. . Russland (2x), Ungarn, - .
Kulturkreis Brasilien, Italien, Kasachstan, Irland, Kosovo, USA, Slowakei Dénemark, USA (2x), Polen, Nigeria, Italien,

England, Australien

Brasilien, Russland

Tabelle 7: Kreuztabelle zur detaillierten Darstellung der verallgemeinerten Gruppen im Themenbereich
Kita als Institution — Aufschliisselung nach Dimensionen
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Beschreibung einer repriasentativen Fallinterpretation

Interviewpartnerin RKO02 ist 34 Jahre alt und Mutter eines Kindes. Dieses besucht einen
Regelkindergarten. Sie und ihr Mann stammen aus Australien und leben seit sechs Jahren in
Deutschland. Sie wollen mindestens bis zum Schuleintritt des Kindes in Deutschland
bleiben, dariiber hinaus ist es jedoch sehr wahrscheinlich, dass sie nach Australien
zuriickkehren werden.

Fiir die Zeit in der Kita wiinscht sie sich ein entspanntes und trotzdem lehrreiches Umfeld
fiir ihr Kind, welches im Kern um die sozialen Kompetenzen kreist. Dieses soll auf
spielerische Weise erfolgen und wenig schulischen Charakter aufweisen , Also was
Lockeres, nicht so was Strenges. Das ist eher freie Lernmdglichkeiten fiir die Kinder, dass
die frei spielen diirfen [...] Dass die lernen wie man so mit anderen Kindern umgeht. (..)
Dass die auch Spaf3 dabei haben* (RK02:62). Die Vorbereitung auf die Schule ist ihr nicht
wichtig, da sie den Zeitpunkt fiir das Erlernen von Schrift- und Lesekompetenz als zu friih
einschitzt. Sind Kinder jedoch bereits daran interessiert, ist auch das Erlernen von
Buchstaben, Zahlen und den dazugehorigen Fertigkeiten auf spielerische Weise kein
Problem ,, Mir ist das nicht wichtig. Ich finde (..) wenn er Lust hat, dann schon konnen wir
das machen. Aber ich wiirde es eher privat zu Hause machen, weil ich will nicht, dass alle
Kinder in seiner Gruppe z.B. gezwungen werden, also schreiben zu lernen. Man ist ja mit
fiinf noch klein und ich glaub, das lernt man besser in der Schule” (RK02:70). Im
Allgemeinen sieht sie die Notwendigkeit bzw. Pflicht der Eltern, sich zu Hause mit ihren
Kindern zu beschiftigen und sie entsprechend ihrer Bediirfnisse zu férdern. Die Kita wird
dabei zum Partner der Eltern und erweitert das Lernumfeld Familie mit den Moglichkeiten
ihrer Einrichtung. Hier geht es einerseits um die allgemeine Erweiterung des Lernumfeldes
im inhaltlichen Sinne ,,Und ich hatte damals bemerkt, als er eins geworden ist, ja der
braucht einfach so ein bisschen mehr, was ich ihm anbieten kann bzw. (..) soziale
Moglichkeiten und so weiter. Ja, er ist ein sehr offenes Kind und ich dachte, eine Kita wdre
fiir ihn ganz gut. Also besser als zu Hause bei der Mama zu bleiben* (RK02:62), als auch
um institutionelle Faktoren, wie etwa die Moglichkeit von Drauflenzeit auf einer eigenen
AuBenanlage der Kita , Wir haben keinen Balkon, wir haben auch so ein ziemlich
ramponierten Garten da unten. Da verbringt man nicht gerne die Zeit. Und von daher wollte
ich ihm auch so die Moglichkeiten geben, dass er dort auch so mit der Erde spielen kann,
was davon nehmen kann, was pflanzen kann und dann das Wachstum von der Pflanze so
anschauen im Laufe der Zeit“ (RK02:68). Gleiches gilt fiir materielle Aspekte sowie

Betitigungsfelder, die in der Familie nicht oder nur teilweise abgedeckt werden kénnen ,,Ich
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bin nicht der Typ, der gerne so jedes Spielzeug fiir meinen Sohn kaufen will. Nicht aufgrund
der Kosten, sondern aufgrund von Platzmenge, also hier in der Wohnung [...] und also
Musik haben wir nicht allzu viele Moglichkeiten hier zu Hause. Also wir tanzen ein bisschen,
wir horen Musik zu. Aber wir haben keine Instrumente (RK02:68-76). Eine weitere
gewlinschte Kompetenz, welche sich die Interviewpartnerin von der Kita erhofft, ist das
fehler- und akzentfreie Erlernen der deutschen Sprache ,,Aber ich wollte unbedingt, dass er
deutsch von einer Muttersprachler lernen soll. Und auch von den anderen Kindern*
(RKO02:84). Ein strukturierter Tagesablauf gibt ihr das Gefiihl von Sicherheit. Daher wiinscht

sie sich diesen auch fiir ihr Kind und fordert diesen von der Kita ein.

Gruppe I b — Kita als Ort der Schulvorbereitung

Eltern der Gruppe 1b sehen den Kompetenzerwerb an erster Stelle als Aufgabe einer Kita.
Soziale Kompetenzen stehen im Mittelpunkt sowie die individuelle Forderung der Kinder
nach ihren Bediirfnissen und Féahigkeiten. Uber die sozialen Kompetenzen hinaus, ist ihnen
die Vorbereitung der Kinder auf die Schule wichtig. Dies gilt in Hinsicht auf iibergeordnete
Fihigkeiten, wie etwa Konzentration, als auch fiir das Erlangen erster Lese-, Schreib- und
Zahlenfertigkeiten im Kindergarten. Der Bildungsanspruch an die Kita ist bei dieser Gruppe
so hoch, dass die Eltern fiir die Schulvorbereitung der Kinder spezielle Einrichtungen
aufsuchen, d. h. sie spielen mit dem Gedanken die Kinder im Vorschuljahr aus der bisherigen
Kitaeinrichtung herauszunehmen und sie in einer spezialisierten Vorschule betreuen zu
lassen.

Gruppe 1b konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WKO05, WK11, RK10.

Beschreibung einer repriasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartner WK11 ist 38 Jahre und Vater von zwei Kindern. Er stammt aus den USA,
seine Frau ist Deutsche. Beide Kinder besuchen den Waldkindergarten. Er spricht mit seinen
Kindern ausschlieBlich Englisch, wéahrend die Mutter fiir die deutsche Sprache der Kinder
zustdndig ist. Als Lehrer hat er einen besonderen Blick auf Fragen der Bildung in
Kindertageseinrichtungen sowie einen erhohten Anspruch an die Bildung seiner Kinder.
Auch wenn es ihm grundlegend um das Erlernen sozialer Kompetenzen geht ,,I mean I think
at this age it’s really (..) social [...] learning. How to get along and make friends and
understand that (..) that boy didn’t hurt you because he hates you [ ...] so the social I expect
is very important” (WKI11:36), stellt die Vorbereitung auf die Schule eine elementare

Aufgabe einer Kindertageseinrichtung fiir ihn dar “One thing I'm a littel [ ...] apprehensive
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about is that about the writing and the reading [ ...] They don’t do that there or even numbers
[...] Occasionally they count to ten okay but that’s not (...) the kids know that you know after
the first month [ ...] so that’s not something too complex* (WK1 1:80). Den Grund dafiir sieht
er in seiner Ausbildung als Lehrer und der damit verbundenen Sicht auf pddagogische
Sachverhalte (WK11:36). Die Vorbereitung der Kinder auf die Schule ist so elementar, dass
beim Gefiihl der Nichterfiillung dieser Aufgabe durch den Kindergarten eine externe Losung
gefunden wird. Daher wird die Tochter ein Jahr friiher aus der Kita genommen und in einer
spezialisierten Vorschule auf die weitere Schulbildung vorbereitet “Next year she doesn’t
start German school. They wanna keep her, keep [Name des Kindes] in kindergarten one
more year [...] We’re gonna send [Name des Kindes] to the American school for one year
[...] It’s really first grade [...] She’ll practice [...] with the alphabet, practice writing,
practice reading in English and math [ ...] if they would doing that there, doing the reading
and writing next year there, I would leave her there* (WK11:137-139).

Gruppe I1: Kita als Betreuungsort

Interviewpartner der zweiten Gruppe legen im Rahmen ihres Kitaverstdndnisses besonderen
Wert auf die Betreuungsfunktion einer Einrichtung. Die sichere und kompetente Betreuung
der Kinder wihrend der elterlichen Arbeitszeiten steht im Fokus. Eltern erleben die Kita als
Erweiterung des familiiren Umfelds und dessen Lernmoglichkeiten. Dafiir bringen sie den
Erziehern und Kitapersonal ein sehr groes Vertrauen entgegen. Der erste Eindruck von den
Erziehern und deren Umgang mit den Kindern ist fiir viele Eltern dieser Gruppe
entscheidend. Das Sicherheitsbediirfnis der Eltern ist sehr hoch. Die Unversehrtheit der
Kinder steht an oberster Stelle. Gleiches gilt fiir den Wohlfiihlfaktor der Kinder, welcher
insbesondere durch eine personliche Beziehung der Erzieher zu jedem einzelnen Kinder
gewihrleistet werden soll. Die Kita und die Erzieher werden zum temporiren familidren
Ersatz fiir die Kinder. Entsprechend wiinschen sich die Eltern eine familidre Atmosphére in
der Einrichtung.

Auf Ebene der Kompetenzvermittlung stehen interessengeleitete Angebote fiir die Kinder
im Fokus. Der Erwerb sozialer und emotionaler Kompetenz soll bestenfalls durch
selbstentdeckendes Lernen ohne Druck efolgen. Drauflenzeiten werden als wichtig erachtet
und sind &duBerst gewiinscht. Die Personlichkeitsentwicklung der Kinder steht klar im
Mittelpunkt und soll durch spielerische Angebote geférdert werden. Schulvorbereitung im
klassischen Sinne des Erlernens von Schreiben, Rechnen oder Lesen wird als unwichtig

empfunden.
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Gruppe 2 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WKO08, WK09, WTO01, RKO03,
RKO04, RK05, RK06, RK07, RK09.

Beschreibung einer repriasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin RK04 ist 31 Jahre und Mutter eines Kindes, welches in einem bilingualen
Kindergarten betreut wird. Sie stammt aus den USA, ihr Mann ist Deutscher. Sie lebt seit
dreieinhalb Jahren in Deutschland.

Kernelement einer Kindertageseinrichtung ist fiir sie die sichere und liebevolle Betreuung
ihres Kindes. Dabei steht das Verstindnis des Kindes, dass es sich keine Sorgen machen
muss, im Mittelpunkt. Der Wohlfiihlfaktor des Kindes wird einerseits durch die sichere
Betreuung bestimmt ,, Naja, auf den Kindern aufpassen und dass die Kinder wissen, dass es
auch gut ist und dass sie (...) dass hier die Leute auch (...) auf mich aufpassen |[...] Just to
take care about them* (RK04:110-116) sowie auf der anderen Seite durch eine moglichst
liebevolle Betreuung und eine personliche Erzieher-Kind-Beziehung ,,Sein ganzes Leben
bin ich (..) da gewesen. Und (...) jetzt (..) NICHT mehr plotzlich, also jeden Tag. Und sein
Vater hatte auch drei, vier Monate insgesamt frei mit ihm. Aber (...) ich habe die andere (..)
wolf (..) ALLEINE gehabt” (RK04:124). Der Kindergarten wird zum Kurzzeit-
Familienersatz, das Kind soll sich zu Hause fiihlen. Entsprechend versteht sie auch die
Vermittlung von Kompetenzen als spielerische Aufgabe einer Einrichtung, die nicht nach
Plan verlaufen muss, sondern automatisch und letztlich von allein geschieht. Wohlfiihlen
und SpaB} stehen dabei gegen Druck und Leistung in der Kita ,, Der lernt so durch spielen
und so durch das Leben. Also ich glaube nicht an (..) so Sachen wie, (...) dass Kindern was
lernen miissen wdhrend die (..) Kitazeit, nein [ ...] Mir ist es nicht wichtig. [...] Es soll seine
tolle Zeit sein. (...) Und er soll sich zuhause fiihlen und (...) auch, ja, Freunde (..) haben*
(RK04:128-130). Sie wiinscht sich fiir ihr Kind eine Form des selbstentdeckenden Lernens,
um den natiirlichen Forscherdrang des Kindes zu befriedigen ,, Man LASST die spielen und
man LASST die lernen, anstatt immer was hier am Gesicht zu schubsen und sagen “Hier,
spiel damit, spiel mit dem, spiel mit dem und was willst du [...] Was kann ich dann machen
mit dir und was kann ich FUR dich machen” [...] Kinder sind kleine Entdecker [...] und
brauchen keine hier, hier, hier* (RK04:264-270). Dem folgend stellt die gezielte
Schulvorbereitung fiir die Interviewpartnerin keine Aufgabe der Kita dar. Vielmehr ist sie
bereit bzw. sieht es als ihre Pflicht, Kompetenzen und Fertigkeiten auch zu Hause mit ihrem
Kind zu erweitern und diese nicht allein beim Kitapersonal zu belassen ,, Und dann mache

ich immer zuhause (...) Also wir haben auch nur Teilzeit und dann habe ich ihm nachmittags
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immer noch [...] Also ich habe vor, dass wir immer noch zuhause machen* (RK04:278).
Ebenfalls Teil des Betreuungsauftrags der Kitas ist die Entlastung der Eltern wihrend der
eigenen Arbeitszeiten, ,, weil ich von zuhause arbeite [...] Und dann muss das Haus [ ...]
ruhig sein tagsiiber “ (RK04:148-152). Je besser das Gefiihl einer sicheren Betreuung in der

Kita ist, desto entspannter kann sie sich auf die Arbeit konzentrieren.

Gruppe IlI: Kita als Ort sozialer Integration

Eltern der dritten Gruppe sind sich der Trias einer Erziehungs-, Betreuungs- und
Bildungsfunktion von Kindertageseinrichtungen bewusst. Sie sehen das Erlernen
bestimmter Kompetenzen als zentralen Punkt, jedoch differenzieren sie hier nicht weiter.
Die Kinder sollen Lebenskompetenzen im Allgemeinen erlernen, nach Méglichkeit auf einer
individuellen Basis angepasst auf die Bediirfnisse des Einzelnen. Schulvorbereitung in
Hinsicht auf den Erwerb von Kompetenzen und Fertigkeiten ist fiir sie unwichtig. Als grofite
Bedeutung fiir die Eltern dieser Gruppe nimmt die soziale Integration ihrer Kinder eine
Schliisselrolle ein. Die Kita empfinden sie nicht nur als Erweiterung des Lernumfeldes
Familie, sondern erhoffen sich zudem eine Erweiterung des sozialen Umfeldes fiir sich und
ihre Kinder. Insbesondere das Kind soll Gesellschaft Gleichaltriger bekommen, um
altersentsprechendes Handeln zu lernen sowie das Gefiihl zu bekommen, sozial integriert zu
sein. Hinzu kommt das Erlernen kultureller Aspekte. Im Sinne der Integration ist den Eltern
Sprache sehr wichtig. Die Kita wird als hilfreiche Institution fiir den Spracherwerb gesehen.
Hier spielt weniger das Sprachniveau eine Rolle, als vielmehr die Sprache als
Kommunikationsmittel.

Gruppe 3 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WK06, WKO07, WK 10, RKO08.

Beschreibung einer repriasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartner WKO6 ist ca. 40 Jahre alt. Er und seine Frau stammen aus Nigeria. Er ist
Vater von drei Kindern, von denen eines den Waldkindergarten besucht. Er verfiigt iiber
begrenzte Deutschkenntnisse, welche es ihm erlauben, gut mit den Erzieherinnen zu
kommunizieren. Jedoch wird deutlich, dass die Sprache ein entscheidender Punkt in seiner
Familie ist, der die soziale Integration in Deutschland erschwert.

Entsprechend stellt das Erlernen der deutschen Sprache einen wichtigen Punkt fiir ihn dar.
Die Kita ist dabei Partner und erster Anlaufpunkt ,, Hauptsache meine Kinder hat Spaf3 [...]
und er muss auch nur die Sprache lernen. Deswegen hab” ich hier sofort “Ja~ gesagt*

(WKO06:62). Sprache wird zum Schliisselinstrument des Gefiihls der Integration. Mit

170



Verbesserung der Sprachkompetenzen des Kindes stieg auch dessen Wohlbefinden sowie
dessen Selbstwert ,,Ja, erstens die Sprache und wo er ist hier gekomme[n], er hat Angst vor
andere Kinder. Ja wenn, wir gehen spazieren und er sieht Kinder, [...] er geht sofort weg.
Egal wo, Kinder oder Erwachsene. Aber wo er war hier im Kindergarten mit der Integration
er hat alles akzeptiert. Das freut mich* (WKO06:93). Durch die positive Verdnderung des
Kindes wird auch das Wohlbefinden der Eltern gesteigert. Auf einer weiteren Ebene wird
durch die Sprache zusitzlich kulturelles Wissen vermittelt, was insbesondere auf Werte,
Normen und Verhaltensweisen in Deutschland abzielt. Auch dies ist dem Interviewpartner
wichtig als Instrument der Integration, welche zu Hause allein durch die Eltern nicht
gewihrleistet werden kann ,, Er sitzt nur zu Hause, hockt nur am Fenster. Friiher war ein
Bauarbeiter da bei uns, er sagt ja sofort: “Guck mal, so, so, so...” in Franzosisch oder
Afrikanisch und denn das, das ist auch nicht gut, nur zu Hause bleiben. Er muss nur anders
Kulturen lernen, er muss anders Kinder noch lernen, anders gehts ja nicht, deswegen*
(WKO06:82). Neben der Sprache erweitert der Kindergarten zudem das soziale Umfeld des
Kindes und der Familie und eroffnet dem Kind die Méglichkeit Freundschaften zu schlieBen
und sich neben der sprachlichen und kulturellen Integration auch sozial zu integrieren. Die
Aufnahme in einen Kindergarten war daher der groBte Wunsch, inhaltliche und
organisatorische Aspekte waren unwichtig. Zudem hatte der Interviewpartner bedingt durch
das eigene Sprachniveau sowie fehlendes Wissen iiber das Kitasystem in Deutschland grof3e
Schwierigkeiten einen Kitaplatz zu finden. Nach mehreren Absagen ohne Begriindung war
er daher froh einen Platz in einer Einrichtung zu bekommen ,,Ja, meine Wunsch is ja, meine
Sohn soll einen Platz haben, egal, welche Kindergarten ist. wo ich habe hier, sofort die Frau
hat mir alles erkldrt. Ich sag “Ist kein Problem’, weil er ist fast ein Jahr zu Hause sitzen und
gar nicht (..) in der Zeit, wo andere Kinder geht zu Kindergarten. Er sitzt zu Hause und das

war mein Sorge“ (WKO06:76).

5.3 Bildungswahl im Elementarbereich

In einer dritten Hauptkategorie sollten die Eltern beschreiben, nach welchen Kriterien sie
bei der Kitasuche vorgegangen sind und welche Aspekte schlieBlich zu einer Entscheidung
fiir eine Einrichtung gefiihrt haben. Im Folgenden sollen die Ergebnisse fiir zwei relevante
Teilbereiche der deduktiv gebildeten Hauptkategorie ,,Bildungswahl Kita® dargestellt
werden. Im ersten Teil werden alle Textstellen zusammengefasst, die einen Hinweis auf die

Suchkriterien der Eltern fiir einen Kindergarten liefern. In diesem Schritt geht es noch nicht

171



um die aktive Entscheidungsfindung fiir oder gegen eine bestimmte Einrichtung, sondern
vielmehr um die Suche vorab und die Bedeutung der Auswahlkriterien fiir die Suche. In
einem weiteren Schritt sollen die Textstellen aufgezeigt werden, die den konkreten
Entscheidungsprozess fiir eine Einrichtung beschreiben. Hier werden dann auch die
urspriinglichen Kriterien mit der letztlichen Entscheidung tiberpriift und abgeglichen. Auch
in dieser Kategorie werden die Vergleichsgruppen einander gegeniibergestellt, so dass
mogliche Abweichungen voneinander oder Ahnlichkeiten innerhalb der Gruppen iiberpriift

und beschrieben werden konnen.

5.3.1 Kriterien der Bildungswahl

In der Regel machen sich Eltern vorab Gedanken zur Wahl eines Kindergartens, der zu ihren
Bediirfnissen und Erwartungen passt. Die Spannbreite gedanklicher Vorarbeit reicht von
wenigen Punkten bis zu umfangreichen Kriterienkatalogen: ,, Also meine Liste war klein
(lacht) im Vergleich mit alle meine (..) Priferenzen, alle die ich will. Also es war ganz kurz:
in der Ndhe, schon also ok und (..) kostet nicht so viel. Ja!*“ (WT02:38). Aus den Daten sind
zwei Kriterien-Ebenen ablesbar, die bei der Kindergartensuche unterschieden werden

konnen: 1. organisatorische und 2. inhaltliche Kriterien einer Einrichtung:

Organisatorische Kriterien
Auf organisatorischer Ebene lieen sich sieben Kriterien codieren, die fiir die Eltern bei der

Suche einer Kita von Relevanz sind und diese beeinflussen:

» Entfernung Wohnumfeld — Kita

Die Erreichbarkeit der Kita steht im Fokus der Aufmerksamkeit. Kinder werden zu Ful}, mit
dem Rad (WT03:120), mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln oder mit dem Auto zur Kita
gebracht. Der Wunsch nach einer fullaufigen Entfernung zur Kita (WTO01:24; WT03:120;
RK03:129; RK05:76; RK06:165; RK07:52&136; RK08:61; RK09:71&193) ist zentral und
wirkt sich direkt auf die Suche nach geeigneten Einrichtungen in der unmittelbaren
Wohnumgebung aus: ,, Also ehrlich gesagt, ( ...) alle Kitas innerhalb von drei Kilometer oder
so haben (lacht) [...] [wir] angeschrieben* (RK04:158-160). Fulwege werden bevorzugt,
da eine Kommunikation mit den Kindern iiber den Kitatag einflieBen kann (RK02:104;
RKO06:165-167) oder sportliche Bediirfnisse der Eltern mit dem Bringen und Holen der
Kinder vereinbar sind (RK09:193).
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Die Griinde fiir kurze Hol- und Bringwege reichen vom morgendlichen Zeitmanagement bis
hin zur Verfligbarkeit von Autos — insbesondere in den Mittel- und GroBstiadten (WK04:10;
WTO01:52; WT03:338-340) und das Angewiesen sein auf FuBwege oder offentliche
Verkehrsmittel: ,, Wir [...] haben ein Haus in [Stadtteilgebiet] gefunden, was 200m entfernt
von die [Name der Kita] ‘ist [...] Das war eigentlich unser Hauptgrund [...] erstmal war’s
uns wichtig, dass [...] keine 20 oder 30 Minuten hin- und und zuriickfahren miissen. Wir
haben kein Auto” (WKO04:8-10). Der gewihlte Wohnort determiniert die Wahl des
Kindergartens. Ist kein Kitaplatz in Wohnungsndhe zu finden, wird die Arbeitsumgebung
der Eltern fiir die Kinderbetreuung attraktiv:

,»Die Kriterien waren Ndhe zu irgendwas (lacht), also quasi nah an unserer Wohnung
oder nah an unserer Arbeit. Wir haben nah an unserer Wohnung nichts gefunden. Da
waren (...) alle Kitas sind proppenvoll hier. Da haben die mich quasi ausgelacht als
ich schwanger hingegangen bin, um ihn anzumelden [...] Mein Freund ist in
[Stadtteil] und ich bin in [Stadtteil]. Und die Kita ist zehn Minuten Fufiweg von
meinem Freund entfernt, eine halbe Stunde mit der Tram fiir mich. Also es geht, war
schon mal besser. Also es dauert: ich geh von der Arbeit los und brauch von der Arbeit
bis nach Hause nachdem ich das Kind abgeholt habe eineinhalb Stunden*“ (RK05:76-
79).
Die Herausforderung fiir die Eltern ist es, den Kindergartenalltag mit dem eigenen Alltag
bestmoglich zu verweben, so dass ein optimales Zeitmanagement fiir die Eltern moglich ist.
Insbesondere bei Vollzeitstellen scheint keine Zeit fiir weite Wege bei der Kinderbetreuung
moglich zu sein ,, Auch mit der Vollzeitarbeit, das macht einen Riesenunterschied, ob es fiinf
Minuten weg oder fiinfzehn Minuten weg ist” (WKO04:118). Auch Schichtdienste oder
besondere Arbeitszeitmodelle der Eltern stellen diese immer wieder vor die Herausforderung
Arbeit und Familiealltag miteinander zu verbinden. Der Kindergarten muss in diesen Fillen
gut erreichbar sein ,, Und ich wollte nicht gerne jeden Tag halbe Stunde fahren [...] weil ich
arbeite Vollzeit, mein Mann auch [...] Man will nicht ja jeden Tag eine Stunde in der S-
Bahn mit einem Kind sitzen [ ...] Weil fiir Kinder ist langweilig und dann ist ein Problem am
Ende. Halbe Stunde im Auto oder halbe Stunde in der S-Bahn kann wirklich anstrengend
sein mit kleinen Kindern (RK01:36-96). Weite Strecken mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln
werden von den Eltern abgelehnt, da die Eltern davon ausgehen, dass weite Strecken
insbesondere fiir kleine Kinder anstrengend sind (WT01:52-213). Spiter werden weitere
Strecken eher als machbar fiir die Kinder angenommen, jedoch sofern vermeidbar nicht

angestrebt (RK08:61-67). Der logistische Aufwand erhdht sich bei mehreren Kindern
entsprechend (RK07:52-136; WKO01:58; WK09:31; RK07:136).
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Grundsitzlich sind sie meisten Eltern bereit eine Strecke bis zu 20 Minuten zu Ful3
(RK08:61-67) oder mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln sowie 15 Minuten mit dem Fahrrad
(RK02:64-66) oder Auto zuriickzulegen (WKO08:52-54; WT02:28-30; RK10:67-72). Die
Attraktivitit von Kitas im weiter entfernten Umbkreis geht schnell verloren.

Einen weiteren Grund fiir einen Kindergarten in unmittelbarer Ndhe des Wohnumfeldes
benannten die Interviewpartner mit dem sozialen Umfeld, welches man sich durch den
Besuch einer Kita aufbaut (WKO04:144; RKO02:64; WTO01:52; WKO07:55). Hier spielen
sowohl die sozialen Beziehungen der Kinder eine Rolle ,, Mir ist es lieber, dass wir in der
Ndhe bleiben, im Kiez bleiben, dass er seine Freundschaften hier aus der Nachbarschaft so
bauen kann“ (RK02:64), als wiederum das Bediirfnis der Eltern nach einer sozialen
Gemeinschaft in unmittelbarer Nédhe ,, Man lernt die anderen Eltern kennen und [...] fast
alle sind von die un[mittelJbare Ndhe. [...] Wohnen gleich in der Ndhe [...] ja, das macht
es so ein bisschen dorflicher. Man kennt mehr Leute (...) und sieht die immer wieder beim

Brotchen kaufen am Sonntag morgen oder was weif3 ich*“ (WK04:56).

Einen Punkt hinsichtlich der Vereinbarkeit von Kita- und Normalalltag nehmen die
personlichen elterlichen Bediirfnisse ein. So nennen Eltern u. a. die eigene Bequemlichkeit
als Grund fiir die Suche nach nahegelegenen Kitas und mdglichst kurze Wegstrecken: ,,Ich
bin auch ein Morgenmuffel und der Grofse wird jetzt in die Schule gehen. Da muss ich ihn
vor acht in die Schule bringen. Also schon so ein bisschen (...) ja, ich bin faul (lacht). Lass
uns faul sagen* (RK07:52-136).

Diese Bequemlichkeit wird von einigen Eltern der VG 1 beméngelt ,, Wir wollen nicht nach
Convienience oder Gemiitlichkeit entscheiden. Klar ist super, die beiden sind unterwegs
arbeiten und dann man muss noch extra 40 Minuten oder so, man tiberlegt "Ah das ist ein
bisschen so (..) nicht so gemiitlich wegen Abholen etc. oder Bringen'. [...] Es geht um die
Wohl des Kindes so und dann hdtten wir kein Problem“ (WK10:92). Es ist zu beobachten,
Eltern der VG 1 eher bereit sind, weitere Strecken bis zu 40 Minuten fiir die Betreuung der
Kinder in einem Waldkindergarten zuriickzulegen (WKO04:148): ,, Als Eltern lieben wir auch
hier zu sein. Einfach hier zu kommen, also ein bisschen (..) es entspannt auch [...] Die
Erzieher, dieser Kontakt mit den Erziehern lduft auch super gut. Wir haben auch Spaf3 die
zu treffen, ja. Dann machen wir den Weg. Ist auch manchmal anstrengend, vor allem wenn
man andere Kinder hat wie ich* (WKO01:54-58). Der Weg zum Waldkindergarten wird von
den Eltern als Entschleunigung und Entspannung empfunden. Sie beschreiben den erhéhten

Zeitaufwand als Qualitétszeit mit ihren Kindern: ,,4lso es ist nicht um die Ecke [...] also wir
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fahren auch mit dem Fahrrad. Also [Name des Kindes] fihrt mit ihrem Fahrrad und wir
auch. Das dauert dann halt 40 Minuten aber das geht irgendwie. Das ist dann eigentlich
eine schone Entschleunigung auch erstmal so viel Weg zu haben “ (WKO07:55).

Es zeigte sich zudem, dass Eltern der VG 1 die Bereitschaft aufbringen, fiir die Betreuung
der Kinder im Waldkindergarten einen Umzug (WK10:92-98) auf sich zu nehmen: ,, Seit
dem ersten April wohnen wir in [Ort der Kita]. Wir sind in diese Ortschaft eingezogen [ ...]
Ein Grund dafiir war das Nihe zum Kindergarten. Weil ich wiirde, also ich rechne damit,

dass die beiden (..) hier betreut werden. Damit ich nicht so lange Strecken zuriicklegen

muss “ (WK09:25).

In den Interviews wurde erfragt, ob sich Eltern der VG 2 und VG 3 die Betreuung in einem
Waldkindergidrten hdtten vorstellen konnen. Einige suchten sogar aktiv nach einem solchen
Kitakonzept (RK02:64; RK05:91; RK09:183), verwarfen die Suche jedoch schnell aufgrund
der Entfernung zwischen Kita und Wohnort:

»lch fand das Konzept mal ganz schon. Aber ehrlich gesagt, wenn ich gesehen habe,
wo die Kitas lagen, diese Waldkitas, dachte ich mir, dann recherchiere ich nicht weiter
[...] Ich finde das nimmt auch ein bisschen von dem Ziel, ne? Also wenn man zu einer
Waldkita mit der Bahn fahren muss, ist das schon ein bisschen anstrengend. Sogar fiir
ein Kind. Da gibts Ldrm [...] Also das passt nicht zusammen irgendwie fiir mich*“
(RK02:102-104).
Hinzu kommt die erschwerte Erreichbarkeit der Waldkindergérten. Die Besonderheit des
Konzepts wiegt die entstehenden logistischen Schwierigkeiten fiir die Eltern nicht auf und
rechtfertigt auch keinen Umzug (RK06:370-379).
= Alter der Kinder bei Kitaeintritt — Betreuungsalter der Kinder
Aus den Daten wird deutlich, dass eine groBe Liicke zwischen dem gewiinschten
Eintrittsalter der Kinder in eine Kita und dem tatsichlichen Alter bei Kitabeginn besteht.
Hinzu kommen organisatorische Faktoren wie die ausschlieliche Aufnahme von Kindern
zu Beginn eines Kitajahres, was zusitzliche Schwierigkeiten fiir die Eltern bedeutet.
Aus den Daten wurden drei Eintrittswellen der Kinder in den Kindergarten ersichtlich: 1.
eine Eingewohnung unter einem Jahr (WTO01; RKO1) aufgrund eines frithen beruflichen
Wiedereinstiegs, 2. eine Eingewohnung nach dem vollendeten ersten Lebensjahr, in der
Regel zwischen dem 14. bis 16. Lebensmonat des Kindes (WT02; WT03; RKO01; RK02;
RKO03; RK04; RK05; RK06; RK07; RK08; RK09), auch hier steht in der Regel die Riickkehr
der Mutter an den Arbeitsplatz im Vordergrund, sowie 3. eine Eingewohnung ab dem dritten
Lebensjahr (WKO05; WKO07; WK09; WK10; WKI11). Eltern in Waldkitas scheinen am

ehesten bereit, lingere Wartezeiten in Kauf bzw. eine anderweitige Betreuung vor dem
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Waldkindergarten in Anspruch zu nehmen. Hier kommt dem Aufnahmealter der Kinder
(WKO08:129-161; RK09:131) in einem Waldkindergarten sowie die begrenzte Anzahl an
Plédtzen in diesen Einrichtungen aufgrund der kleineren Gruppen- und EinrichtungsgroB3en
(WKO02:131) Relevanz zu. Handelt es sich nicht um eine integrierte Waldkita, diirfen Kinder
in der Regel frithestens mit 2,75 Jahren aufgenommen werden.

Individuelle Erfahrungen, Lebens- sowie Finanz- und Arbeitssituation der Eltern aber auch
subjektive Ansichten scheinen beim Eintrittsalter der Kinder unterschiedliche
Befindlichkeiten und Notwendigkeiten auszuldsen. Das Eintrittsalter der Kinder scheint eine
entscheidende Rolle bei der Wahl eines Kindergartens zu spielen. Das Kitakonzept riickt an
eine nachgeordnete Stelle, die notwendige, addquate Betreuung wihrend der Arbeitszeit in
den Vordergrund. Lediglich eine Mutter berichtete, dass sie auf den Wunsch-Kitaplatz mit
dem gewiinschten Konzept (bilingual, in Wohnortnéhe) wartet und dafiir bereits zugesagte

Kitaplétze abgegeben hat (RK10:50).

= Betreuungszeiten

Im Sinne der Betreuungszeiten ist es den Eltern wichtig, dass ihre Arbeits- plus Fahrzeiten
von der Kita abgedeckt sind. Diese Subkategorie wurde deduktiv ermittelt. Zudem ist zu
erwarten, dass die Berufstitigkeit der Eltern einen Einfluss auf die Kitawahl ausiibt. Daher
wird diese im Vergleich mit herangezogen.

Wihrend man bei reinen Waldkindergérten oftmals von einer Halbtagsbetreuung ausgehen
kann, betreuen Regelkindergirten und Kindergirten mit naturpddagogischem Angebot in
der Regel ganztags. Fiir die hier vorgestellte Subkategorie soll der Blick jedoch auf die
absolute Stundenanzahl der Betreuung gelegt werden. Das beinhaltet sowohl die
morgendlichen  Bring- und  nachmittdglichen = Abholzeiten als auch die

Gesamtoffnungszeiten der Einrichtung.

Aus den Daten lie} sich eine Unterscheidung hinsichtlich der Betreuungszeiten feststellen.
Demnach war eine Betreuungsgrenze bei sechs Stunden festzustellen.

Eine Betreuung von bis zu sechs Stunden ergibt sich einerseits aus den rechtlich
vorgegebenen maximalen Offnungszeiten fiir Einrichtungen, wie bspw. reine Natur- und
Waldkindergérten, sowie aus ideellen Griinden der Eltern: , Also ganztags widre
grundsdtzlich nicht fiir uns in Frage gekommen [...] Bis um 12 ist schon “n bisschen zu
knapp, also da wir “ne Viertelstunde fahren miissen [ ...] Also war bis zwei Uhr fiir uns schon

super (WKO03:114-118), um selbst Zeit mit ihren Kindern verbringen zu konnen ,, Einfach

176



auch aus dem Grund, weil ich auch von meinem Kind etwas haben mochte und die
Verantwortung nicht auch nicht voll und ganz abgeben mochte“ (WKO08:155). Die Daten
lassen einen Zusammenhang zwischen der Berufstitigkeit der Eltern und der Wahl einer
Halbtagsbetreuung zu. Eltern, die derzeit keiner Arbeit nachgehen, arbeitssuchend sind oder
die Betreuungszeiten mit einer Teilzeitarbeit oder Selbststandigkeit verbinden konnen,
scheinen eher bereit, eine sechsstiindige Betreuung zu nutzen (WKO09:53-55; RK03:173-
177; RKO05:150-152). Auch bei einer sechsstiindigen Betreuung sollen die Hol- und
Bringzeiten der Kita moglichst flexibel sein sowie die Offnungszeiten einen gewissen
Spielraum abdecken. Besondere Priferenz der Eltern scheint eine sechsstiindige
Betreuungszeit von neun bis drei Uhr (RKO02:140-144; RKO03:177; RKO05:150-152;
RK06:481-483) zu haben.

Die Mehrheit der Eltern favorisiert eine Betreuung, die iiber sechs Stunden hinausgeht
(WKO04:58-60; WTO01:90; WT02:102-104; WT03:123-132; RKO07:90; RKO08:73-75;
RK09:143). Im Bereich der Natur- und Waldkindergérten ist dies nur bei integrierten
Formen bzw. mit externer Randzeitenbetreuung moglich. Den Eltern scheint bei den
langeren Betreuungszeiten insbesondere die SchlieBzeit der Kita wichtig zu sein. Hier wird
benannt, dass eine Betreuung bis mindestens 16 Uhr, besser 17 oder 18 Uhr ideal fiir die
Integration des Kindergartens in den eigenen Alltag sei ,, Neun Stunde. Also sie schlieffen um
16:30 Uhr und das ist ein bisschen friih fiir mich [...] WEIL ich mehr Flexibilitdt brauch*
(WTO03:124-258). Auch eine Betreuung dariiber hinaus inklusive Abendbetreuung der
Kinder im Sinne eines Abendessens etc. wird von den Eltern begriifit (RK08:71).

Es ist erkennbar, dass diese flexiblen Wunsch-Offnungszeiten gegenliufig zu den meisten
Waldkindergiirten und deren reguliren Offnungszeiten bzw. Tagesabliufen sind. Sowohl
Eltern der VG 2 als auch der VG 3 schlossen Waldkindergérten aufgrund der stirkeren
zeitlichen Strukturierung aus, oftmals verbunden mit den ldngeren Anfahrtswegen und der
daraus resultierenden fritheren Bring- und Holzeit (WT02:104; RK02:144; RKO08:77-79;
RK09:146-147): ,,Dieses das du immer da um acht Uhr sein musst und wenn du da fiinf
Minuten nach, dann ist der Bus weg und dann (...) das war dann ein bisschen einfach zu
stressig (..) von der Struktur her, dachten wir“ (WT01:90). Festgelegte Bring- und Holzeiten
scheinen Stress bei den Eltern auszuldsen sowie die individuelle Tagesplanung zu
erschweren: ,, Weil das wdre mir viel zu viel Stress [...] Also wenn ich jetzt die Moglichkeit
habe, dass ich zu Hause bleibe und ich kann sie spdter bringen, das ist auch gut. Und spditer,
wenn ich dann arbeiten soll [...] dann bring ich die um acht, kann ruhig zur Arbeit fahren

[...] Das ich nicht dann rennen muss* (RK08:79). Die Eltern wiinschen sich eine hohere
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Flexibilitdt in ihrer Tagesplanung (RK07:90; RK08:79; WT01:90), d.h. offene Bring- und
Abholfenster ohne festgelegte Zeiten, an die sie sich zu stark halten miissen. Schwierigkeiten
in der Bring- und Abholzeit in reinen Waldkindergérten, die oftmals um 13 oder 14 Uhr
liegt, scheinen demnach nicht zum Tagesablauf der Eltern zu passen, da sie u. a. mit deren
Arbeitszeiten kollidieren ,, Bis 13 Uhr wdre ein Problem. Also ich arbeite freiberuflich und
es gibt Tage, wenn ich ldnger arbeite [ ...] [Name des Kindes] geht [...] halbtags und dann
er geht in den Hort. Und dann wenn ich ihn um vielleicht 16 Uhr oder 16.30 Uhr abhole,
gibt es nicht so viele Kinder und [ich] denke ~Ok, wann arbeiten die Eltern? " (WT02:102-
104).

Weiterhin spielen individuelle Bediirfnisse der Eltern eine Rolle, wie bspw. ein warmes
Mittagessen oder regelmifBiger Mittagsschlaf. So konnen auch diese Bediirfnisse zum
Ausschlussfaktor fiir eine Einrichtung werden: ,,Ich find’s schon gut eigentlich, wenn die
Kinder[...] ihren Mittagsschlaf zusammen machen |[...] und danach abgeholt werden [...]
Ich kann es nicht begriinden, aber ich finde es irgendwie gut. Und fiir uns (...) das wdre
einfach nicht genug Zeit gewesen, auch mit Teilzeitarbeit. Neun bis halb eins z.B. und dann
mit der Reisezeit, man schafft nix anderes“ (RK02:144).

In Bezug auf die Arbeitszeiten der Eltern zeigte sich, dass in den ersten Monaten eher eine
Betreuung auf niedriger Stundenbasis gesucht wird und diese mit dem Wiedereinstieg bzw.
einer Erhohung der Arbeitsstunden ebenfalls erhoht wird. Das Finden einer Kita mit
passenden Offnungszeiten stellt fiir die Eltern eine Herausforderung dar, da sie hiiufig unter
Zeitdruck stehen, zum passenden Wiedereintritt eine Kita zu finden. Die eigenen
Karriereabsichten und das Vorankommen im Job scheinen =zusitzlich ldngere
Betreuungszeiten der Kinder notwendig zu machen (RK01:26; RK10:109-160).

Ein weiterer Punkt sind die bekannten Betreuungsformen aus dem eigenen Heimatland, die
teilweise mit den gesellschaftlichen Ansichten in Deutschland zu kollidieren scheinen und
die Eltern zusétzlich unter sozialen Druck setzen. Wihrend eine lange Betreuung bis 18 Uhr
in anderen Lindern die Normalitdt darstellt und von der gesellschaftlichen Masse genutzt
wird, scheint ein spites Abholen in deutschen Kitas eher auf Missversténdnis zu stof3en ,, In
England es war von acht Uhr bis (..) 18 Uhr. So ich habe vier Tage lang gearbeitet und ja,
das war wirklich 10 Stunden am Tag. Von ein Jahr bis dreieinhalb. Und in England ich
dachte ok, das ist ok, weil jede meine Freunde, JEDE hat das gemacht [...] Ich denke bis 18
Uhr es ist zu spdt jetzt. Ja, aber es ist total so wie ich es gesagt habe. In England ist es total

normal“ (WT02:96). Somit spielen auch hier die eigenen, bisher gemachten Erfahrungen
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zum Thema Betreuungszeiten eine Rolle und kollidieren ggf. mit den nationalen oder auch

regionalen Gegebenheiten.

» KitagroBe / Gruppengroflen
Sofern Eltern darauf hindeuten, dass die GroBe der Einrichtung in ihre Uberlegungen
einbezogen wurde, ist abzulesen, dass kleinere Kitas gegeniiber groBeren Einrichtungen
favorisiert werden (RKO03:149; WTO02:46): ,, Fiir mich war auch wichtig, dass es eine
einigermafSen kleine Kita ist. Wir haben eine Kita im [Stadtteil] angeguckt, das war 150
Kinder. Und das ging fiir mich tiberhaupt nicht. Ich weif3 nicht, irgendwie fand ich das zu
viel [...] Ich war iiberfordert von der Anzahl an Stimmen *“ (RK05:74). Eine klare Definition
von Grofle wird aus den Daten nicht ersichtlich, jedoch wurde die Angst der Eltern deutlich,
dass bei zu groBen Einrichtungen ein Gefiihl der Uberforderung entsteht oder das Kind als
Individuum untergeht ,, Und ja, es ist eine grofse Kita mit 60 Kinder in einer (...) es gibt
keine Gruppen da, aber das heifst Chaos [...] Niemand (...) hatte Aufmerksamkeit oder
niemand passt auf” (RK03:129-149). Eltern erwarten sich von kleineren Kitas eine bessere
Betreuungssituation sowie ein individuelleres Angebot fiir ihre Kinder. Kleinere
Einrichtungen werden groferen gegeniiber, insbesondere nach schlechten Erfahrungen,

bevorzugt (RK03:129; RK05:74).

Als Alternative zum Kindergarten und bedingt durch das Fehlen von Kitapldtzen
(insbesondere in GroBstddten und urbanen Regionen) wird die Tagespflege in den ersten
Jahren als interessante Alternative zum reguldren U3-Kindergarten betrachtet:

., Wir haben uns beworben, als mein Sohn 6 Tage alt war. Und dann nach einem Jahr
[...] es gab noch keinen Platz. Es war total schlimm. Und dann ich dachte, also ich
habe iiberall gesucht und dann habe ich eine Tagesmutter gefunden. Und dann dachte
ich "Ok, es ist viel besser’[...] Also Tagesmutter war wie eine Mutter und hat viel sich
Sorgen gemacht und hat viel ganz leise und gespielt und sie sind einkaufen, ganz
einfache Sachen haben sie gemacht, einkaufen gegangen, viel im Park, und ja*

(WTO02:46).
Je kleiner das Kind, desto personlicher wiinschen sich die Eltern die Beziehung zwischen
Betreuungspersonen und Kind. Obwohl eine Vorliebe fiir kleine Einrichtungen erkennbar
ist, werden Kinderldden als Betreuungsoption recht schnell von den Eltern ausgeschlossen
(RKO01:32&50; RK02:78-82). Obwohl hier in der Regel ein sehr guter Betreuungsschliissel
sowie eine sehr personliche Atmosphére zwischen Erziehern und Kind herrscht, wollen die
Eltern ihr Kind lieber in einer Kita betreut wissen. Die Griinde dafiir liegen weniger in der

GroBe als vielmehr in den Raumlichkeiten sowie des fehlenden Aullenbereichs ,, Nur haben
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wir nicht wirklich in Kinderladen gefragt oder andere Tagesmutter. Wir wollten etwas

grofier mit eigenen Garten und mehrere Personal und so* (RK01:50).

= Betreuungsschliissel
Mehrere Eltern berichteten von ihren Erfahrungen und Einstellungen zum Thema
Betreuungsschliissel in Kindertageseinrichtungen. Der Betreuungsschliissel kommt
insbesondere dann zur Sprache, wenn negative Erfahrungen dahingehend gemacht wurden:
,,In dem anderen Kindergarten waren deutlich mehr Kinder und weniger Betreuer. Und [ ...]
die Kinder mussten FUNKTIONIEREN, weil es nicht anders ging* (WK02:43). Laut der
Eltern leiden unter einem schlechtem Betreuungsschliissel die kindliche Interaktion, die
Sicherheit und auch die Angebotsvielfalt (WK09:71) in der Einrichtung: ,, Die Tatsache,
dass der Betreuungsschliissel dazu gefiihrt hat, dass man kein (..) kein Projekt mit den
Kindern verfolgen konnte sozusagen (..) Und Ausfliige waren natiirlich absolut
ausgeschlossen. Mit einem Betreuer auf dreizehn Kinder? “ (WK02:67) leidet. Schlechte
Betreuungsschliissel scheinen insbesondere in Grofstidten wahrgenommen zu werden:
,»Die Kindergdrten hier in [Ort] haben meistens nicht so viele Erzieherinnen (..) Da hast du
zwanzig Kinder zwei Erzieherinnen oder drei Erzieherinnen. Und das ist schon richtig viel
(RK10:52). Betreuungsschliissel im Verhiltnis von fiinf Kindern zu einem Erzieher werden
als positiv empfunden, hohere Betreuungsschliissel als umso positiver ,, In unsere Kita gibt
es zwei Gruppen, also zweiundzwanzig Kinder mit vier Erzieherinnen und das finde ich ganz
gut. Also in unserem Kinderladen waren es elf Kinder mit drei Erzieherinnen, also das war
sehr sehr gut. Und man merkte da, dass sich die Erzieherinnen viel Zeit fiir die Kinder
genommen hat“ (RK02:130). Der Betreuungsschliissel wurde von den Eltern in der Regel
zwar als wichtig empfunden, jedoch scheint dieser eher einen geringen Einfluss auf die Wahl

einer Kita auszuiben.

» Tréger der Einrichtung
Der Einrichtungstrager bewirkt eher einen Ausschluss in der Kitawahl als das danach aktiv
und explizit gesucht wird. Haufig gilt der Trager nicht als aktives Entscheidungskriterium
der Eltern, sondern stellt vielmehr eine Zufallsentscheidung dar, welche aufgrund des
positiven Eindrucks von der Einrichtung oder verfiigbarer Plitze getroffen wird: ,, Bei uns,
das ist eine katholische [...] Wir haben uns nicht deswegen fiir diese Kita entschieden, ja?
(..) Mein Mann ist Atheist, ich bin katholisch grof3 geworden, aber ich bin jetzt eigentlich
auch nicht (..) sehr katholisch* (RK06:461). Sobald sich Eltern, aufgrund verschiedener
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Faktoren fiir eine Einrichtung entschieden haben, wird der Triger hingenommen. Daher
wurden in dieser induktiv ermittelten Subkategorie all die Textstellen codiert, die einen
Hinweis auf die Relevanz des Einrichtungstrigers im Sinne eines Ein- oder Ausschlusses
bestimmter Einrichtungen fiir die Eltern geben. Die Daten zeigen, dass Trdger der
Einrichtungen, in denen die Interviewpartner ihre Kinder betreuen lassen, bunt gemischt
sind. Sowohl kommunale als auch gemeinniitzige Trager, Vereine oder religiose Trager
finden sich darunter.

Sofern der Einrichtungstrager ein Ausschlusskriterium fiir ein bestimmtes Konzept
darstellte, wurde die Elterninitiative genannt. Diese wurde von einigen Eltern als wenig
einladend empfunden, insbesondere in Hinblick auf Sprachbarrieren und den sozialen Status.
Eltern verspiirten mit dieser Form der Trigerschaft einen zusétzlichen sozialen Druck auf
sich lasten, so dass sie sich aktiv dagegen entschieden weitere Recherchen in dieser Hinsicht
zu unternehmen ,, Wir haben auch manche Elterninitiative in Kitas geguckt, aber (..) ich
hatte das Gefiihl, dass es ein bisschen (..) exklusiv waren. So man muss gut passen als Eltern,
die Kinder. So ein bisschen geht es nur fiir kurative Leute. Oder nur fiir vegetarische Leute
oder was noch? Und da wollten wir nicht diesen Druck auf uns nehmen *“ (RK01:50). Andere
Eltern sind sich der Tatsache bewusst, dass eine Kita in Trigerschaft einer Elterninitiative
zusitzliche Belastung in Form von Elterndiensten o. &. bedeuten wiirde, welche bei anderen
Tragern ausgeschlossen wéren:

»Also mit vielen Elterninitiativenkitas, ich weifs, man muss so ein bisschen Arbeit
selber machen [...] Ehrlich gesagt, (..) ich bin ein bisschen faul (lacht) und wiirde
lieber Freizeit fiir mich haben [...] Und Elterninitiativekitas finde ich (...) [es
schwierig einen Platz zu kriegen,| weil man niemand in (...) in die Kita kennt [...] So
ist das Gefiihl, die ich habe. Wenn man niemanden kennt, dann ist das (...) dann gibt
es fast (...) fast keine Chance [ ...] du kommst nicht rein* (RK04:352-360).

Auch hier wird die negativ empfundene Exklusivitdt von Elterninitiativen sichtbar. Plétze
werden als nicht zugénglich empfunden, wenn man nicht bereits Teil eines bestimmten
sozialen Kreises ist bzw. sich in der Gemeinschaft der Eltern befindet, um iiber
Empfehlungen in der weiteren Kitaplatzsuche berticksichtigt zu werden. Hier nutzen Eltern

eher die Vielfalt der Tréiger- und Kitalandschaft, um sich anderweitig zu orientieren.
» Kosten

Ein weiteres Kriterium, welches induktiv ermittelt werden konnte, sind die Kosten fiir eine

Kita. Daher wurden in dieser Subkategorie all die Textstellen codiert, die einen Hinweis
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darauf geben, dass die Kosten fiir die zukiinftige Betreuung der Kinder wihrend der
Kitasuche relevant waren.

Wenige Eltern gaben an, dass das Geld fiir sie eine Relevanz bei der Suche nach einer Kita
hatte. Auch hier wurde nicht iiber konkrete Monatssétze gesprochen, vielmehr sollte die
Betreuung grundsétzlich nicht tiber die reguldren Kosten hinaus gehen (WT02:38). Wéhrend
Zusatzangebote sehr geschétzt werden, ist es in der Regel nicht moglich, mehr Geld fiir die
Kinderbetreuung aufzubringen ,, Ein anderer Ausschlieffungsfaktor wdre Geld. Sie wollten
zusdtzlich ein paar Hundert im Monat und ich glaube fiir Unterricht und keine Ahnung was
noch. Aber das ja, das wire vielleicht nicht méglich gewesen” (RK09:135). Bei einer
Entscheidungsmoglichkeit werden die Kosten daher schnell zum Ausschlusskriterium:
., Also seine Kita jetzt ist die einzige bilinguale gewesen, die wir besucht habe. Also es gab
auch eine andere, wo ich auf der Warteliste stand, aber die war wesentlich teurer*
(RK05:70). Fiir das Konzept der Bilingualitit scheinen Eltern am ehesten bereit zu sein,
Kosten iiber den reguliren Betreuungssatz hinaus zu zahlen ,, Fiir die Bilingualitdt kostet (..)
der Kindergarten noch 50 Euro [...] im Monat [...] Ja, also 50 €. Und dann [...] diese 23
Pauschale fiir [...] die Mittagsverpflegung und dann (..) 27 fiir (..) Friihstiick und (..)
Brotzeit” (WT03:278-300).

* AuBengelidnde / Garten

Analog zur Bedeutung des Kindergartens als Ort des drauBlen Seins (vgl. Kap. 5.2.7
Kindergarten als Ort des drauflen Seins), war die konkrete Suche nach einer Einrichtung mit
AuBenbereich ein ausschlaggebendes Kriterium bei der Wahl eines Kindergartenplatzes.
Diese Subkategorie wurde induktiv ermittelt und in ihr all die Textstellen codiert, die einen
Hinweis darauf geben, dass der AuBenbereich bzw. eine vorhandene Griinflache / Garten
wichtig fiir die Eltern bei der Auswahl einer Kita waren.

Natur- und Waldkindergérten nehmen in Hinsicht auf den Aullenbereich und das drauBlen
Sein eine Sonderstellung ein, da dies zentraler Bestandteil des Konzepts ist. Es steht nicht
die AuBenfliche selbst im Fokus des elterlichen Interesses, sondern die grofitmogliche
Zeitspanne an Drauflenzeit fiir die Kinder in der Kita: ,,Ich habe auf jeden Fall nach einem
Kindergarten [...] mit erweiterten Moglichkeiten drauflen zu sein [geschaut,] ja (..) und bin
aber ziemlich bald auf die Anzeige von diesem Naturkindergarten gekommen, die haben
Kinder, also Quereinsteiger gesucht. Und das war perfekt* (WKO02:127). Die natiirliche
Umgebung, in der sich Natur- und Waldkindergirten aufhalten, wird als positiv und

forderlich erachtet und steht im Gegensatz zu Asphalt und Sandplitzen: ,,Ich hatte mir auch
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Regelkindergdrten im Vorfeld angeschaut (..) und das sagte mir gar nicht zu [ ...] Die Kinder
hatten zwar die Moglichkeit auch nach draufien zu gehen, aber es war alles gepflastert [...]
der komplette Spielbereich ist abgesichert (..) das hat mit iiberhaupt nicht zugesagt*
(WKO08:50).

Fiir Eltern in Regelkindergirten ist der AuBenbereich ein sehr wichtiger Punkt ,, Tatséichlich
das es einen Garten hatte. Das war das wichtigste (RK09:53), der mitunter die finale
Entscheidung fiir eine Einrichtung beeinflusst. So wird das Vorhandensein eines
AuBenbereichs zum Teil iiber das Personal oder die sonstige Ausstattung einer Einrichtung
gestellt: ,, Den habe ich dann besucht und die Leute dort fand ich sehr schon und nett und
lieb und ich dachte mir damals: ja so schlecht ist das gar nicht, dass der Kinderladen keinen
Garten hat. Die Kinder gehen ja tiglich nach draufien, also wenn es méglich ist. Aber (...)
das war mir doch wichtig, ja* (RK02:78). Wie bereits in Zusammenhang mit der Kitagroe
als Kriterium fiir die Kitawahl erwihnt, scheinen Kinderldden als Betreuungsort weniger
attraktiv zu sein, da diese nicht den elterlichen Erwartungen eines addquaten Auflenbereichs
entsprechen (RK01:32-50). Sofern keine eigene Aulenfliche zur Verfiigung steht, ist den
Eltern wichtig, dass die Kinder anderweitig auf Spielpldtzen, Parks o. 4. Zeit im Freien
verbringen. Bevorzugt werden ein eigener Garten, Aullenbereich oder eine eigene
Griinfliche der Einrichtung (WTO03:138; RKO05:74; RKO06:303-313; RK09:53-67).
Favorisiert werden Griinflichen gegeniiber asphaltierten oder sandigen Aufenbereichen.
Austliige werden als gute, aber nicht addquate Alternative empfunden.

Insbesondere in GroBstiddten geht es Eltern zudem um die Sicherheit der Griinfldchen,
welche auf externen Spielpldtzen hdufig nicht als gegeben empfunden wird, da diese fiir
jedermann frei zugénglich sind. Eltern fiihlen sich sicherer damit, wenn die Kindergirten
tiber eine abgeschlossene Einheit verfiigen, fiir die sie die Verantwortung tragen, so dass
eine geringere Verletzungsgefahr sichergestellt wird

,,Ich hatte mich davor damit nicht wirklich auseinandergesetzt, was ich von so einem
Kindergarten erwarte. Jetzt kann ich das (lacht) (...) gut benennen: also einen eigenen
Spielplatz, eigenen Garten oder etwas, dass das einfach abgeschlossen ist und sauber
gehalten wird. Weil viele von den Spielpliitzen ( ..) da findest du zerbrochenes Glas und
Zigaretten und alles. Und das gefdllt mir einfach alles nicht und das finde ich einfach
total schlimm, dass die Spielpldtze nicht abgeschlossen werden am Abend oder so [ ...]
Und da sind zwei oder drei (...) Spielpliitze und sogar auch ein Park, der wurde

abgesperrt wegen Sanierung, dass da Kondome und Spritzen gefunden wurden, weift
du? Und dann sag ich mir das geht nicht*“ (RK10:50-54).
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» Inhaltliche Kriterien

Auf inhaltlicher Ebene konnten Kriterien hinsichtlich des Konzepts und einiger weiterer als
wichtig empfundener Aspekte zusammengetragen werden. In Hinblick auf inhaltliche
Kriterien muss jedoch vorab auf die Wissensbestinde, die Wissensbeschaffung sowie
genutzte und ungenutzte Informationsmoglichkeiten der Eltern hingewiesen werden.

In Deutschland gibt es mehr als 56.000 Kindertageseinrichtungen (Statistisches Bundesamt
2018)?%, die ihr Konzept frei bestimmen und ihre Schwerpunkte entsprechend setzen kénnen.
Mit der Entscheidung fiir eine Einrichtung haben Eltern (theoretisch) die freie Wahl,
welchen Schwerpunkt sie fiir ihr Kind setzen wollen. Damit verbunden sind Fragen nach
Kosten, Betreuungszeiten oder Betreuungsschliisseln, die oftmals durch das Konzept der
Kita determiniert sind. In den Interviews wurde sichtbar, dass einige Eltern sich iiber die
Vielfalt an Kitakonzepten in Deutschland und der theoretischen Wahlmdglichkeit bei ihrer
Ankunft nicht bewusst waren. Daher wurden in dieser induktiv entwickelten Subkategorie
all die Textstellen zusammengefasst, die einen Hinweis darauf geben, dass die
konzeptionelle Vielfalt, hdufig im Vergleich zum eigenen Heimatland und den daraus
resultierenden Erwartungen, nicht bekannt war “Damals wusste ich gar nicht, was [...] was
angeboten wird“ (WT01:46-48).

Aus den Daten wurde ersichtlich, dass sich nur wenige Eltern vorab ihrer Ankunft in
Deutschland um einen Kitaplatz bemiiht haben ,, Damals, wir waren noch im Ausland (..)
und dann haben wir Kontakt aufgenommen hier (..) sechs oder neun Monate vorher. Ich
weif3 nicht. Dann haben wir den Platz gekriegt [ ...] Wenn es nicht geklappt hdtte, dann hdtte
ich vielleicht woanders suchen miissen‘ (WKO01:52). In der Regel stellen andere Dinge, wie
die Wohnungssuche, Jobsuche, etc. zeitgleiche Probleme dar, die der Suche nach einem
Kindergartenplatz vorangestellt und erst vor Ort erledigt werden. Dies mag auch damit
einhergehen, dass Eltern sich gern ein Bild vor Ort von der entsprechenden Einrichtung
machen, was im Falle einer Zusage aus dem Ausland nicht moglich ist. Ein weiterer
relevanter Punkt ist der Zugang zum deutschen Bildungssystem. Elternpaare mit einem
deutschen und einem nicht-deutschen Elternpaar waren im Wissensvorteil, d.h. sie verfiigten
iiber mehr oder prizisere Informationen und konnten anders mit den Einrichtungen in
Kontakt treten: ,,I mean ultimately maybe I miss things because I don’t try to read the
German. I let [Name der Frau] handle that or I don’t do the conferences because it’s so
much easier some other does it“ (WK11:80). Bei zwei nicht-deutschen Elternteilen

gestaltete sich die Kitasuche entsprechend schwieriger, was u. a. auf fehlende Informationen,
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aber auch sprachliche Barrieren (WK06:76), etc. zuriickzufiithren ist: ,,Ich hatte keine
Ahnung wo man anfingt eine Kita zu finden [...] dann hatten wir auch kein Internet auch.
Ich musste dann eine Woche lang im Internetcafe sitzen [...] ja wo fange ich an wirklich.
Und dann ich habe ein paar Listen gefunden [...] ich habe dann also mit dem Telefon
angefangen UBERALL anzurufen, [...] um einen Platz zu finden (WT02:32).

In Bezug auf das Natur- und Waldkindergartenkonzept berichten Eltern der VG 3 davon,
dass sie dieses durchaus kennen bzw. wihrend ihrer Recherche kennengelernt haben und
anfangs in ihrer Kitasuche beriicksichtigten. Jedoch gaben organisatorische Kriterien den
Ausschlag dafiir, die Suche nicht weiterzufithren (RK02:104; RK03:195; RK06:760-771;
RK:128). Auch einigen Eltern der VG 1 waren vorab ihrer Anmeldung im Waldkindergarten
nur wenige Informationen zum Konzept bekannt (WKO03:103-112; WKO06:59-62):
., Waldkita war sehr [...] wir wussten nicht genau (...) was die Unterschiede sind oder [ ...]
wie grofy ein Vorteil es ist” (WK04:52). Somit sind auch in dieser Vergleichsgruppe
Zufallsentscheidungen moglich. Es zeigte sich jedoch, dass die Entscheidung fiir einen
Natur- oder Waldkindergarten oftmals proaktiv erfolgte, sofern die Informationen zum
Konzept bekannt waren (WKO01:40; WK02:63; WKO07:55; WK09:43; WK10:80). Hier ist zu
beobachten, dass die deutschen Partner innerhalb der Elternpaare einen entscheidenden
Einfluss bei der Kitasuche hatten

,, Wenn ich mich erinnern kann, das war die Situation, dass wir eh schon einen coolen
Kindergarten gesucht haben und Natur war auch ihre (Mutter des Kindes, Anm. SN)
Idee. Das war fiir mich auch schwierig also irgendwo zu wissen, ob das wirklich
maoglich wdre. Also (...) und meinte sie (...) "Eh hier, lass uns das machen’ so. Und sie
hat, sie wusste schon, dass es das gab, also die Mutter [...] Also sie wollte schon (..)
schon gerne so eine Ort, dass man so mit diese Naturbindung hat [...] Aber die
Schwierigkeit war so, ob es das hier in [Ort] gibt. Und die Mutter wusste das schon.
Und deshalb sie war ganz (...) also ihr Problem war nur einen Platz zu kriegen, weil
sie wollte das schon. Das war nicht so ok die es gibt keine freie Plitze, dann lass und
[Name des Kindes] dahin schicken. Nee, sie wollte genau diese schon haben. Und
natiirlich also (unverstindlich) habe ich gesagt gerne“ (WK10:80-82).

Eltern der VG 2, die sich fiir einen Regelkindergarten mit naturpddagogischem Angebot
entschieden, zeigten dhnlich wenig Wissen tiber die elementarpddagogische Konzeptvielfalt
in Deutschland. Das Zusatzangebot ,,Natur* war den Eltern bei Anmeldung nicht bekannt.
Die Wahl der Gruppe, die wald- und naturpidagogisch arbeitete, erfolgte zufillig bspw.
durch die einrichtungsinterne Einteilung der Kinder in Gruppen (WT01:107-112; WT02:53-
54; WT03:174-182).
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» Bilingualitit als bekanntes Konzept
Bilingualitit gehort bei allen interviewten Eltern der vorliegenden Studie zum Alltag. Das
Konzept der Bilingualitét in Kitas scheint den meisten nicht-deutschen Eltern, im Gegensatz
zur weiteren Konzeptvielfalt deutscher Kindertageseinrichtungen, bekannt zu sein. Es
scheint, dass dieses Konzept am stirksten in der Wahl einer Kita von den Eltern
Beriicksichtigung findet. Daher wurden in dieser induktiv ermittelten Subkategorie alle
Textstellen erfasst, die darauf hinweisen, dass Bilingualitdt bzw. Mehrsprachigkeit ein
Kriterium bei der Kitasuche darstellt.
Die Eltern berichteten, dass ihre Kinder mehrsprachig aufwachsen, wobei je nach
Elternzusammensetzung zu Hause die Muttersprache/n beider Eltern und im Kindergarten
Deutsch gesprochen wird (WK03; WKO05; WKO06; WKO08; WK09; WT02; WTO03; RK02;
RKO03; RKO06; RKOS; RK10) sowie bei gemischten Elternpaaren mit einem deutschen
Elternteil sowohl Deutsch als auch die zweite Muttersprache des Partners zu Hause
gesprochen werden (WTO1; RK01; RK04; RK05; RK07; RK09).
Eine gezielte Informationssuche in Hinsicht auf ein bilinguales Kitakonzept ist aus den
Daten erkennbar, bis hin zu duBerst konkreten Vorstellungen und einer ausschlielichen
Anmeldeabsicht des Kindes in einer bilingualen Kita:

., Ein deutschsprachiger Kindergarten wdre fiir uns gar nicht in Frage gekommen.
Mein Mann spricht kein Deutsch. Wenn [Name des Kindes] jetzt nach Hause kdme
und Deutsch sprechen wiirde. Das wdre ganz schlimm. Auch bei der ganzen
franzésischen Familie. Die wiirden das alles gar nicht gut finden. Meine Familie ist
da nicht so, aber die Franzosen, die sind da ja noch ein bisschen patriotischer [ ...]
Mein Mann ist Franzose. Der Kindergarten muss ein franzosisch-deutscher
Kindergarten sein‘ (RK10:5-54).
Eltern, die sich fiir das bilinguale Konzept interessierten (WT03:114-118; RKO01:36;
RKO05:64; RK07:52-58; RK08:45), stellten die sprachliche Erziehung ihrer Kinder in den
Vordergrund. Dabei ging es ihnen in der Regel um den Erwerb der eigenen Muttersprache
sowie Deutsch als zweite Muttersprache. Vereinzelt wurden Sprachkombinationen genannt,
die Deutsch und eine weitere Sprache anboten, welche nicht der eigenen Muttersprache
entsprochen hat ,, Also sie geht in eine [...] also bilingualen Kindergarten, also Spanisch
und Deutsch. Aber (..) mir war das wichtig, einfach English und Deutsch als
Muttersprachen (WT03:114). Hier ist davon auszugehen, dass der sprachliche Fokus der
Kitas als ansprechend empfunden wurde und Vorteile fiir die allgemeine Sprachentwicklung

des Kindes gesehen wurden. Der sprachliche Fokus in Kitas wird auch an anderer Stelle

sichtbar, wo Eltern sich fiir sprachlich ausgerichtete Kitas ohne bilingualen Schwerpunkt
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entschieden. Hier scheint der Sprachschwerpunkt als addquate Alternative zum bilingualen
Konzept akzeptiert zu sein:

., Ich wollte eigentlich, dass er in eine bilinguale Kita geht, aber es gibt keine in der
Ndhe von uns. Es gibt viele in andere (..) Stadtteile, aber im [Stadtteil] gibt es die
franzésisch, tiirkisch, arabisch, aber kein spanisch habe ich gefunden [...] Und wir
sprechen immer spanisch, auch mit anderen spanischen Familien. So das war sehr
wichtig. Also ich wollte nicht, dass mein Kind nicht mit mir normal kommunizieren
kann. Sein Deutsch ist besser, aber spanisch ist auch sehr sehr gut [...] Wir waren
zufdllig in diese Kita, wo sie ein Programm fiir Sprachentwicklung haben. So ich finde
es sehr gut. Ich glaube es ist eine Kita in [Ort] [...] fiir bilinguale Kinder,
zweisprachige Kinder, viele Ausldndereltern. Und sie lernen kein Deutsch zu Hause
sprechen. Sie haben deswegen ein Programm fiir Sprachentwicklung und jede Woche
schreiben sie ein Buch pro Kind mit Sprachentwicklung. Und das war zufdllig, aber

ich bin sehr zufrieden* (RK01:36-38).

Bilinguale Kitas scheinen am stirksten bei Eltern im Kontext von Mittel- und
GroBstadtwohnlagen gesucht zu sein. Die Zusage einer bilingualen Kita wird bei konkreter
Suche als Gliick empfunden, da scheinbar eine hohe Nachfrage vermutet wird ,, Zum Gliick
haben wir eine [...] Platz in [...] eine zweisprachige Kita [...] Aber wir hdtten auch eine
[...] deutsche Kita genommen |[...] Das war einfach Gliick, dass wir die [...]
ZWEISPRACHIGE [bekommen haben] [...] Zweisprachig war SUPER [...] ist
Deutsch/Englisch* (RK04:138-176). Sofern die gewiinschte sprachliche Kombination in
einer bilingualen Kita nicht verfiigbar ist, stellen auch rein deutsch-sprachige Kitas eine
Option dar. Hintergrund ist hier die Sicherheit, dass das Kind durch sprachliche Interaktion
zu Hause mit Eltern, Freunden und Familie ausreichend Kompetenzen in der eigenen
Muttersprache entwickelt. Im Fokus fiir diese Eltern steht das fehler- und akzentfreie
Erlernen der deutschen Sprache

,,Also er geht gerade tatsdichlich in eine bilinguale Kita. Und ich habe auch iiberhaupt
gar keine ausschlieflich englische Kitas gefunden oder auch gesucht. Ich hab’ schon
bilingual oder deutsch gesucht. (..) Ja, ich habs mir sehr gewiinscht, dass er in eine
bilinguale Kita kommt, aber das war fiir mich nicht zwanghaft. Also ausschlieflich
deutsch wdre auch in Ordnung gewesen. Und er kriegt halt sein Englisch von mir bzw.
seine ersten Worte bisher waren alle Deutsch (lacht) ““ (RK05:64).

Im Sinne einer Praferenz der Kriterien in der Suche und Wahl eines Kindergartens riickt das

Konzept in den Hintergrund und organisatorische Kriterien nehmen einen groBeren Raum

ein. Bilingualitdt wird hiufig zum Zufall (WT02:38) oder gliicklichen Zusatz (RK05:64;

RK07:52-58).

Die Anmeldung in rein-muttersprachlichen Kindergérten (rein-englisch, rein-russisch, etc.)

stellte ebenfalls eine Option dar, wurde jedoch von den Eltern letztlich abgelehnt (RK08:45).

Ebenso steht der Spracherwerb im Mittelpunkt sowie die damit verbundene Angst, dass die
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Kinder nicht ausreichend mit deutschen Sprachkompetenzen ausgestattet werden wéhrend
der Kitazeit ,, Also ich kenne Leute, die Kinder gehen in eine englische Schule und sie kénnen
gar kein Deutsch und das ist schade, das ist wirklich schade“ (WT02:174). Entscheidend
scheint in diesem Fall die Integration der Familie in die deutsche Gesellschaft, Kultur und
Sprache auBerhalb des Kindergartens. Bei zwei nicht-deutschen Elternteilen, die neu in
Deutschland beginnen, scheint dies eher schwierig. Hinzu kommt die Annahme, dass stark
kulturell geprégte Kindertageseinrichtung, die vor Jahren und Jahrzehnten ins Leben gerufen
wurden, nicht mehr dem heutigen paddagogischen und kulturellen Standard entsprechen:

,, Alle russischsprachige oder russisch-deutsche Kitas gefallen mir nicht. Weil sie
haben diese (...) ich weifs nicht, weil die Leute, die diese Kitas gegriindet haben, die
[sind in den] [...] neunziger Jahre umgezogen oder [...] hierhergezogen und sie haben
diese sehr (...) wie heifit es? Sehr alte (..) Konzepte oder was. Und ja, dass die Kinder
miissen alles, miissen alles (..) ZUSAMMEN machen. Und sie haben ganz starke, ganz
feste [...] Struktur. Das Friihstiick, dann ich weifs nicht Tanz und Musik, dann gehen
wir spazieren, dann gehen wir zuriick und unbedingt schlafen ja? Weil sie miissen in
einer russischen Kita, sie sind sehr sehr populdr und ist als beste geglaubt sie miissen
unbedingt diesen Tagschlaf haben [...] Die Kinder, sogar fiinfiihrige, sie miissen
liegen und wenn sie schlafen nicht wollen, dann nur liegen. Eine Stunde (lacht). So ich
bin dagegen (lacht) und ich wollte nicht meine Kinder in diese “ (RK03:155-163).

Eltern, die sich zu Beginn fiir eine bilinguale Kita interessierten, sich dann jedoch aktiv
dagegen entschieden, nennen den deutschen Spracherwerb als ausschlaggebendes Kriterium
(RK02:84). Dieser wird in einem rein-deutschsprachigen Kindergarten als effektiver
wahrgenommen. Weiteres Gegenargument contra bilinguale Kindergirten ist die
Vermutung eines besonderen Elternklientels:

., Zuerst dachten wir, (..) wir schicken eine bilinguale Kita [...] Gott sei Dank hat
meine Schwiegermutter mir gesagt, das ist totaler Schwachsinn [...] Und damit hat
sich diese ganze Mitte-Schickimicki einfach fiir uns erledigt, ja? Ich dachte: Ja okay,
er geht hier in eine normale, gute deutsche Kita [...] Die Leute, die die Kinder da
schicken [...] die wollen nicht dasselbe von der Kita wie ich [...] Zweisprachigkeit
kommt nicht von einer Kita [ ...] Also ich finde das ldcherlich* (RK06:387-425).
Ahnliche Empfindungen bestehen bei bilingualen, weiterfiihrenden Bildungseinrichtungen,

wie Schulen (RKO07:102: ,, Elite“, ,, Strebereltern ), zu denen sich die Eltern nicht z&hlen.

= Verpflegung in der Kita
Ein letztes induktiv ermitteltes Kriterium ist der Wunsch nach einer gesunden Ernédhrung der
Kinder wéhrend der Kita-Zeit. Hier reichte das Spektrum von ausgewogener Erndhrung
(RK10:50) bis hin zu frisch zubereitetem Bio-Essen (RK05:85; RK08:51-53), welches im

Idealfall in der eigenen Kita-Kiiche und vom eigenen Personal zubereitet wird.
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5.3.2 Entscheidungsprozess fiir eine Kindertageseinrichtung

Wihrend die Liste der Kriterien bei der Kitasuche oftmals sehr lang ist, konzentrieren sich
die letztlichen Entscheidungsgriinde fiir eine Kita auf einige wenige. Zuvor als wichtig
empfundene Kriterien werden im Entscheidungsprozess fiir eine Kita in den Hintergrund
gerilickt, was unter anderem an der aktuellen, schwierigen Kitaplatzsituation liegt. Daher
wurden in dieser deduktiv entwickelten Kategorie alle Textstellen codiert, die den
Entscheidungsprozess fiir eine Einrichtung beschreiben. Dazu wurden Subkategorien

angelegt, die sowohl induktiv als auch deduktiv ermittelt wurden.

= Auswahlprozess der Kitas

Insbesondere in Mittel- und GrofBstédten verspiiren Eltern einen starken Druck in Hinsicht
auf die Platzvergabe durch die Kindertageseinrichtungen. Nicht die Eltern entscheiden, in
welche Einrichtung das Kind geht: ,, Weil man entscheidet sich nicht einfach fiir eine Kita in
[Ort] “ (WKO04:116). Haufig fehlt eine Wahlmdglichkeit: ,, Es ist ja nicht einfach so die freie
Wahl, die ich hab’* (WTO01:209). Die Eltern erleben den Auswahl- und
Entscheidungsprozess fiir eine Kita als Selektion seitens der Einrichtung iiber Faktoren wie
Herkunft, sozialen Status und Sympathie (WK06:50-55; RK07:152-158).

Die Kitaplatzsuche in Deutschland wird anfangs als weniger schwierig antizipiert, begriindet
aus den Erfahrungen im eigenen Heimatland. In Deutschland selbst folgt héufig ein
Realititsschock ,,4Also so viele (lachend) Kitas [...] die WOLLTEN uns nicht, ja?"
(RK06:347). Wihrend zu Beginn noch Kriterien fiir die Kitasuche erdacht werden, steht
letzten Endes hédufig die grundsétzliche Zusage fiir einen Kitaplatz im Fokus ,, Und fiir mich
es war nur ein Platz zu finden anstatt ok was ist meine ideale Kinderbetreuung* (WT02:70).
Ebenso empfanden es Eltern, die sich bei einer Zusage letztlich auf ihre Kernkriterien
konzentrierten ,, Es ist ganz schwierig einen Platz zu kriegen und wir hatten keine Zeit fiir
Wahl sozusagen, zum Wdhlen. Und wir haben einfach einen Platz akzeptiert in einer grofien
Kita, die ganz ganz nah war* (RK03:129). Aufgrund der schwierigen Kitaplatzsituation
wird eine Zusage oft als Gliick empfunden (WT03:212; RK05:68; RK08:45). Unter dem
Kitajahr sind die freien Pldtze noch stérker limitiert und nur durch soziale Kontakte, zufdllige
Aushinge oder den Wegzug eines anderen Kindes (RKO01:46; RKO02:78; RK07:54)
erreichbar: ,, Ich habe den Zettel gelesen und (..) weil ein anderes Kind ist, also ist (..)
sozusagen umgezogen und deshalb war der Platz plotzlich frei* (WKO02:131). Mutter-Kind-
Spielgruppen (WT01:46) und Social Media Kandle (RK05:93) scheinen zudem Wege zu
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sein, liber die Informationen zu freien Plitzen und Kita-Neugriindungen weitergegeben

werden.

Sofern eine Zusage seitens der Leitung gemacht wird, werden Kriterien ob ihrer Wichtigkeit
nochmals tiberdacht ,, Und wenn man am Anfang sucht, was pddagogisch gut passt oder was
so man sucht die Liste und fragt "Oh, welche Kita ist besser? " und so aber am Ende, was du
kriegst, nimmst du [...] Und dann am Ende ist es Ok ich muss arbeiten, was ich kriege, ist
gut!’. Irgendwas!* (RK01:96).

Insbesondere in den Grofstadten beginnt die Kitasuche und -anmeldung bereits bei Kenntnis
der Schwangerschaft (RK01:96; RK05:72; RK09:77-79) oder in den ersten Lebenstagen des
Kindes (WT02:32-36) und setzt Organisation und Geduld der Eltern voraus:

., Und wir sind dann hingegangen und haben dann die Verwaltung besucht und gesagt
‘Ich bin noch schwanger. Ich fiihle mich ein bisschen doof, wenn ich noch schwanger
bin. Aber sollen wir uns jetzt melden? und sie hat gesagt "Ja!’ (lacht) [...] Und dann
wir haben einen Platz fiir August 2015 bekommen und das war im April 2014, als wir
uns angemeldet haben. Also ungefdhr sechs sieben Monate hat es gedauert [...] naja,
wir waren sehr organisiert und es hat geklappt“ (RK09:77-79).

Die Anmeldung erfolgt in der Regel fiir mehrere Kindergirten (WKO04:54; WKO06:50;
WKO08:82-87; WT02:36; RK01:46; RK02:78; RK04:165-174; RK05:68), oftmals nach dem
GieBkannenprinzip und mit der Hoffnung, dass sich bei mehrfachen Zusagen ein spéterer
Selektionsprozess nach den urspriinglichen Kriterien einstellt:

., Also angeguckt, wirklich angeguckt habe ich glaube ich nur drei oder vier. Weil ich
sehr schnell festgestellt habe, dass die Wartelisten so lang waren, dass es sich nicht
lohnt fiir mich alle anzugucken. Es war besser lieber mich auf die Wartelisten zu
schreiben und wenn ein Platz frei wird, hatte ich mir vorgenommen dann die Kita
anzugucken [...] Also ich stand ja auf 16, 17, 18 Wartelisten, keine Ahnung wie viele.
Ich hab’ auch irgendwann aufgehort mitzuzdhlen. Und hab dann gedacht, wenn
irgendwann ein Platz frei ist, kann ich mir dann die Kita angucken und da kann ich
dann gucken geht das oder geht das nicht. Und zum Gliick haben wir den Platz gekriegt
und ich fand alles gut und es war alles gut (lacht) “ (RK05:68).

Die Realitét zeigt, dass das Verhéltnis der Kitaanmeldungen zu den spiteren Zusagen bei
den meisten Eltern weit auseinander liegt, bspw. zwei Zusagen bei 15 Anmeldungen
(RKO04:172-174). Die Absagen werden von den Einrichtungen oftmals nicht begriindet, so

dass bei den Eltern eine Unsicherheit in Bezug auf das deutsche Kitasystem entsteht

,, Bisschen schwierig. Weil am Anfang ich hab bei andern Kindergarten beworben. Die
haben meine Papiere alles gehabt und denn weif3 ich nicht, kurz vorm Anfang, die
Frau kommt zu unser Tiir, klingelt: "Ja, tut mir leid, das hat nicht geklappt'. Wir
miissen irgendwo anders versuchen. Sag ich: "Wie bitte? Sie haben ja meine Papiere
und alles und sie sagen auf jeden Fall er kommt rein’ [...] Ich hab [...] in drei
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Kindergdrten beworben [...] Beide [anderen] haben abgesagt. Warum weif3 es nicht *
(WKO06:50-58).

Die Auswahlkriterien seitens der Kita werden fiir die Eltern nur in geringem Male sichtbar
bzw. verstindlich. Neben strukturellen Punkten, wie etwa der Gruppenzusammensetzung
oder dem Alter der Kinder ,, Also man sieht viele Zettel, [...] die sagen Ok, wir suchen ein
Mddchen vom Jahr 2009°. Das war so, wir hatten IMMER das falsche Jahr“ (WT02:44),
scheinen personliche Ansichten der Kitas eine Rolle zu spielen. Die Sympathie zwischen
Eltern und Leitung wird zum ausschlaggebenden Punkt, die Leitung einer Einrichtung zum
Entscheider iiber die Zusammensetzung der Kitagruppe. Eltern berichten, dass sie auf die
Eignung eines Kitaplatzes fiir eine bestimmte Einrichtung gepriift wurden, indem sie
langfristiges Interesse zeigten und sich in regelméBigen Abstdnden (RK05:81; RK09:77-79)
wieder meldeten:

., Ich denke vielleicht sechs Monate? [...] Ja, es ist nicht einfach eine Warteliste [ ...]
es ist ein bisschen (..) Beziehung oder [...] wenn wir [Name der Kitaleitung] gut
gefallen haben, das spielt eine Rolle. Und auch dass die Kinder gut mit den anderen
alle gut passen. Ich denke, das war wichtig. Ja, wir hatten Gliick, denn meine Frau
hat dann (..) ist ein paar Mal hingegangen um zu fragen "Wie sieht’s aus? " und wollte
bei [Name der Kitaleitung] vorbei kommen. Und [Name der Kitaleitung] meinte auch,
(..) sie hat das richtig gemacht. Nicht zu wenig und nicht zu viel, ja? Er will nicht jede
Woche die Eltern sehen, die auf der Warteliste sind. Ein bisschen Interesse muss man
trotzdem (...) zeigen. Und wir hatten richtig Bock auf diese Kita und das hat er gespiirt
und (..) und er dachte, dass wir gut zu seiner Kita passen wiirden [...] Keine Ahnung
wie lang seine Warteliste war oder ist* (WK04:136-140).
Die ,,Warteliste* wird fiir viele Eltern zum Inbegriff der Kitasuche, da sie immer wieder
damit konfrontiert werden und Zusagen in der Regel nur nach Zuteilung auf der Warteliste
gemacht werden (WKO04:136; WTO01:50; RK01:46; RK05:68; RK07:148): ,,Ich habe [...]
30 Kitas angerufen und Emails geschickt [ ...] ich habe nur zwei Kitas besucht [ ...] Sie haben
mich angerufen und gesagt "Ok, komm mal vorbei’[...] Ich habe da einen Besuch gemacht,
obwohl es keinen Platz gibt. Es war ein bisschen sinnlos. Wartelisten, weifit du? [...] Ich
hatte so viele Hoffnungen und dann sie sagten 'Ja, Warteliste!” (WT02:36). Diese
Erlebnisse fiihrte bei den Eltern zur Resignation oder Panikentwicklung, ob iiberhaupt ein
Platz gefunden werden kann ,, So eine leichte Panik, dass man gar keine Kita findet [ ...] Also
wir haben natiirlich alles abgeklappert, aber da hiefs es dann immer Warteliste, Warteliste *
(WTO01:50). Es ist daher verstdndlich, dass die anfinglichen Kriterien fiir die Kitasuche auf
ein Minimum reduziert wurden und letztlich die Entscheidung fiir einen Kitaplatz auf nur

wenigen Punkten beruhte, wie dem ersten FEindruck der Kita (Erzieher, Kinder,

Réumlichkeiten sowie dem Sicherheitsempfinden).
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Neben der personlichen Auswahlprozesse durch die Kitas wurde ein weiterer struktureller
Faktor von den Eltern angesprochen, der sich bei der Zusage fiir einen Kitaplatz als
entscheidend erwies. Neben dem organisatorischen und planvollen Vorgehen im Sinne des
Beantragens und Abgebens der Anmeldekarte fiir die Kita (RK09:79), welcher fiir manche
Eltern aufgrund des fehlenden Wissens bzw. der Undurchsichtigkeit des deutschen Systems
(WKO06:50-58; WT01:46-48; WT02:32; RK01:133; RK03:139; RK05:91; RK07:60) eine
Herausforderung darstellte, wurde die Thematik der Kitagutscheine?! laut. Eltern hatten das
Empfinden, dass Kitagutscheine iiber die maximale Betreuungszeit von neun Stunden am
Tag bevorzugt bei der Kitaplatzvergabe behandelt wurden

,,Das finde ich bescheuert [...] Das ist nicht richtig. Ich meine wir sind Kunden und
die Kitas miissen dann zu unseren, wie heifpst das? They have to dance to our tune
(lacht) [...] Also das ist ein Service [...] aber es geht wahrscheinlich ums Geld [...]
Haben sie einen neun-plus-Gutschein, haben sie einen sieben-bis-neun-Stunden-
Gutschein. Dann kriegen sie den Platz [...] Es geht hauptsdchlich um die Stunden auf
dem Gutschein. Und das finde ich auch mit den Eltern, die z.B. mir sagen "Ich méchte
einen Kitaplatz, ich habe einen vier-bis-fiinf-Stunden-Gutschein’, dann sage ich "Tut
mir leid. Keine Chance!”* (RK07:152-158).

Das Wirtschaftlichkeitsbestreben der Kitas iiber die Kitagutscheine wird daher stark von den

Eltern kritisiert.

Im Gegensatz zu den Eltern, die letztlich den angebotenen freien Kitaplatz nehmen und
gliicklich sind iiber den Beginn der Kinder im Kindergarten, stehen die Eltern, die sich auch
weiterhin konsequent auf ihre Kriterien beziehen und so lange warten, bis die fiir sie richtige
Kita einen freien Platz hat. Diese Eltern stellen jedoch eher die Ausnahme dar: ,, Ich warte,
dass wir den Platz in dieser Kita bekommen [...] Also mir ist wichtig, dass er wenn er in
eine Kita geht, dass es eine gute Kita ist [ ... ] Ich méchte ihn jetzt nicht irgendwie los werden,
nur weil ich jetzt arbeiten gehen muss oder will”“ (RK10:101-103). In der Regel steht
dahinter ein anderes Verhéltnis zum Thema Zeit und Wiedereinstieg in den Beruf, welcher
den Druck der Eltern auf einen schnellen Kitaplatz reduziert ,,Ja, also das waren die drei

wichtigen Sachen fiir mich, wo ich dachte: Okay, also entweder finde ich diese Kita oder er

2! Der Kitagutschein bildet in den deutschen Stadtstaaten die Grundlage fiir eine Betreuung der Kinder in einer
Kindertageseinrichtung oder Kindertagespflege. Durch den Kitagutschein wird der Betreuungsbedarf des Kindes
festgestellt. Dieser ist u. a. abhéngig vom Alter des Kindes, dem nachweisbaren Bedarf der Eltern fiir eine
Betreuungssituation aufgrund von Arbeitszeiten, Studium, Ausbildung, etc. sowie aus padagogischen, sozialen oder
anderen familidren Griinden. Weitere Informationen unter Service-Portal Berlin: Kita-Gutschein (verfiigbar unter
https://service.berlin.de/dienstleistung/324873/ [04.08.2020] sowie Sozialbehorde Hamburg (verfiigbar unter
https://www.hamburg.de/elternbeitrag/3032326/kita-gutschein/ [04.08.2020].
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geht einfach (..) spdter. [...] Ich hatte diesen Zeitdruck auch nicht, muss man dazu sagen *

(RK06:329).

* Erziehungs- und Bildungspartnerschaft

Analog zur Erwartung des Kindergartens als Ort des Vertrauens (vgl. Kap. 5.2.1
Kindergarten als Ort des Vertrauens), stellt die Vertrauensbeziehung zwischen Eltern und
Einrichtung einen entscheidenden Punkt in der Bildungswahl dar. Daher wurden in dieser
Subkategorie alle Textstellen codiert, die Vertrauen als Entscheidungskriterium belegen.
Eine intuitive Entscheidung iiber den Grad des Vertrauens erfolgt bereits bei der ersten
Besichtigung der Kita und entscheidet damit explizit iiber die Anmeldung in einer Kita. Das
Vertrauen wird in der Regel iiber die Zeit ausgebaut und als Bestitigung fiir die Eltern
gesehen, sich richtig entschieden zu haben.
Im Sinne der Entscheidungsfindung fiir einen Kitaplatz konnten drei Ebenen in Hinsicht auf
das Vertrauen in die Einrichtung unterschieden werden:

= Vertrauensbeziehung zwischen Erziehern und Kind

= Vertrauensbeziehung zwischen Erziehern und Eltern

= Einbezug der Eltern in den Kitalltag
Hier wird die Grundlage einer funktionierenden Bildungs- und Erziehungspartnerschaft

zwischen Einrichtung und Eltern erkennbar.

Beziehung zwischen Erziehern und Kind

Fiir Eltern stellt die Beziehung zwischen Erziehern und Kind und deren Umgang miteinander
ein entscheidendes Kriterium bei der Entscheidung fiir oder gegen eine Einrichtung dar. Der
Umgang der Erzieher mit den Kindern wird beim ersten Besuch der Eltern in der Kita anhand
der Interaktion mit anderen Kindern iiberpriift. Eine individuelle Behandlung der Kinder
(RKO05:85) steht dabei ebenso im Mittelpunkt ,, Also die Erzieher sind ganz toll und ich finde
das ganz toll, dass die Kinder hier individuell behandelt werden ( ...) Also ich mochte es nicht
missen. Und es geht, meinem Sohn geht es hier wirklich wirklich gut* (WKO08:89), wie die
Wahrung der Kontinuitét durch feste, nicht stindig wechselnde Bezugserzieher (RK04:120-
122). Dies gilt insbesondere in Zeiten der Eingewohnung in die Kita. Zur Aufrechterhaltung
der Beziehung zum Bezugserzieher werden besondere Angebote in den Einrichtungen
ausgeschlagen, wenn dies bedeutet die Betreuungsgruppe wechseln zu miissen (WT01:160).
Die Beziehung zwischen Kind und Bezugsperson in der Kita ,,Also ich wusste, das sind so

die anderen MUTTER fiir ihn, ja? Also die verbringen so viel Zeit mit ihm einfach*
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(RKO06:327) scheint fiir Eltern den wichtigsten Bestandteil in der Betreuung der Kinder
darzustellen ,, Fiir mich das Wichtigste sind liebevolle Betreuer, die die Kinder mogen. Das
wdre fiir mich am wichtigsten, [...] dass sie eine gute Verbindung mit den [...] Erzieher,
Betreuungsperson ja [haben]“ (RK09:57-59).

Erwartet werden ruhige, verstindnis- und liebevolle Erzieher (RKO02:130; RKO03:151;
RKO05:75&85; RK09:57; WK09:61), die den Kindern Werte und Normen vermitteln sowie
soziale Aspekte des tiglichen Lebens erklédren:

»Also es kommt auf die Erzieherinnen, wie sie sind. Unsere Kita ist gut weil die
Erzieherinnen sehr ruhig sind und sie fragen immer die Kinder zu andere Kinder zu
respektieren. Und wenn ein Kind will seine Ruhe haben "Bitte lasst ihn” oder (..) oder
so sie erkldren immer die Kinder, warum die anderen Kinder so reagieren oder warum
sie weint oder ein Kind guckt an die Bdume und sagt “Oh hast du gesehen die Bdume,
den Wind und so? " und das ist von den Erzieherinnen so ‘ne Methode, glaube ich. Also
welche Werte gibt es in der Kita und wie die Erzieherinnen diese Werte vermitteln*
(RKO1:78).
Hinzu kommen fachliche Kompetenzen der Erzieher, wie eine kindgerechte Vermittlung
von Wissen, welche von den Eltern vorausgesetzt warden: ,,I'm trusting that their
experiences with ,oh look there are five ants‘ (..) they count that up really quick like you
know [...] those experiences [...] are a part of learning [...] And that the things that they

really need and the society need to know to be successful“ (WK11:84).

Die grundsitzliche Moglichkeit zum Austausch zwischen Kind und Erwachsenen scheint
den Eltern ebenso wichtig zu sein, wie der Austausch zwischen den Kindern (RK03:151).
Charakterlich unterschiedliche Betreuerpersonlichkeiten innerhalb einer Einrichtung
werden als Vorteil empfunden, da die Kinder so lernen, sich auf unterschiedliche
gleichaltrige und erwachsene Personlichkeiten einzustellen:

,Dann [Name der ersten Erzieherin] ist die ganze Zeit da. Also sie (...) ihre Art und
Weise ist sehr liebhaft, also sie wendet sich mit sehr viel Liebe zu den Kindern. Das
merken sie und spiiren sie und nehmen sehr viel mit. Und bei der [Name der zweiten
Erzieherin] ist das eben so [...] also fiir meine Sohn ist es ganz klar: wenn die [...] da
ist, dann muss man aufpassen, weil dann kommt die und sagt ganz genau, wenn es ihr
was nicht recht ist und nicht passt und dann wird er an der Hand gehalten und muss
mitgehen und naja. Natiirlich ist nicht [Name der zweiten Erzieherin] die beliebteste,
aber [...] [sie] gibt ganz klare so Regeln zum Festhalten [...] Konsequent und das
braucht der“ (WK09:61-63).

Positiv verstirkend auf die Erzieher-Kind-Beziehung wirkt sich eine dhnliche Denk- und
Erziehungsweise zwischen Eltern und Erziehern aus, d.h. werden dhnliche Ansichten in

Bezug auf die Erziehungsmethode geteilt, fiihlen sich die Eltern beruhigter:
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, Und ich habe ein bisschen darauf geachtet, bei denen, die ich da besucht habe, gab’s
halt Kinder da und ich habe ein bisschen beobachtet, wie sie mit den Kindern umgehen
[...] Was mir aber sehr gut passt, ist eben wie sie mit den Kindern umgehen, also die
Erziehungsmethode einfach [...] Also es gibt diese unterschiedlichen Ansichten, wie
Eltern mit ihren Kindern umgehen, 7.B. Attachment Parenting [...] oder Gentile
Parenting sind so Richtungen, denen ich folge und also das heifit schamloses erziehen.
D.h. wenn das Kind was Boses macht, sagt man dem Kind nicht, dass es in der Ecke
stehen soll und sich iiberlegen, was er da getan hat oder sowas. Sowas macht man halt
nicht in dieser Erziehungsmethode und so habe ich halt ein bisschen geguckt, ein
bisschen beobachtet und gesehen, dass die Kita eben auch so ein bisschen denkt, wie
ich* (RK05:75-85).

Beziehung zwischen Erziehern und Eltern

Auf einer zweiten Ebene steht die Beziehung zwischen Eltern und Erziehern im Fokus und
bildet die Grundlage fiir das Vertrauen in eine Institution und die Entscheidung fiir eine
Einrichtung: ,, Das ist immer ein Risiko, dass man nicht kennt dort [ ...] Und immer so wieder
abholen, dass ich da auch redet mit Betreuern, das man denkt “Jo, ich kann es mir da

1

vorstellen”* (WK10:92). Ein grundsitzliches Vertrauen in die Erzieher als Personen und in
deren Kompetenzen sind grundlegend fiir ein gutes Gefiihl der Eltern (RK01:70). Ausloser
fiir dieses Vertrauen konnen sehr unterschiedlich sein: So vertrauen die meisten Eltern auf
ihr Bauchgefiihl aus dem Erstkontakt bzw. dem Erstbesuch der Einrichtung. Andere Eltern
erwarten Berufserfahrung der Erzieher (RK10:97), wieder andere schauen eher auf das
empfundene Engagement der Erzieher gegeniiber den Kindern und dem Auftreten gegeniiber
den Eltern (WKO01:58; WK06:76-78; WK07:43; WK08:213; WT01:135; RK07:106).

Haufig spielt die Einrichtungsleitung eine Schliisselrolle, da sie in der Regel der erste
Kontakt der Eltern zur Einrichtung ist (WKO04:54). Im Kitaalltag gewinnen die weiteren
Erzieher an Bedeutung in Hinsicht auf den Beziehungsaufbau zwischen Eltern und
Kitapersonal. Gegensitzlich zum Ersteindruck des Verhiltnisses zwischen Erziehern und
Kind (der in der Regel stets positiv bewertet wurde), berichten Eltern, dass sie sich aufgrund

des Erstkontaktes mit der Einrichtungsleitung aktiv gegen eine Einrichtung entschieden:

, Und auflerdem die Leitung war sehr (...) angewohnungsbediirftig. Also ich kam mit
ihr nie in Kontakt, dass ich vorbeikommen wollte. In die SPRECHSTUNDE wurde ich
abgelehnt, weil mein Kind zu jung ist. Ich sollte mich in einem Jahr oder zwei oder
gar nicht erscheinen am besten. Und da dachte ich mir, wenn es stdandig so geht, ich
habe dreimal angerufen, um zu wissen, ob es einen Bus gibt, weil ich wusste, dass ich
entbinde und ich es mit hin und her fahren vielleicht, wenn es wieder Kaiserschnitt
sein sollte, ein paar Wochen nicht so locker schaffe. Und ich wollte wissen, ob es ein
Bus gibt. Und ich habe keine Antwort auf diese Frage bekommen drei Wochen lang.
Und dann habe ich mir gedacht ok, wenn ich als Eltern nicht durchkomme mit so einer

einfachen Frage, dann gebe ich mein Kind nicht hin. Also (...) sollten sie andere
Kinder nehmen“ (WKO09:85).
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Eine andere Mutter berichtete #hnliches , Hier gibt es einen deutsch-russischen
Kindergarten [ ...] Aber da hat mir die Leitung nicht besonders gefallen. Die war irgendwie
ein bisschen komisch die Frau® (RK08:49). Der Aufbau einer Vertrauensbasis ist nach
einem negativen Erstgefiihl in der Regel nicht mehr moglich. Gleiches gilt bei einem
schlechten Eindruck von den Erziehern bzw. einzelnen Betreuungsperson in der
Einrichtung: ,,Es gab auch eine, die ein bisschen ndher ist. Die auch eine gute, so einen
riesen Garten hat. Aber ich fand einen Erzieher damals sehr unfreundlich. Irgendwie mochte
ich ihn nicht. Uns wurde dort ein Platz angeboten, aber wir haben gesagt "Nee, wir warten

ab, um zu sehen, ob wir diesen anderen Platz bekommen”* (RK09:79).

Dem gegeniiber stehen starke positive Gefiihle bei der Kontaktaufnahme mit den
Einrichtungen, welche sich durch vorangehende negative Erfahrungen mit anderen
Einrichtungsleitungen zu verstirken scheinen. Das positive Gefiihl der Unterstiitzung durch
Leitung und Erzieher kann zu Dankbarkeit werden und ein hohes Mafl an Vertrauen
erzeugen: ,,Die Leute [Erzieher der Kita, Anm. SN| von hier haben mir sehr gut geholfen
[...] weil am Anfang ankommen, versteh ja kein kaum Deutsch. Ich bin eben hier 10:30 Uhr.
Minute spditer sie ruft mich an “Ja, [Name des Interviewpartners| angefangen, bitte kommst
du zuriick” [...] Ja, ich bin zufrieden. Weil sie haben mir gemacht, ich kann das nie

vergessen* (WK06:76-80).

Wihrend der Eingewohnungszeit der Kinder in die neue Einrichtung spielt die Beziehung
zwischen Eltern und Erziehern eine besondere Rolle. So fiihlen sich Eltern, denen die
Abgabe ihrer Kinder besonders schwerfillt, durch gezielte Informationen der Erzieher
verstanden, besser abgeholt und sind beruhigter (WKO08:213).

Eltern der VG 1 schitzen es zudem, wenn die Beziehung zwischen Erziehern und Eltern
nicht nur auf einer rein professionellen Ebene stattfindet, sondern auch auf einer
personlicheren Ebene weitergefiihrt werden kann. Dies trdgt zum Wohlgefiihl der Eltern bei,
die sich dann ebenso gern in der Einrichtung aufhalten ,, Als Eltern lieben wir auch hier zu
sein. Einfach hier zu kommen [ ...] auch die Erzieher, dieser Kontakt mit den Erziehern lduft
auch super gut. Wir haben auch Spaf3 die zu treffen, ja“ (WKO01:58). Die Kita hat zudem
eine stabilisierende Wirkung fiir die Eltern, indem sie bei Erziehungsfragen u. &. einen
direkten kompetenten Ansprechpartner haben, dem sie vertrauen und mit dem sie reden
konnen ,, Naja, ist ja fiir mich dann schon, also teilweise ist ja auch manchmal ein Stiitzpunkt

gewesen, um (..) nachzufragen, wenn ich selber irgendwie nicht klar gekommen bin mit
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irgendwelchen Problemen mit [Name des Kindes] oder ich hatte selber Fragen. Das war
schon eben ein guter Bezugspunkt, wo ich dann wusste, ok ich kann mal dort Fragen*
(WKO07:43). Die aktive Suche eines Gespriches von Seiten der Eltern mit den Erziehern
scheint sehr gewiinscht und erfolgt haufig iiber die festgelegten Entwicklungsgespriche

hinaus.

Aus dem positiven Verhiltnis zwischen Eltern und Erziehern ergibt sich das Verstindnis
einer gelungenen Bildungs- und Erziehungspartnerschaft. Eltern, die ein positives Verhiltnis
zu den Erziehern empfinden, scheinen eher daran interessiert zu sein, die Erziehung und
Bildung ihrer Kinder mitzupridgen und diese nicht als Pauschalaufgaben an den Kindergarten
abzugeben (RK04:287-292; WK08:56; WK09:53; WK 10:14). Erziehung und Bildung wird
zur gemeinsamen Aufgabe von Eltern und Erziehern: ,,Das man dann so seinen Beitrag
leisten kann [...] das man sich auch gegenseitig unterstiitzt. Also das Erzieher und Eltern
sich unterstiitzen. Ich meine, das machen wir sowieso. Wenn ein Erzieher mir sagt “Konnten
Sie mal vielleicht [Name des Kindes| auf den Topf setzen oder so zu Haus. Das wiirde mir

helfen’. Dann machen wir das so“ (RK07:106).

= Einbezug der Eltern in den Kitaalltag
Eltern sind dankbar fiir den aktiven Einbezug in den Kitaalltag, da sie so das Gefiihl haben,
besser informiert zu sein und bei Schwierigkeiten oder Unstimmigkeiten handeln zu kdnnen

,,[Name des Erziehers] macht viele Fotos und schickt jede Woche aber mindestens
zweiwochentlich eine Zusammenfassung vom Passierten, also in einer Zeitung. Also
man hat den kompletten Einblick. Dann hat man Feedback. Wenn man die Zeit nimmt
und zehn Minuten eher kommt das Kind abzuholen, wird man gesagt, wie das Kind an
dem Tag war, was er alles gemacht hat, was er nicht gemacht hat, was fiir einzigartige
Dinge gehabt hat, was nicht unbedingt Fordernde sind (lacht) und also das mit dem
Feedback*“ (WK09:61).
Die Informationsverteilung erfolgt auf unterschiedlichste Art und Weise und reicht vom 10-
miniitigen ,,Tiir-und-Angel-Gesprich® bis hin zu Infokisten, Tafeln mit dem aktuellen
Tagesgeschehen oder zweiwdchentlichen Zeitungen / Newsletter. Die Mehrheit der Eltern
berichtet, dass ihre Kinder auch auf Nachfrage nur wenig iiber den Kitaalltag erzihlen, so

dass sie dankbar sind fiir die Informationen, die von Kitaseite zur Verfiigung gestellt werden.

Bei Eltern der VG 1 und VG 2 beliebt sind gemeinsame Aktivitdten, wie etwa ein Eltern-
Kind-Friihstiick, Feste, Flohmirkte oder Ausfliige, an denen die Eltern teilnehmen kénnen

(WTO01:32). Der Kitaalltag wird so fiir die Eltern erlebbar und nachvollziehbarer, was erneut

197



das Vertrauensverhiltnis in die Einrichtung stdrkt. Durch die starke Einbindung der
gesamten Familie in unterschiedlichste Kita-Aktivitdten wird zudem die friihzeitige
Integration der Geschwisterkinder gefordert, wodurch die Eingewohnung dieser Kinder
oftmals erleichtert wird

,Die machen auch viele Familienaktivititen [...] Also jede Jahreszeit. Oder
Flohmarkt, zweimal im Jahr. Also die machen auch Aktivitditen, dass wir zusammen
dabei sein konnen [...] Dass wir machen auch viel, also ich bringe auch mal meine
Kinder, die sind auch manchmal bei Teilfriihstiick dabei oder mit dem Papa [ ...] Und
dann bei [Name des zweiten Kindes], sie hat keine, keine Eingewohnung gebraucht.
Ich glaube bei ihr (zeigt auf die dritte Tochter) wird es auch das Gleiche sein, weil sie
kennt schon alle Erzieher“ (WKO01:60-67).

Ebenfalls als Vorteil empfunden wird das Kennenlernen und Zeit verbringen mit anderen
Eltern innerhalb des Kitaalltags, welches durch Familienaktivitiaten und den Einbezug der
Eltern unterstiitzt wird (WK04:56).

Eltern der VG 1 scheinen stérker in den Kitaalltag eingebunden. Dieser Einbezug der Eltern
wird in der Regel als positiv erachtet, da er den Eltern ein Mitspracherecht im
Organisatorischen einrdumt: ,, Das ist ja eine Elterninitiative, deswegen kann man ja vieles
vom Ablauf diskutieren“ (WK02:135-153). Auf der anderen Seite werden Elterndienste
erwartet, die in einem gewissen Stundenumfang von jedem Elternpaar pro Kitajahr
abgeleistet werden miissen. Eltern der anderen Vergleichsgruppen scheinen dazu weniger
bereit (RK04:352-354) und berufen sich auf ihre knapp bemessene Zeit

, Hdngt davon ab, was das hiefs. Wenn das heifst, dass ich jeden zweiten Montag
betreuen muss, dann nee! Kann ich nicht. Aber wenn das heif3it, dass ich einmal im
Monat (..) beim Aufrdumen helfen muss [...] Ja, hdngt davon ab. Also wenn es mit viel
Zeitaufwand verbunden widire fiir mich, dann nee! [...] Hdangt davon ab WIE die sind
und wie die Gruppe ist und ob sie angenehme Leute sind oder nicht und so weiter und
so fort [...] Also wenn man viel Zeit mit einer Gruppe Leute verbringt, dann soll die
Stimmung auch passen und ja (..) hdngt davon ab, wie involviert man ist*“ (RK09:195-
203).

Diese Eltern sehen ihre Beteiligung fiir eine Einrichtung bzw. den Einbezug in den Kitaalltag
tiber andere Moglichkeiten, wie bspw. dem Engagement in einem Forderverein o. 4.:

wIch finde das Konzept total schon, also dass man dann dabei ist sozusagen als
Elternteil. Das man dann so seinen Beitrag leisten kann. Und das man auch, das man
sich auch gegenseitig unterstiitzt [ ...] ich meine, das kenne ich von meiner Kindheit.
Ich meine, meine Mutter war immer so (..) Parent Teacher Association heifit es auf
Englisch. Also das man, das die Eltern dann mit den Lehrern zusammenarbeiten und
dass die Sachen organisieren und dass die so Spenden sammeln oder was auch immer.
Und daher kriege ich mein Vorbild sozusagen und das ist schon“ (RK07:106-110).
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Eltern der VG 3 vermuten ein hoheres Konfliktpotential unter den Eltern (RK07:114-116)
sowie eine Exklusivitit in Hinsicht auf das Elternklientel (RK01:50-52), auf der anderen
Seite werden sowohl die gesellschaftlichen als auch die sprachlichen Hiirden, die eine
Mitbestimmung sowie Mitarbeit voraussetzen, als zu hoch empfunden. Im eigenen
Heimatland stellen Elterninitiativen fiir diese Eltern wiederum eine willkommene
Alternative zu anderen Trédgerformen dar (RKO1:133). Eine Trégerschaft durch

Elterninitiativen in Deutschland wird daher eher abgelehnt.

» Erster Eindruck vor Ort

In dieser induktiv ermittelten Subkategorie wurden all die Textstellen zusammengefasst, die
belegen, dass fiir Eltern der erste Eindruck vor Ort mitentscheidend fiir die Entscheidung fiir
eine Kitaeinrichtung waren: ,, Mein Kind war (..) drei Monate alt als der Kindergarten hier
erdffnete und da hab” ich das auch hier schon besichtigt. Und ich war sofort hin und weg
[...] Tag der offenen Tiir haben wir auch mitgemacht, haben wir uns angeschaut. Aber die
Entscheidung ist da eigentlich schon gefallen. Also bei der ersten Besichtigung “ (WKO08:75-
81).

Grundsitzlich geht es den meisten Eltern darum, dass die Einrichtung bei ihrem ersten
Besuch eine positive Atmosphire ausstrahlt ,,Ja, weil die Atmosphdre in die Kita gut ist*
(RKO1:32). Dies kann sowohl das Personal als auch Gebidude (WKO04:54) und
Zusatzangebote (RK10:97) betreffen. Vergleiche durch das Besichtigen mehrerer
Einrichtungen (WKO03:82-84) werden geschitzt: ,,Ja, ich hatte so einige, so ein paar
geguckt. Mit der Zeit einfach so nebenbei, da gibt es Tag der offenen Tiir, da guck ich mal
rein. Genau und da war es echt gut, dass man so einen Vergleich machen konnte*
(RK07:140), jedoch aus Zeitgriinden nicht von vielen Eltern durchgefiihrt. Im Sinne der
Vorentscheidung durch den ersten Eindruck spielen vor allem Gebédude- und Gelidndeaspekte
eine Rolle. Wenn eine Einrichtung bereits von auflen nicht den Erwartungen der Eltern
bespricht, wird diese in der Regel nicht weiter im Auswahlprozess beriicksichtigt ,, Um die
Ecke gab es eine Kita, die wir gesehen haben auf der gleichen Strafse und das war wirklich
schrottig. Mit gebrochenen Fenstern und Rasen, der nicht gemdht wurde. Und eine Anzeige
von der Polizei stand vorne und ich dachte "Oh nee! * (RK09:77). Der Gebaudezustand
wurde von den Eltern sowohl in Hinblick auf den Innen- als auch den Auflenbereich gepriift
und entsprechend bewertet. Der Auflenbereich sowie dessen Wichtigkeit wurde bereits als
Suchkriterium fiir eine Einrichtung herausgestellt (vgl. Kap 5.2.7 Kita als Ort des drauflen

Seins). Als unsaniert bzw. unrenoviert empfundene Einrichtungen werden aus der Kitasuche
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ausgeschlossen ,, Wir haben eine Kita besucht, die bestimmt nicht renoviert (...) nicht saniert
wurde seit den 80ern oder so. Und DAS war ein bisschen zu (..) alt fiir uns“ (RK04:162).
Dagegen hatten neue Kitas bzw. Kitaneugriindungen bei den Eltern hiufig einen Bonus und
wurden eher fiir den weiteren Entscheidungsprozess beriicksichtigt bzw. es wurde eine
schnellere Entscheidung fiir diese Kita getroffen: ,, Das sah fiir mich aus wie so eine nette,
aber ganz normale Kita (lacht) [...] Also war jetzt gar nicht so (...) abgetragen oder
irgendwie (..) also weil ich hab andere Kitas gesehen, wo ich auch von der Stimmung her so
einen anderen Eindruck gleich hatte [...] Aber da war das also von der Stimmung her so

ganz ausgeglichen [...] es war halt auch eine neue Kita“ (WT01:52).

» Pidagogisches Konzept
Aus den Daten ldsst sich erkennen, dass das padagogische Konzept eine untergeordnete
Rolle wihrend der Kitasuche sowie im Prozess um eine Kitaanmeldung spielt. Andere
Kriterien (wie Lage und Erreichbarkeit, Gro3e der Einrichtung, Betreuungszeiten, etc.)
nehmen einen hoheren Stellenwert ein als das Konzept (vgl. Kap. 5.3.1 Kriterien der
Bildungswahl). Hinzu kommt das Fehlen von Wissen um die Konzeptvielfalt von
Kindertageseinrichtungen in Deutschland sowie dem Zugang zur friihkindlichen Betreuung
(ebd.). Nichtsdestotrotz gaben Eltern Hinweise auf die Wichtigkeit des Konzepts bei der
Entscheidung fiir eine Einrichtung, die in einer deduktiv erstellten Subkategorie codiert

wurden.

Konzept Waldkindergarten

Eltern, die sich fiir das Konzept Waldkindergarten interessierten, fithrten vor allem die
iiberdurchschnittlich hoch empfundene Freiheit fiir die Kinder in dieser Einrichtungsart an
»Also ich wollte sehr sehr gern auch einen Waldkindergarten (..) und weil ich dieses an
frischer Luft sein, dieses Freiheit [...] Die haben Interesse an diesem Baum oder an dieser
Pflanze oder dieser Ameise. Die machen, die sind FREI so zu erleben, was die spiiren
(WKO01:40), sowie das besondere Angebot im Sinne von Baumklettern (WKO02:63;
WKO03:102) oder das Arbeiten mit Werkzeugen (WKO01:104; WKO02:63; WKO03:197;
WK10:82). Weiterhin wird die Moglichkeit, sehr viel Zeit drauBen zu verbringen
(WKO02:3&21;  WKO07:61;  WKO09:43)  angesprochen.  Eltern  scheint  das
Waldkindergartenkonzept insbesondere fiir Jungen als forderlich bzw. deren Bediirfnissen
entsprechend:

, Er [Mann der Interviewpartnerin, Anm. SN] meinte, da werden die Kinder viel zu
sehr behiitet [...] Er meint, dass es unseren Waldkindergarten, besonders fiir einen
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Jungen muss es schon sein, ne? Der muss Bdaume klettern. Also wo mein Mann gehort
hat, dass die auch mal [...] auf’n Baum klettern diirfen, da war er auch fasziniert. Also
viele Kindergdrten erlauben es den Kindern gar nicht, auch wenn Bdume da im Garten
stehen, erlauben die es denen nicht, aus Sicherheitsgriinden. Und wo er das gehort
hat, dass er das, dass die das auch diirfen, meint er Ja, auf jeden Fall muss mein Sohn
da rein”* (WKO03:100-102).

Als positiver benannt, wird eine bestimmte Mentalitit dieser Einrichtungen, welche durch
das Konzept beeinflusst wird:

,,Also das ist nicht ein Programm, aber ein Credo und das ist ganz klar [...] dass das
Kind [...] auf einen Baum klettern kann und dass er [...] einen Ast absdgen kann,
gehort zu den taglichen Titigkeiten. Oder [...] im Holz reinhdimmern kann [...] Das
ist vielleicht kein Programm, aber das ist auf jeden Fall (...) also es widerspiegelt
sicherlich [...] die mitteleuropdisch oder [...] nordeuropdische Mentalitit. Das ist
DEUTLICH praxisorientierter “ (WK02:63).

Die Natur wird als Lehr- bzw. Aufenthaltsraum positiv wahrgenommen (WKO07:55;
WK10:104).

Nach einer Erstbesichtigung in einem Waldkindergarten zeigten die Eltern in der Regel eine
grof3e Begeisterung fiir dieses Konzept:

. Ich dachte, da muss er hin. Ich muss hin, ich muss mir ja das angucken, wie das vom
Konzept her ist und da mochte ich hin. Ich méchte, dass mein Kind immer nur draufSen
ist, ne und komplett alles hat mir sofort gefallen [...] hab’ mir das ganze angehdért,
hab’ ich mir gedacht "Wow, das ist ja super!‘ (Lachen). Das ist genau das, was ich
mir so vorstelle, fiir ein Kind, ne? Was ich auch selber erleben wiirde, ne, als Kind*
(WKO03:84).

Konzept Regelkindergarten mit naturpddagogischem Angebot

Eltern der VG 2 berichteten einstimmig, dass ihnen das naturpddagogische Zusatzangebot
in den von ihnen gewéhlten Kitas bei der Entscheidungsfindung nicht bekannt war. Zudem
spielte es weder bei der Suche einer Kita noch bei der Entscheidung fiir eine Einrichtung
eine Rolle. Vielmehr ergab sich die Teilnahme am Zusatzangebot in der Regel auf zufilliger
Basis (WTO01:108-110; WT02:38). Die Zuteilung zu einer naturpadagogischen Gruppe
erfolgte durch die Einrichtung. Fiir die Eltern standen eher soziale Aspekte wie der Bezug
zur Freundesgruppe oder dem Bezugserzieher im Vordergrund:

»Das war auch eher Zufall, ja [...] Das war so nachdem sie drei waren, da mussten
sie halt in den offenen Bereich, heifit das. Und da waren zwei offene Bereiche und (..)
die Gesamtgruppe. Also das war ja dann [Name des Kindes], also seine Gruppe
musste dann halt aufgeteilt werden in diesen zwei offenen Bereichen und da haben wir
sehr [gehofft] dass er mit seinen Freunden, also mit denen, mit denen er am meisten
spielt, weiter riickt. Das war dann erstmal nicht so aus irgendeinem Grund (..) Und
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dann haben wir gefragt, ob es doch geht und dann ging es doch und dann ist er halt
(..) eben in [Name des Erziehers der Waldgruppe | Gruppe halt gelandet, aber wirklich
auch so’n bisschen Zufall. Wir kannten [ihn] vorher gar nicht [...]. Also wir hatten
schon von den Waldtagen gehort und diesen Neid von den anderen Gruppen “Da gibt
es einen Waldtag” (lacht)* (WTO01:108-123).

Insbesondere die einmalig im Jahr stattfindenden Angebote werden von den Eltern eher als
Ausfliige wahrgenommen, die in einer Reihe stehen mit Theaterbesuchen,
Bibliotheksbesuchen, etc. (WT02:46; WT03:173-185). Eltern haben das Gefiihl, dass ihren
Kindern dieses Angebot sehr guttut, haben jedoch keine Vorstellung von einer
Langzeitwirkung fiir die Kinder bzw. sehen diese nicht im Vordergrund fiir ihre Kinder

,Also ndchste Woche, sie haben Waldwoche. Einmal im Jahr sie gehen nach

[Waldgebiet] und jeden Tag sie machen was anderes [ ...] Ich weifs nicht genau wo sie

gehen, aber sie machen, also es ist einmal im Jahr. Aber [Name der Tochter] sie ist

total begeistert. Sie liebt es draufien zu sein. So fiir sie ist das die beste Woche des

Jahres, wirklich fiir sie. Und also auch fiir meinen dlteren Sohn, das war auch ganz

ganz toll. Jeden Tag er war total erschopft als er wieder nach Hause kam *“ (WT02:50).
Trotz der als positiv empfundenen Erlebnisse der Kinder wéhrend der Waldtage und
Waldwochen, berichten die Eltern der VG 2, dass das naturpadagogische Angebot fiir sie
eher eine Herausforderung in Hinblick auf die zeitliche Organisation darstellt als auch in
Hinblick auf die Erreichbarkeit der Standorte fiir den Waldausflug:

, [Wir] haben es auch manchmal verpennt einfach, weil wir es vergessen haben
morgens. Weil du musst ja um halb neun dort sein und so. Das heifst am Anfang haben
wir das schon manchmal so ein bisschen vergeigt (lacht), dass [...] er nicht
entsprechend angezogen war. Also wir kamen an und "Oh, es ist Waldtag und Gott, er
hat gar keine [...] Matschhose oder er braucht auch einen kleinen Rucksack und so
was . Und dann konnte er nicht [...] Dann haben wir uns dran gewohnt und dann war
das alles irgendwann so drinne“ (WTO01:183-185).

Das gilt insbesondere dann, wenn der Startpunkt fiir die Waldausfliige nicht im Kindergarten
gelegen ist und von den Eltern weiter entfernte Orte angesteuert werden miissen. Das
naturpddagogische Angebot wird dann eher als zusétzliche Belastung empfunden ,,Also
jedes JAHR, also im September, machen sie einen (...) eine Waldwochen. Also da draufSen

in Griinewald [...] Es muss nicht gar nicht sein. Also ich weif3 nicht, wie viel sie jetzt

entnehmen kann*“ (WT03:174-180).
Konzept Regelkindergarten

Eltern der VG 3 benennen keine konkreten Konzepte bei ihrer Kitasuche. Die

padagogischen-inhaltlichen Vorstellungen der Eltern bleiben eher oberflachlich:
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., Ein GROBES bestimmtes [Konzept], ja ja genau. Und hab halt dafiir gesucht (...)
hab halt gehofft, dass es da so ist, habe aber nicht die Kita extra danach ausgesucht
[...] Und als ich dann einen Kitaplatz fiir ihn gesucht habe, hab ich auch ein bisschen
gegoogelt nach Montessori oder Waldkita oder solche Sachen. Aber nicht viel, weil
ich eigentlich nur einen Kitaplatz finden wollte und hab eigentlich auf das deutsche
System vollstindig vertraut und hab mir gedacht, es sind coole Konzepte, miissen aber
nicht unbedingt sein“ (RK05:89-93).
Sofern eine konzeptuelle Ausrichtung aktiv gesucht wurde, war dies eine bilinguale
Einrichtung. Andere Kriterien — insbesondere die Lage aber auch soziale Kontakte und
Empfehlungen hatten Vorrang zum inhaltlichen Konzept ,,Die Tochter von unserer
Freundin war in diesem Kindergarten [...] Und es hat ganz gut ausgesehen, weil dieses
Konzept das Kinder kénnen selbst entscheiden, was sie machen wollen. Das ist auch ganz
wichtig fiir meine Tochter, weil sie war von Montessori“ (RKO03:139). Besondere
Zusatzangebote, wie etwa Waldtage o. 4. waren bei der Suche einer geeigneten Kita fiir die
Eltern der VG 3 eher uninteressant (RK04:251-254) und galten als Bonus (sofern kein oder
lediglich ein geringer zusitzlicher Kostenaufwand damit verbunden war).
Naturpiddagogische Angebote wie etwa Waldtage werden ebenfalls eher als Ausflug

angesehen sowie zur Animation der Kinder, bei denen sie Spall und Abwechslung zum

Kitaalltag haben (RK08:151-155; RK09:103-105).

» Geschwisterkinder
Die Entscheidung fiir eine Kindertageseinrichtung bei gleichbleibenden Verhéltnissen (d.h.
gleicher Wohnort, etc.) ist gleichbleibend fiir alle Geschwisterkinder. Eltern, die in einer
Kita zufrieden sind, melden auch die Geschwisterkinder dort an und bekommen in der Regel
Vorrang vor neuen Kindern (WKO01:112; WK09:101; WK10:89-92; RK06:361; RK07:138).
Als Griinde fiir den Verbleib in der gleichen Einrichtung werden das bestehende Vertrauen
in Einrichtung und Personal und die grundlegende Zufriedenheit mit der Arbeit genannt
,,Nee nee, dafiir miissen sie SEHR HEFTIG sich wehren, dass ich sie rausnehme! (lacht)
[...] es miisste einiges schon passieren, dass ich sie rausnehme und irgend anderswo
hinbringe“ (WK09:101), sowie die Minimierung des logistischen Aufwandes fiir die Eltern
bei mehreren Kindern: ,, Es ist ja viel einfacher, dass sie in einer Kita sind [ ...] Ja, ich bringe
sie zusammen hin und zusammen zuriick“ (RK08:83-85). Lediglich eine Mutter gab an, dass
sie fiir das nachfolgende Geschwisterkind eine andere Einrichtung suchte (RK03:147).
Grund war hier die Unzufriedenheit mit der ersten Einrichtung im Sinne des offenen

Konzepts und der empfundenen fehlenden Integration des Kindes.
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» Kitawechsel und deren Griinde

Nur wenige Eltern berichteten davon, dass sie nach ihrer Entscheidung die Kita noch einmal
wechselten. Ein Wechsel findet nur selten statt, kann jedoch verschiedene Griinde haben.
Daher wurden in dieser induktiv ermittelten Subkategorie all die Textstellen codiert, die liber
die Griinde fiir einen Kitawechsel wéhrend der Kitazeit bzw. Gedanken zu einem
Kitawechsel berichten.

Bei Gedanken zu einem moglichen Wechsel aufgrund inhaltlicher Kriterien, wie dem
Programm oder zusitzlichen Angeboten wie etwa dem Essen, entscheiden sich die Eltern
eher fiir die bestehende Kita, wenn die Zufriedenheit hoch genug ist. So wissen sie, was sie
haben und miissen sich keine Gedanken dariiber machen, was sie in einer anderen Kita
erwartet

Ja, ich habe schon nachgedacht, was zu machen, auch die Kita zu wechseln oder
nicht [...] Und danach habe ich gedacht "Nein, ich werde es nicht tun. Mir gefllt doch
alles an der Kita und wir bleiben da, weil es dann weniger Stress ist!". Und dann bin
ich schon sicher, dass es meinem Kind dort gut geht. Und wenn wir hier gehen, ok
vielleicht wiirde es ihr super gefallen. Das wiirde ein tolles Erlebnis sein oder
vielleicht dann auch nicht. Und dann (lacht) mehr Probleme will ich nicht haben
(RK08:69).

Ein Kitawechsel wird von den Eltern als sehr anstrengend empfunden, da sie sich erneut mit
der Kitasuche sowie dem Prozess der Anmeldung auseinandersetzen miissen. Hinzu kommt
das schlechte Gewissen gegeniiber den Kindern, dass man diese aus einer bekannten
Umgebung herausnimmt ,, Wechseln ist anstrengend [...] da hat man ein schlechtes
Gewissen sowieso als Mutter, ne? Und dass man dann denkt "Boah, wir verlassen seine
ganzen Freunde * (RKO07:58-88). Die Entfernung scheint bei einem Wechsel das
ausschlaggebende Argument zu sein. Sofern Eltern zu Beginn auf einer Warteliste standen
und zu einem spdteren Zeitpunkt einen Platz bekommen, entscheiden sie sich bei
Verbesserung der organisatorischen Kriterien leichter fiir einen Kitawechsel ,, Erstmal wir
hatten keinen Platz, es gab eine Warteliste [ ...] Eine russische Kita, das war die einzige, die
wir schnell finden konnten. Weil wir sind damals umgezogen (...) da war zwei oder drei
Monate, aber das hat uns nicht so gut gefallen [...] Die Rdumlichkeiten waren riesig. Die
Zimmer waren alle (...) so grofs wie hier (..) oder grofler (zeigt auf die Lagerhalle, in der
das Interview aufgenommen wurde, Anm. SN). Das war ein bisschen unheimlich fiir die
Kinder. Wir fanden das erstmal super, aber fiir Kinder ist es ein bisschen unheimlich in so
grofien Rdumen zu spielen [...] Und dann Tagesmutter fiir ein paar Monate. Was auch ok

war* (WK04:132-134).
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Lediglich in zwei Féllen wurde ein Kitawechsel aufgrund inhaltlicher Faktoren
vorgenommen (WKO09:43; WK11:100). Einerseits wurde von einer Unzufriedenheit in
Bezug auf das tdgliche Angebot in der Kita gesprochen, auf der anderen Seite wurde der
Zugang zu Wissen und Lernen in einem Waldkindergarten angesprochen (WK11:100).

Alle anderen Eltern gaben auf Nachfrage an, dass ein Kitawechsel fiir sie nur bei absoluter
Unzufriedenheit (in Hinblick auf Personal, Einrichtung, Vorkommnisse in der Kita) in Frage

kame.

5.3.3 Zusammenfassung und Vergleich innerhalb der Untersuchungsgruppen

Aus den Daten wird ersichtlich, dass den Kriterien bei der Suche und Entscheidung fiir eine
Kindertageseinrichtung innerhalb der Vergleichsgruppen eine unterschiedliche Bedeutung
beigemessen wird. Diese soll im Folgenden innerhalb der Vergleichsgruppen erldutert

werden:

Vergleichsgruppe 1: Eltern in Natur- und Waldkindergdrten
Aus den Daten wird ersichtlich, dass Eltern der VG 1 eher bereit sind, weitere Wege fiir die
Betreuung zuriickzulegen. Dies gilt sowohl rdumlich als auch zeitlich. Wéhrend ein FuBBweg

von wenigen Minuten eher die

Ausnahme ist, werden Fahrtwege

20 Minuten

mit Offentlichen Verkehrsmitteln,

30
Minuten

2 Minuten (200 m)

dem Fahrrad oder Auto mit bis zu

i VGI1:
~—— Waldkindergarten

it dcn\\‘a\mad

40 Minuten  je Strecke

uonuIN O

zuriickgelegt.

>

4 Minuten

Die erhdhte Nutzung oOffentlicher
Verkehrsmittel und des Autos als
R Transportmittel zur Kita ist
aufgrund der hiufigen
Abbildung 9: Visualisierung Anfahrtswege zur Kita VG 1 Ortsrandlage der Kitas bzw.
auflerhalb von Ortschaften
notwendig. Eltern der VG 1 waren zudem eher bereit das Wohnumfeld an die Kitaumgebung
anzupassen, d.h. einen Umzug in Richtung Kita auf sich zu nehmen. Eltern der VG 1 gaben
ihre Kinder eher spiter, bezogen auf das Eintrittsalter der Kinder, in der Kinderbetreuung
ab. Dies kann sowohl mit der personlichen Einstellung der Eltern, der momentanen

beruflichen Situation sowie der wenig angebotenen U3-Betreuung in reinen Natur- und
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Waldkindergirten begriindet werden. In Bezug auf die Betreuungszeiten scheinen
Waldkindergarteneltern eher bereit, sich mit festeren Zeitstrukturen in den Offnungszeiten
sowie den Hol- und Bringzeiten zu arrangieren. Sie geben zudem an, ihre eigene
Bequemlichkeit dafiir in den Hintergrund zu riicken. Aufgrund der begrenzten
Offnungszeiten werden Kinder dieser Vergleichsgruppe hiufig nur bis zu sechs Stunden
betreut. Weitere Kriterien wie die Grofe der Kita, die GroBe der Gruppen sowie Kosten, etc.
wurden von den Eltern der VG 1 nicht als relevant angesprochen.

Der AuBenbereich stellt fiir Eltern der VG 1 einen elementaren Bestandteil des
Kitakonzeptes dar. Sie wiinschen sich einen Spiel- und Bewegungsraum fiir ihre Kinder, der
nicht maf3geschneidert ist und in dem die Kinder sich ausprobieren konnen. Wihrend ihrer
Kitasuche spielte der AuBBenbereich jedoch keine Rolle als Kriterium, da dieser dem die Kita
umgebenden Naturraum entspricht.

Es war zu beobachten, dass der Impuls fiir das padagogische Konzept der Natur- und
Waldkindergérten oftmals vom deutschen Elternteil der Elternpaare ausging, da dieser
vertrauter mit der Konzeptvielfalt in Deutschland sowie dem deutschen Bildungssystem ist.
Oftmals ist das Konzept bei Eltern nicht-deutscher Herkunft zu Beginn nicht bekannt.
Dennoch wird ersichtlich, dass Eltern der VG 1 dem Konzept der Einrichtung eine besondere
Bedeutung zuschreiben und die letztliche Entscheidung aufgrund der padagogischen Inhalte
der Einrichtung treffen. Neben dem Konzept ist der Kontakt zu den Erziehern und eine damit
verbundene Vertrauensbasis wichtig. Dies gilt sowohl in Bezug auf die Kind-Erzieher-
Beziehung als auch fiir die Eltern-Erzieher-Beziehung. Eltern der VG 1 wiinschen sich einen
engen Bezug zum Kitaalltag und eine Einbindung in den Kitabetrieb, wodurch auch

Elterndienste nicht als Belastung empfunden werden.

Vergleichsgruppe 2: Eltern in Regelkindergdrten mit naturpddagogischem Angebot
Eltern der VG 2 suchen sich verstarkt

Kindergirten in der ndheren 15 Minuten

Wohnumgebung. Eine fulldufige Distanz 5 bt

(3 Seitenstralen®)

bzw. eine Fahrradstrecke von bis zu 15 VG 2:

Regelkita mit
naturpiddagogischem
Angebot

Minuten  werden als  akzeptabel
empfunden. Nach Mdglichkeit soll auf

offentliche  Verkehrsmittel  verzichtet

20 Minuten

werden. Als Grund dafir wird das

Wohlbefinden der Kinder genannt. Die
Abbildung 10: Anfahrtswege zur Kita VG 2
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Kitasuche findet auBBerhalb dieses Radius in der Regel nicht statt. Die Entfernung der Kita
sowie die alltdgliche Machbarkeit der Kitabetreuung stehen als Such- und
Entscheidungskriterium im Vordergrund. Die Nutzung eines Autos wurde in der Regel nicht
fiir den Transport zur Kita in Erwdgung gezogen. Eltern der VG 2 bendtigen eine U3-
Betreuung fiir ihr Kind, was mit der Berufstétigkeit der Eltern begriindet wird. Thnen sind
lange Offnungszeiten wichtig sowie eine hohe Flexibilitit in der Hol- und Bringzeit.
AuBerdem bevorzugen Eltern der VG 2 aufgrund der Berufstitigkeit Betreuungszeiten {iber
sechs Stunden. Es bestand der Wunsch nach kleineren Einrichtungen, was jedoch nicht als
Entscheidungskriterium wahrgenommen wurde. Ein sicherer und liebevoller Umgang der
Erzieher mit den Kindern ist zentral. Der Einbezug der Eltern in den Kitaalltag ist
willkommen, wird jedoch nicht iibermiBig gewiinscht.

In Bezug auf das Wissen iiber die Konzeptvielfalt der Kindergirten in Deutschland war
durchaus Wissen {iiber verschiedene péddagogische Richtungen sichtbar. Natur- und
Waldkindergirten waren bekannt. Am interessantesten fiir die Eltern der VG 2 war das
bilinguale Konzept, welches jedoch kein Entscheidungskriterium darstellte. Vielmehr ergab
sich eine zufdllige Entscheidung durch die Platzzusage in einer solchen Einrichtung.
Ebenfalls zufdllig war die Entscheidung zur Teilnahme an naturpadagogischen
Zusatzangeboten in der Einrichtung. Diese waren bei Kitasuche und Kitawahl nicht bekannt
und stellten somit kein Kriterium dar. Kosten als Kriterium der Entscheidung fiir eine
Einrichtung waren zentral, so wiren zusétzliche Kosten fiir pddagogische Angebote ein
Ausschlussgrund gewesen. Ebenso zentral war das Kriterium nach einer Kita mit
AuBenbereich als Ausgleich zum Aufenthalt der Kinder in Innenrdumen. Von Einrichtungen

ohne Griinfliche wurde Abstand genommen.

Vergleichsgruppe 3: Eltern in Regelkindergdrten
In der VG 3 wurde die fuBlaufige

10 Minuten
Entfernung zur Kita als besonders
19 Minuten (max. 3 km) . positiv empfunden. Die Griinde lagen

10 Minuten

hier vorwiegend in der Vereinbarkeit

o
o
S
=
g

von Kita und Arbeitsalltag der Eltern
sowie in der Aufrechterhaltung der
sozialen Kontakte in der direkten

Umgebung. Die Kita soll daher in

10 Minuten direkter Ndh e zum Wohn- oder
Abbildung 11: Anfahrtswege zur Kita VG 3
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Arbeitsort gelegen sein, um logistisch keine zusétzlichen Strecken absolvieren zu miissen.
Maximal 20 Minuten wurden als akzeptabel fiir den Weg zur Kita empfunden.

Lange Offnungszeiten sowie flexible Hol- und Bringzeiten stellten fiir die Eltern der VG 3
wichtige Kriterien wéihrend der Kitasuche dar. Dies begriindeten sie mit der Notwendigkeit
einer Betreuung wihrend der eigenen Arbeitszeiten. Die Orientierung in Hinsicht auf
Karriere und Jobchancen war in dieser Gruppe am stdrksten vertreten und wirkte sich auf
das Eintrittsalter der Kinder aus. Diese wurden vor dem ersten Geburtstag bzw. zwischen 14
und 16 Monaten in die Kitabetreuung gegeben. Die Betreuungszeiten der Kinder umfassten
in der Regel mehr als sechs Stunden pro Tag.

Die Kitagrole war in den Vorstellungen der VG 3 variabel und scheint durchaus ein
Kriterium bei der Kitasuche darzustellen. Kinderliden wurden eher abgelehnt.
Grundsitzlich war es den Eltern wichtig, dass ihr Kind in der Masse nicht untergeht und als
Individuum von den Erziehern wahrgenommen wird. Im Sinne des Vertrauens in die
Einrichtung nannten Eltern der VG 3 insbesondere das Sicherheitsgefiihl, welches sie fiir
ihre Kinder in der Einrichtung brauchen. Ein liebevoller Umgang der Erzieher mit den
Kindern ist zentral und wird bei einem Erstbesuch iiberpriift. Die Eltern-Erzieher-Beziehung
ist ebenfalls wichtig, geht jedoch nicht iiber Entwicklungsgespriche u. &. offizielle
Angelegenheiten hinaus. Eltern der VG 3 wiinschen eher weniger Einbezug in den
Kitabetrieb.

Ein fehlender AuBlenbereich war ausschlaggebend in der Entscheidung fiir eine Kita und
konnte im Verlauf der Kitazeit zum Wechsel flihren. Nach Moglichkeit sollte der
AuBenbereich zur Kita gehoren und eine Griinflache beinhalten. Ausfliige auf Spielplitze
werden als Notlosung akzeptiert, jedoch nicht langfristig angenommen. Letztlich wird jede
Moglichkeit fiir das drauBen Sein wihrend der Kitazeit als positiv empfunden. Das
Kriterium AuBenbereich scheint sogar gegeniiber dem Eindruck von Erziehern oder
Réumlichkeiten zu iiberwiegen, die sonst als sehr wichtig von den Eltern eingeschétzt
werden. Eltern der VG geben zudem an, dass der Tréger einer Einrichtung Einfluss auf die
Kitasuche hat, und zwar im aktiven Ausschluss von Elterninitiativen. Diese werden von

Eltern der VG 3 als elitér und ideologisch zu festgelegt angenommen.
Auf inhaltlicher Ebene spielen das Konzept und die Verpflegung einer Einrichtung eine

Rolle. Eine gute Verpflegung (in Bio-Qualitdt, hausgemacht) wird als groBes Plus

empfunden und kann den Ausschlag bei mehreren Kitazusagen geben.

208



In Hinsicht auf das Konzept stellen bilinguale Einrichtungen eine interessante Option fiir
Eltern der VG 3 dar. So werden diese verstirkt gesucht, um sowohl Muttersprache und
Deutsch in gleichem Mafle zu fordern. Es wird jedoch deutlich, dass auch die Entscheidung
fiir das bilinguale Konzept oftmals eine Zufallsentscheidung ist und insbesondere durch die
schwierige Kitaplatzsituation in Deutschland beeinflusst wird. Der Vergabeprozess freier

Plétze durch die Einrichtungen wird als hoch selektiv und teilweise ungerecht empfunden.

5.3.4 Zusammenfiihrung der Ergebnisse in verallgemeinerte Gruppen

In einer dritten typologischen Zusammenfithrung konnten Gruppen ermittelt werden, die
Aufschluss geben iiber die entscheidenden Kriterien, die zu einer konkreten Bildungswahl
der Interviewpartner fithrten. Diese wurden anhand ihrer Ausprégungen innerhalb von vier
Dimensionen entwickelt. Im Folgenden werden die drei verallgemeinerten Gruppen und
deren Ausprigungen innerhalb der Dimensionen in der Ubersicht (vgl. Tabelle 8, S. 209)
sowie die aufgeschliisselte Beschreibung (vgl. Tabelle 9, S. 210) mit représentativen

Fallinterpretationen dargestellt.

Die Herleitung der Gruppen anhand der Skalierung der Merkmalsauspragungen und deren

Kombination wird anhand der folgenden erarbeiteten Kreuztabelle nachvollziehbar:

GRUPPE INTERVIEW DIMENSIONEN
1 2 3 4
WTO03 Al A3 Al A3
RK10 Al A3 Al Ad Dimension 1: Logistische Faktoren
Entfernung Kita-Wohnort, Anfahrt, etc.
e RK02 Al A2 Al A4 (Entfernung )
Organisatorischer Typ -
Logistiker RKO06 Al A3 Al A4 Dimension 2: Institutionelle Faktoren
RK07 Al A2 Al A4 (Betreuungszeiten, Trigerschaft, Kosten, Grofe,
RK09 Al Al Al A4 Eintrittsalter der Kinder, etc.)
WKO04 Al Al A4 A4
b WTO1 Al A2 Ad A4 Dimension 3: Inhaltliche Faktoren
Organisatorischer Typ - RKO3 Al Al A3 Ad (Kon?ept, Drauflenanlagen un'd deren Nutzung
Rahmenbedingungen RKOS Al Al A3 A4 im Kitaalltag, Verpflegung, Einbezug der Eltern, etc.)
WKO5 A4 A2 A4 A4 . . " . s .
Dimension 4: Verfiigbarkeit von Kitapldtzen
WT02 Al Al A4 Al
RKO05 Al Al A3 Al
it WKO06 Al A4 A3 Al
Platzzusage WKI11 Al A4 A4 Al
RKOI Al A2 A2 Al
RK04 Al A3 A3 Al
WKO1 A3 A4 A2 A4
WKO02 A3 A4 Al A4
- WKO03 A3 A3 Al A4
Konzepte und Inhalte WKO07 A3 A4 Al A4
WKO08 A3 A3 Al A4
WKO09 A3 A2 Al A4
WK10 A3 A4 Al A4

Tabelle 8: Kreuztabelle zur Darstellung der Merkmalsausprigungen innerhalb der
verallgemeinerten Gruppen im Themenbereich Bildungswahl
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Verallgemeinerte Gruppen im Th bereich Bild wahl anhand der Entscheid kriterien fiir eine Kita-Einrichtung - Aufschliisselung nach
Dimensionen
Gruppe Gruppe I - Organistorischer Typ Gruppe II - Platzzusage Gruppe I1I - Konzepte und Inhalte
Vergleichs- e Gruppelb -
dimensionen Gruppe I a - Logistiker Rahmenbedingungen

Logisitische Faktoren
(Entfernung Kita-
Wohnort, Fahrtwege, etc.)

Nihe der Kita zum
Wohnort oder Arbeitsort
ist das wichtigste
Kriterium

Nihe der Einrichtung zum Wohn-
oder Arbeitsort nachrangig zu
den institutionellen Faktoren

Nihe zum Wohnort bzw.
Arbeitsort spielt eine wichtige
Rolle und wird berticksichtigt,
d.h. oftmals kommen nur Kitas
in unmittelbarer Nahe in Frage,
die bei Platzzusage genommen
werden

Wenig ausschlaggebend, weite
Entfernungen werden in Kauf
genommen sowie erschwerte
Anfahrtswege

Institutionelle Faktoren
(Betreuungszeiten,
Trégerschaft, Kosten,
GroBe, Eintrittalter der
Kinder, etc.)

Betreuungszeiten und
Kosten nachrangig zu
den logistischen
Faktoren

Betreuungszeiten und flexible
Bring- und Holstrukturen sind
besonders wichtig

Betreuungszeiten und Kosten
spielen eine Rolle bei der
Vorauswahl

wenig ausschlaggebend, mogliche
Zusatzkosten werden in Kauf
genommen, geringere Offnungszeiten
ebenfalls bzw. sind aktiv gewiinscht

Inhaltliche Faktoren
(Konzept, Drauflenanlagen
und deren Nutzung im
Kitaalltag, Verpflegung,
Einbezug der Eltern, etc.)

Garten / Griinfliche /
eigene Drauflenanlage
als wichtiges Kriterium,
z.T. spielt die
Verpflegung der Kinder
in der Kita eine Rolle,
Konzept hat grofien
Einfluss, muss jedoch
mit den anderen
inhaltlichen Punkten
iibereinstimmen

Inhaltliche Faktoren spielen eher
geringe Rolle

Konzept absolut zweitrangig,
durchaus Wiinsche vorhanden,
die jedoch der Platzzusage
nachstehen

Konzept spielt entscheidende Rolle bei
der Wahl einer Einrichtung,
Besichtigung vor Ort bestitigt den
Konzeptwunsch bzw. erh6ht den
Waunsch fiir eine dortige Anmeldung,
DrauBenzeit / Draulenfliche

Verfiigbarkeit von
Kitaplitzen

Platz finden wird als
schwierig empfunden,
jedoch nicht als finales
Kriterium herangezogen

Platz finden wird als schwierig
empfunden, jedoch nicht als
finales Kriterium herangezogen

Platzzusage ist das
ausschlaggebende Kriterium,
um das alles andere kreist,
Eltern stehen oftmals unter
Zeitdruck fiir den
Wiedereinstieg bzw. die
Betreuung der Kinder wihrend
der Arbeit, iberhaupt einen
Platz zu finden bei
Versténdigungsschwierigkeiten

Nicht von den Interviewpartnern
angesprochen oder nicht als Problem
empfunden

wird als Gliick empfunden
Zuscordnete Interviews | VT03 RKO02 RKO06, | WKO04, WK05, WT01, RK03, | WKO06, WK11, WT02, RK01, WKO01, WK02, WK03, WK07,
ug view RK07, RK09, RK10 RKO08 RK04, RK05 WKO8, WK09, WK10

Kulturkreis

USA, Australien (2x),
Polen, England,
Slowakei

Irland, Kosovo, Dianemark,
Russland (2x)

Nigeria, USA (3x), England,
Spanien

Brasilien (2x), Italien (2x),
Kasachstan, Russland, Ungarn

Tabelle 9: Kreuztabelle zur detaillierten Darstellung der verallgemeinerten Gruppen im
Themenbereich Bildungswahl — Aufschliisselung nach Dimensionen

Gruppe I: Organisatorischer Typ

Innerhalb der ersten verallgemeinerten Gruppe stehen die organisatorischen Faktoren
(Logistik und Rahmenbedingungen) an erster Stelle. Eltern dieser Gruppe haben durchaus
hohe Anspriiche an die Wunsch-Kita, stellen diese jedoch hinter den organisatorischen
Dingen zuriick. Gleiches gilt fiir inhaltliche Faktoren, die bspw. das Konzept o. 4. betreffen.
Wihrend die logistischen und institutionellen Faktoren absolute Faktoren sind, d.h. einer
klaren Rangordnung unterliegen und entsprechend ihrer empfundenen Wichtigkeit gewertet
werden, konkurrieren die inhaltlichen Faktoren miteinander und sind eher austauschbar. Die
Kitasituation als solche und die damit verbundene schwierige Lage der geringen
Verfligbarkeit von Kitapldtzen wird als anstrengend empfunden, jedoch nicht als
ausschlaggebendes Kriterium herangezogen.

Durch die unterschiedliche Gewichtung der logistischen und organisatorischen Faktoren

konnten innerhalb der ersten Gruppe zwei Untergruppen gebildet werden.

210



Gruppe I a — Logistiker

Fir den Logistiker bestimmt die Ndhe der Kita zum Wohn- oder Arbeitsort die
Bildungswahl. In der Regel werden nur Kitas in einem definierten Radius innerhalb des
eigenen Umfeldes in Betracht gezogen. Dieser ist oftmals fulldufig tiberbriickbar, so dass
keine eigenen Fahrzeuge notwendig sind. Lieber greifen Eltern dieser Gruppe auf das
Fahrrad oder den FuBweg zuriick. Auch offentliche Verkehrsmittel spielen eine Rolle,
werden jedoch nur dann genutzt, wenn nicht anders machbar. Als Grund fiir die Nihe der
Kita zum Wohnort wird in der Regel die Vereinbarkeit von Familie und Beruf genannt, als
auch die Schaffung eines sozialen Umfeldes fiir die Kinder mit neuen Freunden aus der Kita.
Institutionelle Faktoren (wie Betreuungszeiten oder Kosten) spielen ebenfalls eine Rolle,
werden wihrend des Entscheidungsprozesses einbezogen, stehen jedoch hinter den
logistischen Faktoren zuriick. Auf inhaltlicher Ebene ist eine eigene Griinanlage der Kita
von Bedeutung fiir die Eltern. Diese flie8t hdufig in die Vorauswahl der Eltern ein. Sofern
sich die Eltern der Gruppe 1 vorab fiir einen Kinderladen o.4. aufgrund der Ndhe zum
Wohnort entschieden haben, kommt es durchaus noch zu Kitawechseln aufgrund des
AuBengeldndes. Weitere inhaltliche Faktoren sind bspw. eine eigene Kiiche bzw. der
Wunsch nach einer addquaten Verpflegung in der Kita. Diese flieBen ebenfalls in die Kita-
Vorauswahl mit ein.

Gruppe 1 a konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WT03, RK02, RK06, RK07,
RKO09 sowie RK10.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin RKO7 ist 35 Jahre alt und Mutter von zwei Kindern, die in einem
bilingualen Kindergarten betreut werden. Sie stammt aus England, ihr Mann ist Deutscher.
Sie lebt seit neun Jahren in Deutschland und arbeitete zeitweise in selbststdndiger Tatigkeit
als Schwangerschafts-Concierge. Bei dieser Tétigkeit unterstiitze sie andere nicht-deutsche
Eltern u. a. bei der Suche eines Kitaplatzes und hat damit einen vertieften Einblick in die
Problematik sowie eine intensive Auseinandersetzung mit Kriterien und der
Entscheidungsfindung bei Kindertageseinrichtungen durchlaufen.

Sie ist sich der Vielfalt an Kriterien, die bei der Suche nach einer geeigneten Kita von Eltern
genannt werden, bewusst. Sie selbst hatte zu Beginn ihrer Suche nur wenige Kriterien, die
sie an eine Kita stellte und sah insbesondere die Entfernung der Kita zum Wohnort als

entscheidend ,, diese ganze Sache mit der Entfernung ist fiir mich wichtig* (RK07:88). Sie
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gab jedoch auch an, dass fehlendes Wissen um das Kitasystem in Deutschland ihre eigenen
Kriterien sehr einschriankte. Heute, mit dem Wissen aus ihrer beruflichen Tétigkeit, hitte sie
mehr Kriterien aufgestellt, weill aber auch, wie schwierig die Kitaplatzsuche aufgrund der
angespannten Lage von verfiigbaren Plitzen ist: ,,Ja, ich hdtte wahrscheinlich strengere
Kriterien gehabt, wenn ich damals wiisste, was ich jetzt weif3. Also ich meine jetzt, weil ich
halt jeden Tag damit arbeite, ist das wahrscheinlich anders, wo ich mir denke "Boah krass.
Manche Leute haben echt sehr strenge Kriterien!'. Und das hdtte ich wohl auch gehabt.
Aber man kann, man muss irgendwie einen Kompromiss finden, weil es natiirlich sehr
schwierig ist, einen Kitaplatz zu finden sowieso (RK07:142). Entfernung wire aber noch
heute ihr wichtigstes Kriterium, um Familie und Beruf miteinander verbinden zu konnen.
Einerseits erlaubt die berufliche Situation keine langen Wege, andererseits sollen auch die
eigenen Bediirfnisse Beachtung finden im Alltag ,, Mein Freund arbeitet Schichtdienst und
ich arbeite auch und ich (...) das es so in der Nihe von unserer Wohnung ist, ist wirklich,
also das ist Prioritdt, glaube ich* (RK07:88). Die Wichtigkeit der Ndhe zwischen Kita und
Wohnort hat sich fiir sie insbesondere durch das zweite Kind noch einmal erhoht. Die
Logistik muss entsprechend der unterschiedlichen Anlaufpunkte angepasst und optimiert
werden, um den komplexer gewordenen Alltag bestmdglich meistern zu kénnen. Dafiir
kommen durchaus auch Kitawechsel in Frage bzw. das Betreiben einigen Aufwandes fiir die
Anmeldung in einer neuen, niher gelegeneren Kita

»Wir waren drei Jahre in einer deutschen Kita mit dem Grofien und es war irgendwie
so zwanzig Minuten zu Fuf3 und zehn Minuten mit den Offentlichen. Und das war
immer so schwierig, weil man musste nach Norden fahren, um wieder zuriick zu
kommen. Und das war total bescheuert. Und das habe ich zwei Jahre gemacht und es
war auch so eine Notlosung eigentlich [...] Von einer Kollegin von mir [habe ich]
gehort, dass es diesen Platz um die Ecke gab und dann haben wir uns dafiir
entschieden, dass er dann dahin geht“ (RK07:52).
Institutionelle als auch inhaltliche Faktoren bleiben im Kriterienkatalog hinter der Logistik
zuriick. Die Interviewpartnerin schaute sich mehrere Kitas vorab innerhalb ihres selbst
gesteckten Radius an. Das Konzept ist eher zufillig gewiahlt ,, Das ist bilingual, englisch —
deutsch [...] (lacht) eigentlich lag es an der location fiir mich [...] Also ich meine, dass das
Konzept natiirlich bilingual ist [ ... ] ich meine, wire das Konzept nur Deutsch gewesen, dann
auch ok, aber dass es bilingual war auch noch dazu, war echt sehr attraktiv fiir uns*
(RK07:52-58). Weitere Aspekte, wie einen eigenen Au3enbereich empfindet sie als duBBerst
positiv und Pluspunkt der Kita ,, Aber auf jeden Fall, als ich bei der Kita war, wo er dann

am Ende hingegangen ist, habe ich mir gedacht "Ok, ist cool. Da ist ein Aufsenbereich, da
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ist alles so schick drin’. Und die Erzieher waren ok und die anderen Kinder scheinen nett zu
sein. Also das hat einfach gestimmt alles “ (RK07:140).

Gruppe I b — Rahmenbedingungen

Eltern der Gruppe 1b legen besonderen Wert auf die institutionellen Faktoren einer
Einrichtung, wie die Betreuungszeiten, Hol- und Bringzeiten oder Grofe einer Einrichtung.
So konnen Kinderldden bspw. bei einer Vorauswahl wegen der Triagerschaft herausfallen
oder Kitas aufgrund ihrer Gruppen- oder Gesamtgroflen ausgeschlossen werden. Auch
Kosten oder die Tragerschaft der Einrichtung werden als Ausschlusskriterien herangezogen.
Innerhalb des organisatorischen Denkens der Eltern dieses Untertyps spielen auch die
logistischen Faktoren eine Rolle, jedoch sind diese den institutionellen Faktoren
untergeordnet. So ist bspw. die Nédhe der Kita zum Wohnort wichtig, groere Bedeutung
wird jedoch der Betreuungszeit zugeschrieben.

Inhaltliche Faktoren scheinen eine geringe Rolle innerhalb des Auswahlprozesses zu spielen
und werden echer als netter Zusatz empfunden. Weder das Konzept noch andere
Zusatzangebote wie Verpflegung, piddagogisches Angebot, o. 4. stehen im Fokus des
Interesses der Eltern.

Gruppe 1 b konnten folgenden Interviews zugeordnet werden: WK 04, WKO05, WTO01, RK03
sowie RK0S.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin WTO1 ist 37 Jahre alt und Mutter von zwei Kindern, die in einem
Regelkindergarten mit Waldwoche betreut werden. Sie stammt aus Danemark, ithr Mann ist
Deutscher. Sie lebt seit neun Jahren in Deutschland.

Bei der Suche nach einer Kita standen logistische und institutionelle Faktoren im Fokus.
Fehlendes Wissen um das Kitasystem in Deutschland ,, Damals wusste ich gar nicht, was
[...] angeboten wird”“ (WTO01:46-48) sowie die empfundene Schwierigkeit um die
Verfiigbarkeit von Kitapldtzen haben die Kitasuche begleitet und geprégt ,, Aber eigentlich
war es schon eher dieses (..) dass es, so eine leichte Panik, dass man gar keine Kita findet
(..) und eigentlich war das eher so. Und dann haben wir das, wir hatten das totale Gliick,
dass das halt so nah dran ist” (WTO01:50). In dieser Aussage wird sichtbar, dass die Nihe
zum Wohnort eine Relevanz hat und eine geringe Entfernung der Kita zum Wohnort als sehr
positiv empfunden wird. Hier sieht die Interviewpartnerin vor allem den Vorteil fiir das Kind
keine langen Strecken zuriicklegen zu miissen sowie ein unmittelbares soziales Umfeld zu

schaffen. Zudem spielen die eigenen Moglichkeiten in Hinsicht auf Transport und
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Anfahrtsweg eine Rolle ,, Wir haben kein Auto, ich hab keinen Fiihrerschein und (..) da jeden
Tag hin und her, das widr (..) ich wiirde (..) also du bist fast anderthalb Stunden hin und
zuriick unterwegs und ich denke, das ist auch nicht cool fiir [Name des Kindes]. Das er halt
keine Freunde hier hat im Lokalen“ (WT01:52). Im Vordergrund der Kitasuche standen
institutionelle Faktoren wie Gruppengroflen oder Betreuungszeiten. Insbesondere die
Flexibilitdt in den Bring- und Holzeiten ist fiir die Interviewpartnerin von Bedeutung ,, A/ls
wir uns das damals tiberlegt haben, [...] dieses das du immer da um acht Uhr sein musst
und wenn du da fiinf Minuten nach, dann ist der Bus weg und dann ... das war dann ein
bisschen einfach zu stressig. Ahm (..) von der Struktur her, dachten wir* (WT01:90). Die
letztliche Entscheidung fiir eine Einrichtung erfolgte eher zufillig ,,das war auch eher
Zufall, ja* (WTO01:108), gleiches gilt fiir das naturpddagogische Zusatzangebot der
Waldtage.

Gruppe II: Platzzusage

Fiir Eltern der zweiten Gruppe stellt die endgiiltige Platzzusage fiir einen Kindergartenplatz
das ausschlaggebende Kriterium dar. Insbesondere inhaltliche Faktoren werden schnell in
den Hintergrund geriickt, auch wenn diese zu Beginn der Kitasuche noch Relevanz hatten.
Durch die derzeitig angespannte Kitaplatzsituation bzw. durch fehlendes Wissen tiber das
Kitasystem in Deutschland wiinschen sich die Eltern letztlich einen Kitaplatz, bei dem sie
ein gutes Bauchgefiihl haben. Dabei spielen organisatorische Faktoren eine groBBere Rolle
als inhaltliche. So werden Betreuungszeiten und Kosten bei der Vorauswahl konkret
berticksichtigt, Konzepte und andere inhaltliche Punkte stellen lediglich Wiinsche dar,
welche den anderen Faktoren untergeordnet werden. Auch die Nihe der Kita zum Wohn-
bzw. Arbeitsort auf logistischer Ebene wird in der Vorauswahl beriicksichtigt. So werden
nur Kitas gesucht, die in unmittelbarer Ndhe in Frage kommen. Letztlich wird jedoch die
Kita gewéhlt, die einen Platz zur Verfiigung stellt. Dieses Vorgehen hat hdufig damit zu tun,
dass die Eltern unter Zeitdruck stehen, was den Wiedereinstieg nach der Elternzeit angeht
oder der allgemeinen Notwendigkeit einer Betreuung der Kinder wéihrend der Arbeitszeit.
Verbunden ist dieser Punkt mitunter mit der Angst gar keinen Kitaplatz zu bekommen.
Zudem verschirfen (hdufige) grundlose Absagen in anderen Einrichtungen diese Angst. Der
Kita obliegt die Entscheidungshoheit iiber die Eltern und deren Betreuungswunsch. Die
Platzzusage in einer Kita wird daher oftmals als gro3es Gliick empfunden und angenommen,

sobald diese ausgesprochen wurde.

214



Gruppe 2 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WK06, WK11, WT02, RKO1,
RK04 sowie RKOS.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin RKO1 ist 34 Jahre alt und Mutter eines Kindes, sowie zum Zeitpunkt des
Interviews mit dem zweiten Kind schwanger. Sie stammt aus Spanien, ihr Mann aus Polen.
Sie leben seit fiinf Jahren in Deutschland. Das Kind besucht einen Regelkindergarten.

Im Gespréch wird deutlich, dass die Interviewpartnerin einen schnellen Wiedereinstieg nach
der Elternzeit im Auge hat. Die arbeitsrechtlichen Umstdnde haben sie bereits beim ersten
Kind zu einem fritheren Jobeinstieg gezwungen und damit eine addquate Betreuung
notwendig gemacht. Da dieser Umstand schneller als gedacht kam, wurde die Zeit der
Kitasuche und -auswahl deutlich reduziert. Sobald ein Platz zugesagt war, wurde dieser
angenommen ,, Das war ein bisschen Letzte-Minute. Weil es gab (...) ich hab drei Jahre in
Deutschland gearbeitet, aber immer mit befristeten Vertrdigen. Und in der Elternzeit war
mein Vertrag beendet und dann habe ich einen neuen Job gesucht. Und ein bisschen zu
schnell gefunden (lacht). Und dann brauchte ich eine Kita“ (RK01:42). Grundlegend ist der
Interviewpartnerin trotzdem eine positive Grundstimmung in der Einrichtung wichtig,
welche ihr ein gutes Gefiihl fiir die Betreuung verschaftt ,, So fiir mich war die Atmosphdre
von den Erzieherinnen auch wichtig* (RK01:32). Organisatorische Faktoren wie die Nihe
zum Wohnort (RKO1:36) oder ein eigenes AuBengelinde schlossen bestimmte
Einrichtungsformen von Anfang an aus ,, Nur haben wir nicht wirklich in Kinderladen
gefragt oder andere Tagesmutter. Wir wollten etwas grofier mit eigenen Garten und mehrere
Personal und so“ (RK01:50). Andere inhaltliche Faktoren, wie etwa das Konzept, wurden
hintenangestellt. Spezielle inhaltliche Ausrichtungen ergeben sich eher zufillig

., Wir waren zufillig in diese Kita, wo sie ein Programm fiir Sprachentwicklung haben.
So ich finde es sehr gut. Ich glaube es ist eine Kita in [Ort] [...] fiir bilinguale Kinder,
zweisprachige Kinder, viele Ausldndereltern. Und sie lernen kein Deutsch zu Hause
sprechen. Sie haben deswegen ein Programm fiir Sprachentwicklung und jede Woche

schreiben sie ein Buch pro Kind mit Sprachentwicklung. Und das war zufdllig, aber
ich bin sehr zufrieden* (RK01:38).

Das Wissen um die schwierige Betreuungssituation durch die begrenzte Anzahl an
Kitaplédtzen sowie der Druck einen Platz zu einem bestimmten Zeitpunkt finden zu miissen,
erhohen den Faktor einer Entscheidung fiir eine Kita nach Platzzusage. Dies gilt
insbesondere fiir Kitaplitze, die unter dem Kitajahr gesucht werden ,, Wir haben (zdhlt) fiinf

Kitas oder vier Kitas eine Tagesmutter auch gefragt und dann noch vier bilinguale Kitas,
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aber dann nur auf Warteliste [ ...] keine Moglichkeit zum Mai Eingewéhnung zu machen, so
dass es im Juni so anfangen konnte. Und diese hatte ein Kind, dass dann nicht mehr da war
und dann konnte [Name des Kindes] hin‘ (RK01:46).

Interessanterweise gilt diese Haltung nur fiir den Aufenthalt der Interviewpartnerin in
Deutschland. So scheint ersichtlich, dass sie in ihrem Heimatland eher zum Bildungswahl-
Typ 3 (Konzepte und Inhalte) zdhlen wiirde. Sie sieht vor allem die Sprache und das Gefiihl
sozialer Unerwiinschtheit als Griinde dafiir, dass sie in Deutschland einen einfachen Weg
der Kitaentscheidung geht,

., weil dann bin ich in Elternzeit und mein Mann auch und wir haben genug Zeit. Und
dann kann ich auch besser verstehen welches Konzept ist, auch teilnehmen, weil dann
auf spanisch ist. Hier mein Deutsch war nicht so gut, nur in dem letzten Jahr habe ich
viel verbessert mein Deutsch. Weil vorher habe auf englisch gearbeitet. Und dann war
ich unsicher mit diesen Sachen. Kann ich nicht gut kommunizieren, wie kann ich
helfen, wie kann ich mitdiskutieren, Konzepte, Entscheidungen oder diese Tag wo man
mit den Kindern ist den ganzen Tag, kann ich tiberhaupt nicht wenn die da reden oder
nicht. Und das ist alles Herausforderungen fiir Auslinder. Es ist schon schwierig jeden
Tag etwas schwieriger zu machen. So man versucht nicht noch mehr
Herausforderungen anzunehmen. Aber in Spanien wire anders, weil da kann ich ganz
einfach kommunizieren und auch mit solchen Initiativen einzumischen. Und das wdre
interessant“ (RK01:133).

Typ III: Konzepte und Inhalte

Bei Eltern der dritten Gruppe liegt der Schwerpunkt bei der Bildungswahl klar auf der
inhaltlichen Ebene. Das Konzept einer Einrichtung spielt die entscheidende Rolle bei der
Entscheidung fiir eine Kita. Eltern beschiftigen sich in einer Vorauswahl mit den Kitas,
deren Konzepte sie favorisieren und bestitigen ihren Konzeptwunsch durch eine
Besichtigung vor Ort. Weitere inhaltliche Faktoren, wie etwa eine Aullenfléche o. 4. sind
ebenso von Bedeutung. Eltern der Gruppe erhoffen sich eine Zusage fiir eben dieses
gewlinschte Kita-Konzept. Obwohl auch hier die Verfiigbarkeit von Kitapldtzen schwierig
ist, wird diese von den Eltern nicht als Problem angesprochen. Fiir die Nutzung einer Kita
mit dem gewiinschten Konzept, sind die Eltern bereit weitere Strecken sowie erschwerte
Anfahrtswege zuriickzulegen. So werden Anfahrtswege von bis zu 40 Minuten realisiert.
Gleiches gilt fiir Aspekte auf der institutionellen Ebene, die wenig ausschlaggebend fiir die
Wahl einer Einrichtung zu sein scheinen. Sowohl weniger lange Offnungszeiten als auch
mogliche zusétzliche Kosten werden in Kauf genommen, um das Kind im gewiinschten
Konzept betreuen zu lassen. Die inhaltlichen Vorteile iiberwiegen hier klar die

organisatorischen Faktoren.
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Gruppe 3 konnten folgende Interviews zugeordnet werden: WKO01, WK02, WKO03, WKO07,
WKO08, WK09 sowie WK10.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin  WKO02 ist 40 Jahre alt und Mutter eines Kindes, welches im
Naturkindergarten betreut wird. Sie stammt aus Italien, ihr Mann aus Osterreich. Sie leben
seit 13 Jahren in Deutschland. Nachdem ihr Kind in einem Regelkindergarten betreut wurde,
entschied sie sich aktiv fiir den Wechsel in einen Naturkindergarten, was eine erschwerte
logistische Anfahrt sowie wihrend des Wechsels einige organisatorische Schwierigkeiten
mit sich brachte

,,Also der neue Kindergarten ist fiir mich DEUTLICH logistisch deutlich schwieriger
[...] Ich meine, natiirlich es war keine einfache Entscheidung, ne? [...] Trotzdem
waren wir, also mein Mann und ich, bereit [...] diese Extrazeit und auch [...] der
Wechsel hat dazu gefiihrt, dass er drei Monate lang keine Betreuung hatte. Weil der
eine Kindergarten zu war, weil wir das andere Kindergarten kiindigen mussten. Und
dann mussten wir Omas in Bewegung setzen sozusagen. Ich musste mein ganzes
Urlaub sozusagen nehmen, damit ich halt (..) also es war nicht ohne, aber das haben
wir auf jeden Fall in Kauf genommen (..) Und es hat sich auf jeden Fall gelohnt*
(WKO02:71-75).
Fiir die Interviewpartnerin steht das Konzept des Kindergartens klar im Vordergrund. Der
Wechsel erfolgte unter dem Kitajahr und wurde aktiv vorangetrieben. Anfangs stand vor
allem das drauBlen Sein im Fokus: ,, Ich habe auf jeden Fall nach einem Kindergarten mit
einem (..) also mit erweiterten Moglichkeiten draufien zu sein [...] und bin aber ziemlich
bald auf die Anzeige von diesem Naturkindergarten gekommen. Die haben Kinder, also
Quereinsteiger gesucht. Und das war perfekt” (WKO02:127). Die konzeptionelle
Ausrichtung des Naturkindergartens hat sie wahrend ihrer Recherche als ansprechend
empfunden (WKO02:63) und eine Bewerbung fiir eben dieses Konzept bereits zu einem
fritheren Zeitpunkt abgegeben. Die erschwerte Kitaplatzsituation erlaubte jedoch erst eine
Betreuung zu einem spiteren Zeitpunkt. Bis dahin iiberbriickte die Interviewpartnerin die
Betreuungszeit in einer Regelkita ,, Und in dem Naturkindergarten nehmen sie Kinder ab
eineinhalb zwei. Ich hatte mich damals beworben, das war UNMOGLICH! Weil die nehmen

je nach Jahrgang. Und die nehmen ein bis zwei Bewerber pro Jahr und die haben eine ganze

Menge an Bewerber sozusagen (WKO02:131).

5.4 Begriffsverstindnis Waldkindergarten
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Analog zu den drei Hauptkategorien (Naturverstindnis, Kindergarten als Institution und
Bildungswahl) wurde das Begriffsverstaindnis zum Thema Waldkindergarten erfragt, um
mogliche Riickschliisse der Eltern iiber Wissen und Annahmen zum Konzept zu ermitteln.
Dabei wurden sowohl die Kenntnis des Konzepts im Heimatland, die Kenntnis dariiber in
Deutschland sowie die Annahmen und Vorstellungen beriicksichtigt. Fiir die VG 1 (Natur-
und Waldkindergérten) konnten auflerdem Hinweise iiber das Eintreten bzw. Nicht-
Eintreten der Annahmen ermittelt werden sowie {iber eine mdgliche Verdnderung des Bildes
von Waldkindergirten iiber die Betreuungszeit der Kinder.

Entsprechend wurde diese Kategorie deduktiv entwickelt und stellt eine weitere
Hauptkategorie zur Beantwortung der Forschungsfrage dar. Innerhalb der entwickelten
Subkategorien wurden alle Textstellen codiert, die einen Hinweis auf Zuschreibungen,

Annahmen, Wissen und Nicht-Wissen zum Konzept Waldkindergarten geben.

5.4.1 Waldkindergarten als Ort nicht geschlossener Ridume und Freiheit

Der Waldkindergarten als Ort ohne festes Gebédude stellt ein zentrales Merkmal und einen
der bedeutendsten Unterschiede zu Regelkindergarten-Konzepten dar. Daher wurde diese
Subkategorie auf deduktiver Basis erstellt und die Meinung der Interviewpartner
dahingehend erfragt. Durch das Fehlen eines Gebdudes wird der Waldkindergarten einerseits
zu einem Ort von Freiheit (WKO01:40; WK 10:84; WT03:336; RK04:256): ,, Mir hat es dann
schon gut gefallen die Idee von Freiheit. Also diese, ja dass die eben draufien sind. Also das
fand ich schon sehr schon“ (WKO07:77). Damit verbunden wird ein uneingeschrinktes
sensitives Erleben des Alltags ohne zusitzliche, kiinstliche Sinneseindriicke sowie die
Einschrinkung von Verboten ,,Also das er schon sich durchaus, also durchaus auf einen
Baum klettern kann, auch wenn er noch klein ist oder war, (..) aber das ihm das nicht
verboten wird, sozusagen* (WKO02:35). Durch die empfundene Minimierung von Verboten
wird der Waldkindergarten zu einer positiven Herausforderung fiir die Kinder. Der
Gegensatz zum gewohnten Aufenthalt in Riumen wird als Stimulation fiir die Kinder
gewertet ,, Ich finde das ist ein Vorteil sogar [ohne Kitagebdude] [...] Dann klemmt man
sich zu viel an dieses Materielle und Gebautes. Und das muss nicht sein. Weil diese Funktion
haben diese Gebdude (WK09:51-53). Das tdgliche drauflen Sein {iber mehrere Stunden
wird von den Eltern als positiv betrachtet und fiir die Kinder als essentiell angesehen ,, Dieses
immer raus gehen und (..) ich finde schon, das beeinflusst also positiv die Kinder halt immer
draufien zu sein. Die sind ja eigentlich nicht dafiir (..) gemacht, in der Wohnung zu bleiben

eigentlich. Wir fanden das schon toll halt, dass die dann einfach mal draufien sind*
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(WKO07:61). Diese Ansicht scheint insbesondere bei Eltern vertreten, die mit ihren Kindern
in Mittel- und GroBstiddten leben und ihre Kinder auch dort betreuen lassen.

Auf der anderen Seite begriindet die Nicht-Existenz fester Gebdude Bedenken hinsichtlich
des Tagesablaufs in den Einrichtungen (RK01:108; RK03:203-207; RK08:145-147). Dies
scheint auch verbunden mit der Frage, ob sich bei einem stindig gleichen Aufenthaltsort
ohne Spielzeug keine Langeweile bei den Kindern im Kitaalltag einstellt: ,, Also was (..) was
macht man, wenn man jeden Tag draufsen ist? Ja ok, sie finden immer andere Sachen, das
ist toll, aber verlieren sie etwas? Vermissen sie etwas vielleicht? Ja ja. Vermissen sie etwas “
(WTO02:70). Bedenken werden zudem hinsichtlich des Wetters und der damit verbundenen
Aufrechterhaltung des Warmehaushalts der Kinder laut. In diesem Zusammenhang kam eine
deutsche Redensart zur Sprache, welche die kulturelle Einstellung deutscher Eltern in den
Augen der Interviewpartner widerzuspiegeln scheint (RK07:67-69): , Also irgendjemand
hat mir gesagt, es gibt ein (...) eine deutsche Redeart: Es gibt kein falsches Wetter, nur
falsche Kleidung, oder irgendwas* (RK04:244). In Bezug auf ein Ausgesetzt sein aller
Wetterlagen wurde von den Eltern eine untere Altersgrenze von mindestens drei Jahren
angesprochen, mit der sie ihre Kinder in eine solche konzeptionell aufgestellte Einrichtung
geben wiirden (RK07:70). Andere Eltern sprechen sich klar gegen die Option aus, dass die
Kinder jeden Tag ohne festes Gebdude drauflen sind (RK08:145). Aus den Daten wird die
Angst der Eltern ersichtlich, dass die Kinder - bedingt durch das stindige Drauflen Sein, das
fehlende Gebdude sowie die unbekannten Hygiene-Standards - einem erhdhten
Krankheitspotenzial im Waldkindergarten ausgesetzt sind (RK05:120; RK08:155): ,, Ich will
nicht, dass mein Kind immer krank ist (RK01:64). Es wird deutlich, dass personliche
Erfahrungen der Eltern bei dieser Bewertung eine Rolle spielen und eigene Bediirfnisse und
Erfahrungen auf die Kinder projiziert werden

., Ich weifs noch von meiner eigenen Kindheit, wie stark ich auf Kdlte reagiert habe.
Und dass es auch gar nicht so kalt sein musste. Und deswegen bei meinem eigenen
Sohn, er hat ja diese Gene, hdtte ich schon Angst, dass er auch diese
Kdlteempfindlichkeit hat wie ich [...] Ich wire abgeschreckt von so einem Bauwagen
[...] gerade wegen dieser Krankheitsgeschichte“ (RK05:124).
Dies gilt auch in Hinblick auf die hygienischen Bedingungen und einer damit assoziierten
Riickstindigkeit des Konzeptes. Ein gewisser Komfort im Alltag sollte den Kindern nicht
vorenthalten werden. Ein Kindergarten ohne entsprechende hygienische Einrichtungen und

andere Komponenten wie Tische, Stiihle, etc. kommt daher einem Riickschritt gleich:

., Fiir mich selber ich mag schon gewisse Weise Komfort. Ich kann ohne Komfort sein,
ich kann auch zelten und solche Sachen machen, ABER wenn das die Moglichkeit gibt
und wenn es die Auswahl gibt, dann wiirde ich gerne eher was haben, also eine Hiitte
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oder sonst was. Also es muss nicht Fiinfsterne-Hotel sein oder sowas, aber etwas wo
ich dann Toilette habe, mein Bett habe, einen Tisch habe (lacht) und einen
Kiihlschrank vielleicht, also (...) das ist meine Personlichkeit sozusagen. Deswegen
meine Kinder haben keine Auswahl (lacht) [ ...] Aber auch in meiner Kindheit, das war
alles drinnen im Haus. Also jetzt bei (unverstdindlich) ist auch alles drinnen im Haus.
Also es gibt ja alles, was du auch in der Wohnung hast. Ich finde diese Komfortbasis
sollte da sein“* (RK08:155-157).
Dieselbe Mutter fiigt spiter an, dass auch das Drauflensein bei Regen fiir sie keine
angenehmen Erinnerungen in der Kindheit darstellt und sie gleiche Empfindungen bei ihren
Kindern beobachten kann. Auch hier findet eine Projektion der eigenen Bediirfnisse auf die
Kinder statt: ,,Was machen die [...] wenn es regnet [...] Also wenn es wirklich Herbst ist
und es regnet den ganzen Tag und alles grau ist und die Kinder nur im Wald. Also mir wiirde
es keinen Spafl machen dann auch als Kind nicht. Also mochte ich nicht* (RK08:161-169).
Zum Umgang mit schlechtem Wetter im Waldkindergarten, insbesondere Gewitter und
dhnliche Wetterlagen, herrscht eine grundlegende Unsicherheit bzw. Unwissenheit, wie mit
solchen Situationen in der Einrichtung umgegangen wird.
Weiterhin wird angenommen, dass ein fehlendes Gebédude einen Einfluss auf die Wahl- und
Entscheidungsmoglichkeiten der Kinder hat, welche sie durch die stindige Option des
DrauBlenseins eingeschrinkt sehen (RK02:203-207; RK03:129; RK08:145). Grundsitzlich
wird das Spielen an der frischen Luft als sehr positiv betrachtet. Wird diese jedoch zum
Dogma gemacht, assoziieren die Eltern damit eher negative Gefiihle ,, Finde ich, er hat schon
Moglichkeiten nach Draufsen zu gehen, zu spielen, auch was von sich alleine zu machen und
Jja. Der muss nicht so jeden Tag in die Wilder gezwungen werden hin und her zu laufen und
die Ahorn zu sammeln. Das ist ein sehr schlechtes Bild, was ich gerade vorstelle*
(RK02:94). Es wird zudem die Angst der Eltern angesprochen, dass die Kinder das Gefiihl
von Kontrolle iiber die eigenen Bediirfnisse verlieren konnten, da sie nicht mehr frei

zwischen dem Spielen in Innenrdumen und dem AufBlenbereich entscheiden kénnen

., Weil mit diese Bauwagen, was stort mich ein bisschen, dass die Kinder haben keine
Wahl, keine andere Option als drauf3en zu bleiben. Und das kann so passieren mit
meinen Kindern ich weif3 nicht. Das (...) sie z.B. es kann auch passieren, dass z. B. sie
wollen unbedingt drinnen, aber gibt's keine diese Moglichkeiten. Es kann ganz
frustrierend sein. Fiir meine Tochter vielleicht. Weil fiir sie ist es sehr sehr wichtig
eine Wahl zu haben. Es ist sehr wichtig fiir sie zu fiihlen, dass sie die Prozesse
kontrollieren kann* (RK03:198-201).

Das Gefiihl von Freiheit scheint sich hier fiir die Eltern ins Gegenteil umzukehren und mit

Zwang gleichgesetzt zu werden.

5.4.2 Waldkindergarten als Ort des Lernens und Forschens
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Als Teil des Forschungsvorhabens stellte sich die Frage nach der Assoziation von Natur als
Lernort und der antizipierten Moglichkeit einer Ausbildung von Kompetenzen im
Waldkindergarten. In dieser deduktiv entwickelten Subkategorie wurden daher konkrete
Lernsituationen im Waldkindergarten mit den Eltern besprochen, welche im Folgenden die
Annahmen der Eltern zum Aufbau und Forderung von Fihigkeiten und Fertigkeiten im
Waldkindergarten aufzeigen.
Dem Forschen im Waldkindergarten kommt eine Bedeutung seitens der Eltern zu. Die Natur
wird als Freiraum empfunden, in dem die Kinder ihrem natiirlichen Forscherdrang
nachgehen konnen und in dem sie ohne Reiziiberflutung durchgehend stimuliert und zu
neuen Entdeckungen angeregt werden. Dabeli steht das Lernen im natiirlichen, unmittelbaren
Umfeld im Vordergrund und stellt einen Gegensatz zum Lernen aus Biichern oder anderen
Medien (WKO07:101; WKO08:147; RK10:154) dar:
»Ja ich glaube vor Ort lernt man auch viel mehr. (..) Ob man jetzt vom Bild sich
irgendwelche (..) aus dem Buch sich irgendwelche Kenntnisse verschafft oder direkt
vor einem Baum steht und sagt “Ja, das ist so und so ein Baum und hier ist Siiden und
hier ist Norden und das sind die Spuren von einem keine Ahnung was und das ist der
Vogel’. Das ist glaube ich in der Natur alles ganz anders“ (WKO08:147).
Das Lernen durch direktes Beobachten steht dabei ebenso im Mittelpunkt, wie das Erleben
scheinbar beildufiger Ereignisse wie Tages- und Jahreszeiten, Wetterphdnomene oder
natiirliches Verhalten der Tiere (WKO07:73; RK02:114; RK10:164-166): ,, Bewegung, Tiere,
Wetter, Sonne, (..) Jahreszeiten (..) also wie die Tage geht, von vorne nach hinten, Zeit. Zeit
kann man auch drauflen lernen, z. B. wenn es mittags ist und wenn es spditer ist, was macht
die Sonne? Himmelsrichtungen |[...] und so weiter (lacht)“ (RK09:175). Das Lernen erfolgt
ohne kiinstlich erschaffene Lernsituationen oder spezielle Vorbereitungen durch die
Erzieher. Vielmehr werden diese als Unterstiitzer bei Lernprozessen in der Natur
wahrgenommen, die den Forscherdrang der Kinder fordern ,, Genau, dass er also sozusagen
in der Natur forschen kann, mit jemandem, der ein Auge auf ihm hat sozusagen, aber NICHT
ihn begrenzt, ne? “ (WKO02:35). Das Lernumfeld im Waldkindergarten wird von den Eltern
als freier und dem Kind und dessen personlicher Befindlichkeit und Interessen angepasst

wahrgenommen.

Im Sinne eines Lernortes wird der Waldkindergarten zudem als Ort der Herausforderung
wahrgenommen, dem sich die Kinder bewusst und unbewusst stellen miissen. Durch die
Natur lernen diese ihre Komfortzone zu verlassen und Situationen zu meistern. Die Eltern

nennen hier als Beispiel die Anpassung an die Wetterbedingungen, denen die Kinder
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tagtiglich ausgesetzt sind und die sie mit der Zeit nicht nur akzeptieren, sondern den
Umgang damit internalisieren (WK11: 36-38).

Dabei gehen die Lernprozesse iiber den normal zu erwartenden Kompetenzerwerb in
Regeleinrichtungen hinaus und beeinflussen auch Teile der kindlichen Lebenswirklichkeit,
die anderenfalls wahrscheinlich nicht beriihrt werden wiirden: ,, Ich glaube die Anstrengung
war eher, dass er selbst alles machen musste, dass er selbst (...) und da waren ja auch so,
ich glaube Klos, wo sie sich mit Bldtter (lacht) den Po putzen mussten und so. Ich glaube,
das war alles so (..) spannend, aber er hatte keine Angst” (WTO01:42). Laut der Eltern
scheinen die Kinder an diesen Situationen zu wachsen. Dariliber hinaus wird der
Waldkindergarten als Ort vermutet, an dem die Kinder durch Herausforderungen gezielt an
bestimmte Lebenssituationen gewohnt werden kdnnten. Hier scheint es insbesondere um
Einstellungen zu bestimmten Lebenssituationen zu gehen, die durch eine Gewohnung
erreicht werden konnen:

., Er mochte iiberhaupt nicht ins Wasser. Also das habe ich schon mehrfach versucht.
Aber das ist die Frage: Klar, es gibt Kinder, die einfach nicht fiir den
Waldkindergarten gemacht sind, aber ich andererseits bin ich am iiberlegen, ob es
ihnen vielleicht gut tun wiirde sowas, also dazu gezwungen zu werden mit Dreck und
Matsch und Wasser und sowas [ ...] Also es ist halt auch eine Sache der Gewohnung,
dass er dann einfach das héiufiger ausgesetzt ist und es konnte sein, dass eine Waldkita
das ihm auch gut tun konnte, dass er dann auch keine Probleme hdtte mit Dreck*
(RK05:140).
Dariiber hinaus sind die Interviewpartner der Meinung, dass Fihigkeiten wie
Selbststiandigkeit  (WTO01:40;  WT02:50), Selbstbewusstsein ~ (WT02:80) und
Selbstbestimmtheit (RK02:106) im Waldkindergarten durch die Natur besonders gestérkt
werden. Die Eltern nehmen an, dass ein besserer Betreuungsschliissel in Waldkindergérten
eine hohere Frequenz kindlicher Interaktion ermoglicht: ,, Den Eindruck, den ich bekommen
hab’, ist das Kinder vielleicht mit ein oder zwei Erzieherinnen oder vielleicht auch mehr in
eine kleine Gruppe in den Wald gehen und das ist eher selbstbestimmt, was die machen. Die
konnen was bauen oder miteinander spielen oder Heidi spielen (lacht) oder was sammeln *
(RK02:106). Gleichzeitig gehen Eltern davon aus, dass die Kinder in Waldkindergérten eher
in der Lage sind, sich ohne Anweisungen der Erzieher zu beschiftigen und zu agieren
., Vielleicht das ist unterschiedlich, dass man so in die Kita lernt, dass (..) jede Stunde man
hat was zu tun und die Erzieher sagen "Ok, du machst das, du machst das, du machst das’.

(...) In der Waldkita ist es vielleicht (...) oder die Kinder wissen nicht so, also sie gucken die

Erzieher nicht an "Ok, was machen wir jetzt?!".“ (WT02:82).

222



In Bezug auf das Konzeptwissen werden leicht Vergleiche und Gleichsetzungen mit
Konzepten wie Montessori und Waldorf gezogen, in denen vor allem das Einhalten von
Regeln angezweifelt wird. Es wird angenommen, dass Kinder im Waldkindergarten zwar
andere Dinge lernen als in einer Regeleinrichtung, dass jedoch Grundlegendes wie etwa ein
geregelter Tagesablauf eher nicht zu den Kernbereichen des Waldkindergartens gehort
(WTO01:215; WT02:70&82; RK02:94; RK08:147&169; RK09:111). Dies resultiert aus der
Annahme, dass die Kinder selbstbestimmter agieren diirfen. Eltern der VG 1 bestitigen das
Selbstbewusstsein und die Selbstwirksamkeit im Spiel, aber weisen darauf hin, dass
Waldkindergarten sehr wohl Regeln und Tagesabldufe aufweisen (WKO04:158; WKO05:95;
WKO09:61). Zu den Themen Selbstwirksamkeit und Forscherdrang gehdren im
Waldkindergarten fiir sie das spielerische Erforschen physikalischer Gegebenheiten und
Naturgesetze, welche sich in diesen Einrichtungen besonders gut umsetzen lassen. Neben
dem Umgang mit Erde, Matsch und Sand zum Erbauen verschiedenster Dinge (WK05:132),
bietet der Waldkindergarten Flache fiir viele kleinere und groBere Experimente, die nicht
extra angeleitet oder vorbereitet werden miissen ,, Physik ne, kommt ja auch (..), wenn die
Steine schmeiflen, sehen die dann selber, [ ...] wohin es fdllt, ne? Wenn die hoher schmeifen,
es ist ja schon (..) schon schon sehr viel, was die davon lernen‘ (WKO03:164). Auch hier
unterstiitzen die Erzicher die Kinder eher, als dass sie kiinstliche Lernsituationen daraus
entstehen lassen.

Auf Ebene des angeeigneten Sach- und Fachwissens stellen die Eltern das Tier- und
Pflanzenwissen in den Vordergrund im Waldkindergarten. Es wird angenommen, dass
insbesondere heimische Tier- und Pflanzenarten kennengelernt werden: ,, Wahrscheinlich
kennen sie sich dann besser im Wald aus oder kennen (..) verschiedene Bdume und (..)
(unverstdndlich)-sorten und Pflanzen“ (RK10:152) und dieses Wissen in anderen
Einrichtungen nicht vermittelt wird ,, Ich bin immer ein bisschen traurig, dass ich nichts iiber
Vogel wissen (lacht). Es gibt einige Leute, die sagen das ist ein XYZ keine Ahnung
(unverstdndlich) und auch Bldtter. Und so (...) also Insekten und also es gibt so Sachen, so
Fachschulsachen, also Sachen so man lernt, die man niemals in einem Kindergarten lernen
wiirde “ (WT02:80). Der Fokus im Waldkindergarten scheint weitreichender fiir das Thema
Tiere und Pflanzen gesteckt und reicht oftmals iiber das Wissen der Eltern hinaus:

»Also das ist, da muss ich auch manchmal schlucken. Da hat sie mir mal Sachen
beigebracht (lacht). Und die, die hat heute 7.B. am Friihstiickstisch erzdhlt, was war
das? (..) Ach z.B. iiber Tiere und so [...] Sie hat mich gefragt “Weif3t du, warum eine
Kamel, zwei was unter den Hocker hat?“und da hab ich gesagt “Wasser” und sie “Das
denkt man, aber es ist nicht so. Sie haben eigentlich Fett unter’. Also sie macht dann
auch mit mir solche didaktischen Spiele (lacht). Ja. Nee nee. Ich habe schon einiges
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gelernt und sie kennt sich auch mal mit Krdutern aus [...] und sie kennt auch
wahnsinnig viele Namen von Bdumen, von Tieren, die ich dann auch manchmal selber
nicht kenne“ (WKO07:73).

Durch das vermehrte Wissen zu Tieren und Pflanzen wird das Erlernen des Umgangs mit
Tieren als besondere Kompetenz des Waldkindergartens ebenso erwartet (RK09:175). Der
Waldkindergarten scheint durch seine Unmittelbarkeit, in der Kinder auf die Tiere treffen,
und durch die geschulten Erzieher, einen erleichterten Zugang zu diesen Themen zu
ermoglichen. Das Erlernen eines positiven Umgangs mit Tieren ist fiir die Eltern vor allem
dann wichtig, wenn sie und ihre Kinder sich vornehmlich in der Stadt aufhalten und
Tierkontakte eher in kiinstlichen Situationen stattfinden:

,Dass die Kinder lernen auch mit Tieren umzugehen, um die Tiere zu schdtzen [...]
Aber so in gewissen Stiicken sind die Kinder wirklich so abgeschnitten von (..) von der
Natur, von den Tieren. Was kennen die? Nur Autos, (..) Grofistadt (..) viele wissen
auch gar nicht (lacht), wie eine Kuh aussieht, vielleicht. (..) Und dann wie sollen sie
spdter eine Beziehung aufbauen zu dem nicht die Tiere qudlen oder so? [ ...] Nicht nur,
dass ich ein Tier aus dem Zoo kenne. Das ist ein Zoo“ (RK10:164-166).

Auf der Ebene der kognitiven Fahigkeiten, insbesondere in Hinblick auf das Erlernen
konkreten Wissens, welches nicht in Regeleinrichtungen vermittelt wird, sehen die Eltern
den Waldkindergarten als Quelle fiir Pflanzen- und Tierwissen, sowie als Grundstein zum
Einstellungserwerb von Wissen iiber Nachhaltigkeit und dem Erkennen natiirlicher
Zusammenhdnge. An erster Stelle steht der Abbau von Angst vor der Natur durch die
unmittelbare und tigliche Beschéftigung mit ihr (WK07:91; WT02:84-88). Dies soll erreicht
werden durch einen positiven Zugang zur Natur und der Moglichkeit aus den eigenen
Erfahrungen Erinnerungen zu formen, die fiir das gesamte Leben anhalten ,, Naja und das
die drauflen essen und so. Und das fand ich dann, diese (...) da finde ich das dann einfach
mal toll. Weil das sind ja, ich hoffe, dass es dann eben auch Erinnerungen fiirs Leben dann
auch sind. Wer weifs wieviel davon bleibt, also hdngen bleibt. Aber (..) naja ich glaube schon,
dass ist dann schon, die prigen einen irgendwie. Bewusst oder unbewusst halt*
(WKO07:105). Die Eltern sehen demnach einen Zusammenhang zwischen Erlebnissen in der
frithen Kindheit und der Formung des Naturverstindnisses. Sie gehen davon aus, dass ein
Waldkindergarten den Kindern einzigartige Erfahrungen ermdglicht, die sie so nie wieder
machen werden (WTO02:62). Es besteht die Hoffnung, dass in Hinblick auf
Nachhaltigkeitswissen verschiedene Themen bei den Kindern hdngen bleiben, wie bspw. ein
Verstandnis zum Thema Klimawandel: ,, Das sie wirklich (..) die Natur vielleicht (..) schdtzt.

Also wie viele verschiedene also Bdume es gibt und (...) ja. Also, dass sie wirklich das schdtzt
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einfach [...] Besonders mit allen diesen Climate Change, mit diesen Krise* (WT03:318-
320) oder der Herstellung von Lebensmitteln und deren Verarbeitung (WKO02:35):

., Dass sie sehen, wie Obst und Gemiise wachsen. Also dass sie sehen, dass sie nicht
einfach von Geschidft kommen oder sowas. Dass sie verschiedene Arten von Miicken,
also nicht Miicken aber diese Tiere, die [...] Insekten. Also auch so die Tiere von
Eichhornchen oder Hase, damit sie es dann die Moglichkeit sehen, wie die wohnen
und was sie machen. Und allgemein, dass sie verschiedene Bdume kennen, dass sie
die Beeren auskennen, giftige, nicht-giftige, leckere, nicht leckere (lacht) (...)
Allgemein alles, also allgemeines Wissen sozusagen, also z.B. Enten anschauen (..)
auf dem Wasser oder sonst was “ (RK08:191-193).
Dariiber hinaus wird der Waldkindergarten als Lernort fiir den Erwerb von
Lebenskompetenzen verstanden. Dazu gehoren fiir die Eltern sowohl ein grundlegendes
Verstédndnis fiir natiirliche Zusammenhinge und Umgangsformen in speziellen Situationen:
,»Mein Kind weif3, dass wenn er einen Apfel fertig gegessen hat und er im Wald ist, er den
Apfel wegschmeifien, also auf den Boden schmeifien kann. Also das ist sozusagen ein
subliminaler Gedanke, der (..) aber, er weif3, dass er DAS wegschmeiffen kann und die
Flasche aber nicht, weil er weif3, dass [...] ein Apfel [...] kompostierbar ist. Also dass der
verschwindet* (WKO02:53) als auch der Erwerb speziellen Wissens wie
Uberlebenstechniken: ,, Mir wiéire es dann (..) wichtig, also wenn meine Tochter in so einen
Waldkindergarten geht, dass sie auch ein bisschen diesen Life Skills lernt. Also wie man

Feuer macht oder wie kann man, wenn es ganz kalt ist, wie konnen wir vielleicht [...] Wir

schneiden die Jacken auf und dann, wir machen einen Schlafsack daraus*“ (WT03:308).

54.3 Waldkindergarten als Ort der Motorik und Bewegung

Eltern empfinden den Waldkindergarten als einen Ort, an dem die Motorik der Kinder durch
eine erhohte Bewegungsfreiheit gestdrkt wird. Basierend auf bestehenden Studien wurde
aktiv nach den Ansichten der Eltern zum Thema Motorik und Bewegung im
Waldkindergarten gefragt. Die entsprechenden Aussagen wurden in dieser deduktiv
ermittelten Subkategorie zusammengefasst.

Eltern sehen den bewussten Verzicht auf geschlossene Riume als Vorteil fiir die
Bewegungsfreiheit und Bewegungsumgebung der Kinder: ,,Und das ist, da ist sozusagen
die (..) der Merkmal Naturkindergarten fiir mich sehr wichtig, weil ich glaube, dass die
Kinder sich im Freien deutlich freier bewegen konnen und entfalten konnen als in
geschlossenen Réume (WKO02:33). Neben einer grundlegend freieren Entfaltung durch
fehlende kiinstliche Reize sowie dem Vorhandensein verschiedenster natiirlicher

Hindernisse und Herausforderungen ,, Motorik ganz klar. Ich glaube, wo (...) wo kann man
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das besser ausleben als in der Natur, wo alles uneben ist? “ (WK08:149), werden die Kinder
in ihren korperlichen Bewegungen stabilisiert. Sie lernen zudem das Wiederaufstehen nach
kleineren Misserfolgen, was positive Auswirkungen sowohl auf die physische Ebene als
auch die psychische Ebene hat: ,,/Name des Kindes] is kind a great balance she is a with
her standing and falling and running she doesn’t fall down ah very easily (..) endurances is
nice and I think it’s really good at this age* (WK11:125). Eltern berichten bspw., dass die
Kinder seit Beginn ihrer Waldkitazeit weniger weinerlich reagieren, wenn sie stiirzen und
neue motorische Herausforderungen schneller annehmen und meistern. Durch die
andauernde Bewegung im Waldkindergarten steigt zudem die Ausdauer der Kinder

(WKO02:83; WKO04:88; WK07:71; WKO08:183-187; WK11:118-120).

Unter der Kategorie Bewegung und Motorik nennen Eltern zudem zwei Besonderheiten, die
sie fiir den Waldkindergarten als aulergewohnlich und einzigartig erachten: den Umgang
mit Werkzeugen (WKO01:122-126; WKO07:73-75; WTO01:86) sowie das Klettern auf Biume
(WKO01:128; WKO03:100-102; WKI10:70), welche zur Stirkung der motorischen
Kompetenzen der Kinder beitragen.

Der Umgang mit Werkzeugen (in der Regel sind das Schnitzmesser, Hammer und Nigel
sowie Sdgen) empfinden die Eltern als besondere Herausforderung fiir die Kinder. Zu
Beginn meist skeptisch betrachtet, wandelt sich das Bild der Eltern im Umgang ihrer Kinder
mit den Werkzeugen sehr schnell:

,,Also mit eben ganz einfachen Sachen und die Werkstatt ist eben auch herrlich. Also
die Kinder, die mit solchen Riesenhammer buff buff buff (Gerdusch des Himmerns
nachgemacht) [...] Und da war letztens z.B. auch zwei Kinder, die eben mal
gehdammert haben, aber so ganz unsicher und ich weif3 nicht wie ich es machen soll
und da kamen dann auch schon die Eltern: "Um Gottes Willen, nimm das weg. Das
machen wir nicht. Du bist zu klein und so’. Und dann kommen die Kinder und buff buff
buff (Gerdusch des Himmerns) hat dann gleich alles. Also das ist ja. (..) Man traut
auch den Kindern mehr zu also bei manchen Sachen. Das ist ja, die kennen sich halt
besser aus “ (WKO07:73-75).

Das elterliche Vertrauen in die motorischen Fiahigkeiten der Kinder wichst im
Waldkindergarten sehr schnell und wird schlieBlich als essentiell dem
Waldkindergartenkonzept zugehorig empfunden (WKO01:122-126). Wéhrend die Kinder
sehr gut mit der Herausforderung Schnitzen zurechtkommen, sind es in der Regel die Eltern,
welche sich zu viele Sorgen um ihre Kinder machen und deshalb motorische Situationen
unterbinden: ,, Und die haben ja jetzt zum Beispiel auf der Kitafahrt auch geschnitzt und alle
hatten ein Messer mit dabei und da standen halt nicht drei Eltern rum und haben sechs
Kinder beobachtet und keiner kam glaub ich zuriick, oder vielleicht hat jemand sich ein
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kleines bisschen in den Finger geschnitzt, ne? Aber ging in der Regel ja dann (lacht) ganz
gut” (WTO01:86).

Das Klettern als motorische Herausforderung wird als positiv empfunden und erinnert die
Eltern oftmals an ihre eigene Kindheit. Die Mdglichkeit des Kletterns wird als positiv im
Gegensatz zu vielen aktuellen DIN-Normen in Kindergirten und -spielplétzen (WK02:35)
sowie vorherrschenden Verboten in Regeleinrichtungen empfunden: ,,Also viele
Kindergdrten erlauben es den Kindern gar nicht, auch wenn Bdume da im Garten stehen,
erlauben die es denen nicht, aus Sicherheitsgriinden (WK03:102). Das Klettern wird von
den Eltern gar als lebensnahe Kompetenz empfunden, die im Vorschulcurriculum einer
jeden Tageseinrichtung verankert sein sollte, da sie diese als wichtig fiir jedes Kind
empfunden wird: ,, In der Vorschule miissen Buchstaben lernen, Buchstaben wissen, Zahlen
kennen. Und ob sie auf einen Baum klettern konnen ja oder nein, das steht nicht in dem

Programm “ (WK02:61).

Feinmotorische Féhigkeiten, wie etwa die richtige Stifthaltung bzw. der Umgang mit Papier

und Stift wurden von den Eltern nicht angesprochen.

5.4.4 Waldkindergarten als Ort des sinnlichen Kontakts mit der Natur

Bei der freien Assoziation des Konzeptes Waldkindergarten nannten die Eltern das Erleben
mit allen Sinnen als grundlegenden Unterschied zu anderen Kitakonzepten. In dieser
induktiv ermittelten Subkategorie wurden daher all die Textstellen zusammengefasst, die
belegen, dass Waldkindergirten als Orte empfunden werden, die besonders stark ein
sinnliches Empfinden von Natur in den Vordergrund stellen.

Die Grundlage der sinnlichen Erfahrung im Waldkindergarten besteht aus dem die Kinder
umgebenden Naturangebot:

., Und deswegen denke ich mal, dass dieses sensorische Spielen, was ich vorhin meinte,
ist weniger Spaghetti und vielleicht mehr Blitter sammeln und (..) Gras anfassen und
[...] Rinde genau, von Bdumen und sowas. Das fiihlt sich auch an jedem Baum anders
an. Oder Insekten und solche Sachen. Und ich kann mir vorstellen, dass es dann eher
sowas ist. Dieses sensorische Spiel, was sie halt in unserer Kita machen, machen sie
einfach mit anderen Gegenstinden im Wald, natiirliche Gegenstinde sag ich mal*
(RK05:128-130).

Die Sinnlichkeit des Waldkindergartens wird als wichtige Gegenbewegung zur stark
technisierten und digitalisierten Welt wahrgenommen ,, Kinder nicht mit viel elektronischen

Sachen wegen kognitiver Beschdftigung. Einfach so in der Natur Holz. Ich glaube das ist
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wichtig in diese Zeit. So Raum dass sie von ihrer Natur aus auch wirklich mit viel Natur
sind*“ (WK10:70), sowie als wichtige Moglichkeit zum Naturerleben in urbanen Rdumen
gewertet, um einen Bezug zur Natur aufbauen zu konnen. Dies gilt auch fiir
naturpddagogische Angebote in Regelkindergérten: ,, Ich habe gedacht, es ist gut und dass
mein kleines Stadtkind endlich mal ein bisschen in die Natur kommt (lacht). (...) Den Bezug
zu dem Wald so kriegt” (WTO01:185).

5.4.5 Waldkindergarten als Ort physischer und psychischer Gesundheit

Wihrend einige Eltern den Waldkindergarten mit einem erhohten Krankheitspotential
verbinden (vgl. Kap. 5.4.1 Waldkindergarten als Ort nichtgeschlossener Ridume und
Freiheit) erleben andere Eltern diesen als Ort physischer und psychischer Gesundheit ihrer
Kinder. Sie gehen davon aus, dass die Natur und das stindige drauflen Sein dem
Gesundheitszustand der Kinder forderlich ist (WKO01:40&50; WK05:76-80; WK09:129;
WK10:84; WK11:129). In dieser induktiv ermittelten Subkategorie wurden daher alle
Textstellen codiert, die einen Hinweis darauf geben, dass Waldkindergdrten als
Gesundheitsort fiir die Kinder gesehen werden.

Die frische Luft wird zum Synonym der physischen Gesundheit der Kinder (WKO01:40;
WKO06:129; WKO09:97): ,,Immer draufien ist sehr gut, aber wenn sind drin, dann alles
Kinder sind krank“ (WKO05:80). Das stindige DrauBen Sein stirkt die Lungen und
Abwehrkrifte (WK11:129). Eltern beobachten, dass ihre Kinder krank werden, wenn sie
eine zeitlang nicht im Waldkindergarten betreut werden: ,, Naja das die frische Luft. Viele
sagten, dass mein Kind wird nie krank. Das hat sich auch bestdtigt. Ev wird nur krank, wenn

er nicht in den Kindergarten geht* (WK09:97).

Auf Seiten der psychischen Gesundheit werden vor allem die Ruhe und die erweiterten
Moglichkeiten von Riickzugsorten fiir die Kinder in der Natur genannt (WKO01:40;
RKO02:114): ,,RUHE und einfach DA zu sein [...] Ja, ich glaube nicht, dass das [ ...] normale
konventionelle Kitas, glaube nicht, dass die viele Ruhe haben und viele Moglichkeiten, (...)
einfach da zu sein [...] Die haben nicht so viele ECKEN, wo man einfach ein bisschen (...)

alleine spielen kann oder was“ (RK04:310-314).

5.4.6 Waldkindergarten als Ort fiir Kreativitit
In dieser induktiv ermittelten Subkategorie werden all die Textstellen zusammengefasst, die

eine Aussage dariiber treffen, ob und wie Waldkindergirten die Kreativitit der Kinder
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fordern und deren Fantasie anregen. Fiir das Basteln und Gestalten mit Naturmaterialien
werden fiir Gestaltungsprozesse Blitter, Stocke, Holz und anderes Naturmaterial von den
Kindern verwendet. Auch Erde und Matsch spielen eine bedeutende Rolle beim Ausleben
der kindlichen Kreativitdt. Besonders beeindruckt sind Eltern von der Einfachheit der Dinge,
mit denen die Kinder an die Gestaltung ihrer Umwelt gehen: ,, Was sie jetzt auch machen
mit den (..) mit dem Malen, ne? Das fand ich auch total interessant [...], die malen mit
Stockern auf den Boden [...] Und das fand ich auch sehr interessant, selbst diese, die Idee,
ne? Es war schon super” (WKO03:164-168). ,,Kiinstliche* Materialien wie Stifte, Papier o.
4. werden nicht benétigt: ,,In unserer Kita, alles ist dann KUNSTLICH |[...] Also
Spielsachen. Okay, Spielzeug ist Spielzeug. Aber in einer Waldkita wahrscheinlich brauchen
die kein Spielzeug [...] Man hat kein (...) keine Bauklotze, sondern, was weifs ich, Stocke und
Matsch* (RK04:258-262). Das bewusste Weglassen von Spielzeug im Waldkindergarten
und die Notwendigkeit der Beschiftigung mit den vorhandenen natiirlichen Materialien
(WKO07:91) ermoglicht es den Kindern aus einem Gegenstand viele Spielsituationen zu
erfinden. Ein Stock kann gleichzeitig Zauberstab, Schwert oder Stift sein (WK02:81). Die
Spielumgebung wird zur Abenteuerfliche, welche die Kinder einerseits vor einer
Reiziiberflutung durch zu viel Spielzeug schiitzt, sowie andererseits oftmals langfristig liber
mehrere Stunden oder Tage beschiftigt (WK03:164-168), um die Abenteuer auszubauen
und auszuleben ,, Oder diese das ist dann Wald einfach Abenteuer ist fiir die. Also das es
dann, da reicht es eben ein alter Baum, der auf dem Boden liegt und irgendwelche Sachen
und dann ist es gleich, kann man da drei Stunden drum basteln und so und das ist dann fiir

die immer extrem Abenteuer. (...) Abenteuer ist gut!*“ (WKO07:91).

5.4.7 Waldkindergarten als Ort der Kommunikation und Sprache

In einer induktiv ermittelten Subkategorie wurde der Aspekt der Sprache und
Kommunikation in Waldkindergirten deutlich. Daher wurden alle Textstellen codiert, die
darauf hinweisen, dass in Waldkindergérten die Kommunikation und Sprache besonders
gefordert wird. Wihrend ein Defizit beim Erlernen von Fremdsprachen in Waldkindergérten
festgestellt wurde (WKO08:61-64), wird eine verstirkte Kommunikation zur Verstindigung
in Spielsituationen u. a. deutlich (WK09:69; RK06:821-825). Die Entwicklung des
Sprachvermdgens der Kinder wird dadurch positiv beeinflusst ,, Sprache auf jeden Fall, weil
die eh, weil die sehr viel kommunizieren. Die miissen auch sehr viel kommunizieren, ne, da
entwickelt sich auch die Sprache dadurch, ne?“ (WKO03:164). Komplexe Sprachanlédsse

werden den sozialen Situationen zugeschrieben, wo nicht nur Ablidufe besprochen werden
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miissen, sondern auch grundlegend dariiber abgestimmt werden muss, welche Funktion
bestimmte Dinge iibernehmen. Natiirlich entstehende Spielsituationen liefern nach
Aussagen der Eltern bessere Sprachanldsse und Situationen als kiinstlich erzeugte
Sprachsituationen, wie bspw. in konkreten Unterrichtsthemen: ,,Sie haben immer so jeden
Tag [...] so kleine Abenteuer, ja? Und dann BRAUCHST du die Mitmenschen [...] Du bist
da viel mehr an die ANGEWIESEN. Weil im Wald gibt es immer so Sachen, die man
iiberwinden muss, ein [...] irgendwie so ein Stock oder irgendwas [...] Wie man einfach

miteinander (..) lebt [...] Viel mehr als irgendwo in (...) meinem Englischunterricht*

(RK06:821-825).

5.4.8 Zusammenfassung und Vergleich innerhalb der Untersuchungsgruppen
Vergleichsgruppe 1: Waldkindergdrten

Bedingt durch die Besonderheit des Konzeptes sowie seine relativ junge Lebensdauer ist die
Bekanntheit des Natur- und Waldkindergartenkonzepts eher gering: ,, Ich wusste von diesem
Waldkindergarten NICHTS, GAR NICHTS. Ich wusste gar nicht, dass Waldkindergdrten
existieren (WK09:43). Aus den Heimatlindern der Interviewpartner ist das Konzept
Waldkindergarten nicht bekannt (WKO01:50; WK03:103-112; WK04:79-82; WKO05:81-82;
WK09:43). Daher hatten die Eltern keinen Eindruck von dessen Vor- oder Nachteilen
gegeniiber anderen Konzepten (WK04:116; WK06:62). Es zeigte sich, dass die Eltern tiber
den deutschen (Ehe-)Partner (WKO01:50; WK10:80), durch Bekannte, Freunde oder friihere
Tagespflegebetreuer der Kinder ,, Wir kannten dann iiber Freunde und so. Aber direkt halt
hatte ich mich nicht wirklich... also ich wusste, dass die eben immer draufien sind, jeden
Tag und dass die auch draufen schlafen im Sommer, aber mehr wusste ich nicht ehrlich
gesagt. Mir hat es dann schon gut gefallen die Idee von Freiheit” (WKO07:77) mit dem
Konzept in Beriihrung kamen. Das bereits bestehende Wissen tiber den Waldkindergarten —
héufig in Form von Erzéhlungen anderer sowie Internetauftritte, etc. — wird durch eigene
Vorstellungen erginzt ,, If somebody is opening a forest kindergarten I would imagine what
there are happens. They enjoy the outdoors and the children enjoy the outdoors and just of
that was it, that's enough. That would be enough. But you know there are other aspects to
bringing the kids together and (..) doing projects, having fires, using knifes” (WK11:70). In
der Regel werden die anfinglichen Erwartungen der Eltern an das Konzept
Waldkindergarten vollstindig erfiillt. Angste und Bedenken kdnnen im téiglichen Betrieb
abgebaut werden ,,Ich hatte furchtbar grofse Angst (..) das mit Leben ohne Toilette und
Wasser (..) und Strom. Wie das geht. Aber es geht offensichtlich ganz einfach. Und wenn
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Feuer gibt, dann sind praktisch alle Probleme gelést [ ...] Einiges hat sich bestdtigt und das
mit Wasser und Strom, Reinlichkeit das nicht. Dass das so unbedingt notig ist* (WK09:97).
Anfingliche Befiirchtungen der Eltern, sofern vorhanden, kreisen hédufig um die
Hygienestandards (insbesondere das Fehlen von fest installierten Toiletten und
Wascheinrichtungen) (WKO04:158; WKO05:94), eine hohere Krankheitsanfilligkeit der
Kinder aufgrund der Wetterabhidngigkeit sowie das Erlernen von Kompetenzen im Bereich
Konzentration oder sozialer Regeln (WK09:53). Auch diese Bedenken werden den Eltern

iiber die Betreuungszeit in der Kita genommen.

* Verdnderung im Verhalten der Kinder seit Beginn ihrer Zeit im Waldkindergarten
Eltern der VG 1 wurden gezielt nach ihrem Eindruck zur Veridnderung des Verhaltens ihrer
Kinder seit Beginn im Waldkindergarten befragt. In einer deduktiv ermittelten Subkategorie
konnten daher einige Punkte gesammelt werden, die fiir die Eltern besonders auffillig waren
in Bezug auf die Kompetenz- sowie korperliche Entwicklung ihrer Kinder im

Waldkindergarten.

Von den Eltern benannt, wird eine verbesserte Ausdauer und Fitness der Waldkinder
(WKO02:83; WKO07:71; WKO08:183-187;, WK11:118-120) bspw. bei Spaziergingen und
langeren Wanderungen: ,,Sie haben mehr Kraft [...] Wir waren im Urlaub vorletzte Woche
[...] mit Freunden da und die zwei Kinder sind gleichaltrig, aber [Name des befreundeten
Kindes] geht in eine normale Kita. Und nach zehn oder zwanzig Minuten konnte er nicht
mehr laufen und musste mit seinem (...) Schlitten gefahren werden, aber (..) [Name des
Kindes] ist fiir drei vier Stunden gelaufen und (...) ja gar kein Problem*“ (WK04:88). Damit
einher geht eine grofere Robustheit der Kinder im Sinne einer Gewohnung an Belastung im
Alltag durch Bewegung und eine hohere Frustrationstoleranz bei Schwierigkeiten. Dies gilt
auch fiir wetterbedingtes Wohlfiihlen. Eltern der VG 1 beobachten, dass ihre Kinder durch
den Kitabesuch im Waldkindergarten wesentlich wetterunabhingiger und robuster
gegeniiber vermeintlich schlechtem Wetter werden. Dies gilt insbesondere fiir Regentage,
welche bei den Wald-Kindern oftmals als schonste Draufentage verbucht werden
(WKO08:101-103). Die Kinder beschweren sich weniger und 16sen ihre Konflikte
selbstbestimmter:

.1 think over time (...) the kids from forest kindergarten will be able to walk and not
whine and not complain cause it’s not hard. It’s not because they're [...] tired and
they just know that complaining doesn’t solve the problem. It’s because it’s easy for
them so there is no need to complain. [...] balance like might stepping on a rock and
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not hurting themselves. Falling down on very ground and not hurting themselves [ ...]
they 're getting up and keep going” (WK11:118-120).
Eng an Ausdauer und Fitness gekniipft, ist ein sehr guter Gesundheitszustand sowie das
Gefiihl von Ausgeglichenheit bei den Wald-Kindern (WK 04:88; WK07:93):

., Er muss nicht wie ein Irrer durch die Wohnung oder das Haus rennen. Er kommt
nach Hause und beschiiftigt sich. Entweder wir spielen zusammen etwas oder wir lesen
zusammen etwas oder er spielt auch alleine. Oder wir backen was zusammen. Wir
haben dann Zeit fiir uns. Und das ist nicht dieses (...) durch die Gegen laufen und
schreien und briillen und ich weifs nicht, wo ich meine Energie lassen soll*
(WKO08:181).
Die Ausgeglichenheit wird sowohl in Bezug auf das Kind als Einzelperson beobachtet, als
auch in sozialen Situationen mit anderen Kindern ,, Mit anderen Kindern, sie (...) sind mehr
entspannt** (WKO04:88). Eltern geben jedoch auch an, dass das tdgliche Drauflen sein durch
den Waldkindergarten fiir einige Kinder schnell zum Alltag gehort, so dass sie auch an
kitafreien Tagen mit diesen nach drauflen gehen miissen “Wenn die [Name des Kindes] eben
nicht raus geht, z.B. irgendwelche Wochenende wo wir dann einfach mal zu Hause
rumgammeln (lacht) und da sieht man schon dann nach einem Tag "Oh, wir miissen jetzt
raus’ (lacht). Das geht nicht“ (WKO07:93). Es ist anzunehmen, dass das Bediirfnis der Kinder

nach dem drauflen Sein durch den Waldkindergarten ansteigt und verstérkt durch die Eltern

befriedigt werden muss.

Als ein weiterer positiver Punkt am Natur- und Waldkindergartenkonzept wird die
Forderung der Kreativitidt und Fantasie der Kinder durch die Beschéftigung ohne Spielzeug
(WKO02:81; WKO04:88; WKO07:71) benannt. Das Spielen ohne vorgefertigtes (Plastik-)
Spielzeug wird von den Eltern als besonders positiv hervorgehoben, sowie das Umdenken
der Kinder, sobald sie eben dieses in Alltagssituationen nicht mehr zur Verfiigung haben:
., Nicht sozusagen dem Verlangen nach einem fertigen Spielzeug [nachzugeben], [...]
sondern dass er [Sohn der Interviewpartnerin, Anm. SN] eine UNGLAUBLICHE Fantasie
hat, ne? Also was halt ein Blatt fiir ihn bedeutet? Ist es halt ein Hut oder was auch immer.
Das hat er sicherlich [...] von dem was er im Kindergarten lernt” (WKO02:81). Die
Kreativitit der Kinder wird von den Eltern auch dahingehend beschrieben, dass sie sich mit
Hilfe der Natur in Situationen zu helfen wissen, wo andere Kinder eher ratlos bleiben.
Demnach wird auch die Losungskompetenz der Kinder durch das tégliche draulen Sein
gefordert, indem gelernt wird schwierige Situationen ohne Hilfsmittel zu 16sen:

,, Vor kurzem hat sie [Tochter der Interviewpartnerin, Anm. SN|] Geburtstag gehabt,
dann waren wir im Wald und es gab dann eben auch andere Miitter da, mit Kindern
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die nicht aus dem Kindergarten kamen und (..) da haben sie auch selber gesagt “Naja
das sieht man, dass die eben mal immer im Wald sind”. Weil sie mussten irgendwelche
Schnipsel aus den Bdumen dann sammeln und dann hat dann, die eine hat einfach
dann den so einen, den Baum dann versucht zu biegen, damit der andere dann den
Schnipsel nimmt. Und das meinte sie, also sieht man, dass die eben einfach natiirlich
oder die kennen das. Und die wissen wie man mit der Natur auch (..) sich helfen kann
halt*“ (WKO07:71).

Im direkten Vergleich mit anderen Kindern wird eine erhdhte Aufmerksamkeit und eine

verstarkte Wahrnehmung von Natur beobachtet (WK07:107), was von den Eltern ebenfalls

als positiv bewertet wird:

»Seine Aufmerksamkeit ist absolut auf die Natur gerichtet, ne? Zum Beispiel (..)
neulich hat er eben mit diesem Freund gespielt und plotzlich ist er stehen geblieben.
Das andere Kind hat davon iiberhaupt nichts mitbekommen, aber er hat gemeint
‘Schau!” und das andere Kind hat gemeint "Was schau? . Er: “Schau da hinten!” und
das Kind meinte “Das rote Auto? ” und er hat gemeint “Nein, da ist ein Schmetterling!”
(lacht) zum Beispiel. Und da denke ich dann, ist gut (lacht)“ (WKO02:83).
Weiterhin konnten die Eltern beobachten, dass ihre Kinder ein Verstandnis fiir natiirliche
und nachhaltige Zusammenhinge entwickeln (WKO01:40; WKO02:35; WKO07:73;
WK10:104), bspw. in Hinblick auf Miilltrennung, die Herkunft von Lebensmitteln, den
Zusammenhang natiirlicher Kreisldufe, etc. Eine Mutter berichtete zudem, dass ihre Tochter
bereits erste Berufswiinsche duferte und fragte sich, ob diese in Zusammenhang mit der
Betreuung ihres Kindes im Waldkindergarten stiinden ,,/[Name des Kindes] mdchte
Forsterin werden (lacht). Ja, das hat sie schon gesagt, sie mochte Forstern werden. Wer

weif3, was es wird. Naja, sie kann sich das gut vorstellen. Also nicht irgendwie Tierdrztin

oder so. Nee die will Forsterin werden (WKO07:107).

Vergleichsgruppe 2: Regelkindergdrten mit naturpddagogischem Angebot

Auch in der VG 2 war das Konzept Waldkindergarten zu Beginn der Kitasuche eher
unbekannt, wobei #&hnliche Konzeptformen aus dem Heimatland bekannt waren. So
berichtete eine Mutter aus Danemark — dem Ursprungsland des Waldkindergartenkonzeptes
(vgl. Kap. 3. Darstellung des Untersuchungsfeldes) — von einem dhnlichen Konzept in ihrem
Heimatland: ,, Ich kannte so [...] "'Rauszieh-Kindergarten’, "Auszieh-Kindergarten'. Das ist
halt das, ja du gibst halt dein Kind irgendwann um acht Uhr und dann ist ein Bus und dann
fahren sie raus [ ...] irgendwo 'ne Dreiviertelstunde auflerhalb von Kopenhagen oder sowas
hinfahren und dann kommen sie zuriick” (WTO01:90). Besonders im Gedéchtnis geblieben
scheint ihr dabei die Entfernung der Aufenthalts- zum Abgabeort der Kinder sowie der

erhohte Transportaufwand mit Gffentlichen Verkehrsmitteln. Der Zeitaufwand fiir das
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Rausfahren in die Natur wird von der Mutter als nicht forderlich empfunden. Hinzu kommen
Bedenken zum Thema Wetter und Kilte, so dass diese Art von Kindergérten vor allem fiir
kleinere Kinder als nicht geeignet angenommen wird ,, Vor allem auch wenn die Kinder
kleiner sind als die Vorschulkinder (...) Von daher ja, muss man schon sehr wollen. Man
kann ja nicht wissen, ob es jetzt kalt und nass wird*“ (WTO01:123). Weitere Informationen
bspw. zum inhaltlichen Konzept dieser Art von Kindergarten oder deren paddagogische Vor-
und Nachteile benennt sie nicht. Das Konzept Waldkindergarten ist weiterhin in
theoretischer Form aus Berichten in sozialen Netzwerken u. &. bekannt (WT03:225-232)
bzw. liber Bekannte, deren Kinder im Waldkindergarten betreut werden (WT02:62). Der
gedankliche Ubergang zum Konzept von Waldorfkindergirten war hier sehr schmal, so dass

eine Verwechslung bzw. Uberschneidung beider Konzeptformen nicht auszuschlieBen sind.

= Annahmen der Eltern iiber Waldkindergérten
Aufgrund der geringen Vorkenntnisse wurden die Eltern danach befragt, wie sie sich einen
Waldkindergarten und das zugrunde liegende Konzept dieser Einrichtungen vorstellen.
Initial wurde der Wald als Aktionsfliche mit dem Waldkindergartenkonzept verbunden.
Diese Zuschreibung wurde neutral benannt und schien weder positive noch negative
Empfindungen bei den Eltern zu wecken. Vielmehr wurde eine gewisse Einseitigkeit der
taglichen Betreuung im Waldkindergarten befiirchtet

., Basteln sie dann oder schreiben und Bilder malen? [ ...] Und Biicherei besuchen oder
ins Theater gehen? Ok, sie sind nicht, nicht DIE GANZE ZEIT, sie machen auch
Ausfliige? [...] Ich wiirde denken, es ist vollig VOLLIG im Wald. Dass sie, also sie
machen Stadtbesuch, das ist, das wdre auch komisch. Ja, ich wiirde sagen, das ist
Wald, sie sind dort wie gewohnt, bleiben da den ganzen Tag und (..) ja, das ist
interessant, dass du sagst, sie machen auch diese Ausfliige. Also so sie gehen dreimal
vielleicht pro Jahr in Zoo und Aquarium und sie waren in einer Bdckerei. Alle diese
Sachen, ich wiirde niemals denken, dass diese Waldkitas sowas machen* (WT02:84-
88).
Ausfliige und ein abwechslungsreiches Programm im Sinne des Besuches unterschiedlicher
Einrichtungen des tdglichen Lebens sowie des kulturellen Lebens scheinen fiir die Eltern
wichtig zu sein, um den Kindern mehr Freude am Kitaleben zu ermoglichen. Damit einher
zu gehen, scheint auch die Befiirchtung, bestimmte Kompetenzen des tdglichen Lebens nicht
zu erlernen, wie bspw. das Uberqueren von Straen im Stadtverkehr. Durch die befiirchtete
,Isolation* der Kinder im Wald wird angenommen, dass bestimmte Handlungskompetenzen
des tiglichen Lebens zu kurz kommen konnten ,, Ok man lernt nicht so andere Sachen, wie

man die Strafie quert oder aber das lernt man sowieso mit Eltern am Wochenende, ich

glaube” (WTO02:80). Auf der anderen Seite wird angenommen, dass bestimmte
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Kompetenzen durch den Waldkindergarten besonders unterstiitzt und teilweise zu stark
gefordert werden. So wird bspw. das Selbstbewusstsein eines Waldkindes angesprochen,
welches im urbanen Raum seine motorischen Féhigkeiten zeigte und Stadtfassaden
bekletterte

, Aber was war interessant bei diesem Junge [...] Er war SO selbstbewusst und
vielleicht (lacht) ein bisschen ZU selbstbewusst?! Wir waren in einem Café [...] wir
haben Kaffee getrunken und dann der Junge hat angefangen hochzuklettern. Und ich
dachte, will der Papa was sagen, der Papa sagt nichts. Und dann unser Sohn hat
angefangen und wir sagten "Ok, [Name des Kindes], du musst runter kommen!’. Und
dann hat der Kellner [das auch] gesagt [...] und ich sagte "Ok, SO ist man, wenn man
in einer Waldkita, vielleicht ist man ein bisschen wild’. Ich weif3 nicht. Das war eine
Erfahrung (..) Und dann spdter wir haben sie getroffen und er sagt ab September geht
er in eine Schule. Wie wird es fiir ihn sein? Ich glaube, er hat ein paar Monate
gedauert, aber jetzt ist es ok. Aber ich habe immer in meinem Kopf, dass er jeden Tag
aus dem Fenster guckt und "Hach, ich wiirde lieber draufien sein’, also weil es total
anders ist”“ (WT02:62-64).
Hier wurde das Verhalten eines einzelnen Kindes verallgemeinert auf die Gesamtheit der
Kinder im Waldkindergarten, verbunden mit der Annahme, dass Kinder im
Waldkindergarten eher wild sind und sich wahrscheinlich weniger an Regeln halten. Das
Verhalten der Eltern wurde dabei nicht weiter beachtet, sollte jedoch bei der Betrachtung
ebenfalls mit einbezogen werden. Die Interviewpartnerin nimmt auBerdem an, dass Kinder,
die in einem Waldkindergarten betreut wurden, eher Schwierigkeiten in der Umstellung vom
freien Bewegen im Kindergarten zum Stillsitzen in der Schule aufweisen. Das Thema
Konzentration wird hier angesprochen und als fraglich empfunden.
Dariiber hinaus wird angenommen, dass das Konzept Waldkindergarten ein besonderes
Elternklientel anzieht, welches nicht mit den eigenen pédagogischen bzw.
weltanschaulichen Grundeinstellungen iibereinstimmt. Eltern, die ihre Kinder in
Waldkindergirten betreuen lassen, werden eher als ,,Okos“ und ,,Hippies* vermutet, die
zudem nur halbtags oder gar nicht arbeiten und somit die Offnungszeiten der
Waldkindergédrten bedienen konnen ,, Gibt es einen Typ von Eltern, die ihre Kinder in eine
Waldkita schicken? Weil die (..) die zwei Frauen, die ich kenne, die ihre Kinder (...) sie sind
ein bisschen Hippi. Ja. [...] Und die beiden, sie arbeiten nicht. Die beiden Frauen arbeiten
nicht. Und deshalb 13 Uhr wire fiir sie kein Problem“ (WT02:108-110). Auch hier ist eine

Verallgemeinerung des gesamten Elternklientels anhand eines Beispiels erkennbar.

Vergleichsgruppe 3: Regelkindergdrten
In der VG 3 reichte die Bekanntheit des Konzeptes Waldkindergarten von ,, Das Konzept
habe ich nie gehort, bevor ich nach Deutschland gekommen bin“ (RK09:207) (RK01:92;
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RKO08:132) bis hin zu konkreten Kenntnissen durch Besichtigungen vor Ort in einer solchen
Einrichtung (RK04:196). Sofern das Konzept bekannt war (RK03:189-191; RK06:693-699;
RKO07:76-82), wurden Bekannte und Freunde sowie Berichte in Fernsehen und sozialen
Netzwerken oder Webseiten der Einrichtungen als Informationsquelle genannt.
Grundlegende und identische Information war das stéindige drauBlen Sein der Kinder und
Erzieher in diesen Einrichtungen sowie damit verbundene Bedenken zum Thema Wetter und
Kalte (RK06:695-697).

Auch in der VG 3 war eine auffillige gedankliche Nahe zwischen den Konzepten der
Waldkindergarten und Waldorfkindergérten erkennbar (RK02:96-98; RKO04:188-190;
RKO05:91) sowie Regelkindergirten mit naturpidagogischem Angebot (wie Waldtage und
Waldwochen) ebenfalls unter dem Begriff Waldkindergarten verstanden wurden
(RK09:111). Eine klare Abgrenzung seitens der Eltern zwischen den einzelnen Konzepten
fand nicht statt. In der Vergleichsgruppe waren zudem Eltern, die das Konzept
Waldkindergarten vorab nicht kannten und dazu nur wenig Vorstellungen hatten: ,, Vielleicht
war das, was ich im Internet gesehen habe, wo sie jeden Tag, wo sie arbeiten mit Messer

und Holz* (RK09:119).

* Annahmen der Eltern tiber Waldkindergarten
Entsprechend der geringen Vorerfahrung wurden auch die Eltern der VG 3 gezielt nach ihren
Vorstellungen und Annahmen zum Konzept der Waldkindergérten befragt. Die Grundziige
des Konzepts (maximale Aufenthaltsdauer in der Natur, oftmals ohne Gebédude, besondere
Toiletten- und Hygienesituation, etc.) sind den Eltern durchaus bekannt (RKO01:60;
RK02:94; RK03:191; RK05:116), wobei damit Zweifel verbunden sind, ob und wie das
Konzept funktionieren kann:

., Also ich weifs nicht, ob ich es richtig kenne oder so. Ich habe schon gehdrt, sagen
wir so, dass es ist so eher ein Platz auf Natur. Also sie haben keine Rdume. Im Prinzip
also ok aufer Toilette und Waschbecken und die sind dann, verbringen fast den ganzen
Tag drauflen, essen auch drauflen. Ich weif3 nicht, wie es im Winter ist? [...] Auch ja?
(..) Ja und lernen ganz viel von der Natur, dass sie alles beobachten, schauen, so ganz
viel spazieren im Wald oder so* (RK08:133-135).

Angenommen werden motorischen Vorteile sowie die Forderung der Methodenkompetenz

durch eine Betreuung im Waldkindergarten:

,, Also da muss man, also Planungsfihigkeit. Man lernt halt zu planen, wie das dann
aussehen soll und man muss ja iiberlegen, wie man das dahin kriegt diese schweren
Holzbalken und so was. Da ist handwerkliches Geschick dabei mit Himmern und
Schrauben und sonst noch was. Ja klettern, das ist dann ne korperliche. Da ist 'ne
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ganze Menge unterschiedliche Dinge dabei, die dann darin enthalten sind. Also ja, auf
jeden Fall“ (RKO05:168).

Vorteile in Bezug auf weitere Kompetenzen werden nicht angenommen. Vielmehr wird das
Fehlen eines festen Kindergartengebdudes thematisiert, Kenntnisse iiber integrierte Formen
des Waldkindergartens sind nicht vorhanden. Eben jenes Fehlen eines festen Riickzugs- und
Betreuungsortes verursacht bei Eltern der VG 3 Assoziationen des Verzichts im Sinne des
Kompetenzerwerbs der Kinder. Die angenommenen Defizite liegen hier vorrangig im
Bereich kultureller und musischer Bildung: ,, Was mir ein bisschen gefehit hat, war die
Moglichkeit fiir Kunst z.B. also naja Kunst. Kann man schon mit der Natur machen, aber (..)
was ich mein ist mit Malen, Kreide alles so auch zur Hand zu haben und auch Papier sein
Mark zu setzen und am Ende was zu kreieren “ (RK02:106), sowie im Umgang mit Biichern:
., Es ist sehr viel Holzspielzeug, was mir sehr gut gefdllt. Aber es ist halt, also wenn man kein
Kindergartengebdude an sich hat, kann ich mir nicht vorstellen, dass man ganz so viele
Pliischtiere und Biicher und sonst was hat. Also die Biicher miisste er dann eher zu Hause
haben. Ich kann mir nicht vorstellen, dass es so viele draufsen im Regen gibt (lacht)*
(RKO05:128). Soziale Regeln, wie das Sitzen am Tisch und das Verhalten in der Gruppe,
werden gedanklich stark an das Vorhandensein eines festen Gebdudes gebunden. So nehmen
Eltern der VG 3 an, dass dies im Waldkindergarten eher nicht vermittelt werden kann, wenn
kein Gebiude zur Verfiigung steht. Ahnliches gilt fiir das Erlernen von Hygiene-Standards,
die durch die Sondersituation im Waldkindergarten sowie die Ungewissheit, wie diese
Situation bewerkstelligt wird, eher kritisch betrachtet wird:

., Hinde waschen mit einem Waschbecken [...] [versus] Hinde waschen mit Wasser
liber die Hdinde gegossen. Beides finde ich gut, aber gerade in seinem Alter ist es
vielleicht auch gut beides mitzukriegen und vielleicht nicht nur im Wald zu sein die
ganze Zeit. Das kann tatsdchlich sein. Ich mein er nimmt sehr viele Eindriicke derzeit
auf. Also alles was er... alles was in seiner Umwelt ist, ist eine Moglichkeit ihm etwas
beizubringen. Deswegen ist es schon gut tatsdchlich was integriertes zu haben in
diesem Alter. Wo er dann gerade lernt am Tisch zu sitzen beim Essen. Das ist einfach
etwas, was wir heutzutage lernen miissen, ne? “ (RK05:148).

Eltern der VG 3 nehmen an, dass Waldkindergérten ein bestimmtes Elternklientel anziehen,
zu welchem sie sich nicht zugehorig fiihlen bzw. mit dem sie sich nicht identifizieren
konnen. Eltern der VG 3 erwarten gutverdienende Eltern mit einem gewissen
Bildungsanspruch an ihre Kinder und den Kindergarten als Bildungseinrichtung (RK01:50;
RKO07:102): ,,Naja, ich hab den Eindruck schon, dass ein Waldkindergarten ist eher von
gutverdienenden Eltern so ausgesucht (...) die wahrscheinlich so Deutsche sind oder auch

Amerikaner, Australier, Kanadier. Also die Letute, die die Konzepte auch so zu Hause
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erfahren haben (..) und die Mittel haben das auch fiir ihre Kinder zu wéihlen“ (RK02:116),
sowie Eltern mit bestimmten politischen Ansichten und Einstellungen, welche in die
okologisch-orientierte Richtung weisen: ,, Ich weifs es nicht, ob das nur eine Trennung von
deutsch und nicht-deutsch ist oder auch von Klassen. Oder von auch Ideologie. In
Deutschland gab es diese okologische Bewegung und in anderen Léindern nicht, noch nicht
oder (..) mich wiirde es auch interessieren, ob die auch politisch ein bisschen anders sind *
(RKO01:92). Es wird eine verstirkte Lagerbildung entsprechend der Interessen oder des
sozialen Status der Eltern erwartet sowie ein damit verbundener erhdhter Aufwand seitens
der Eltern, in dieser Gruppe seinen Platz zu finden. Auch ,,Oko- und Bio-Eltern* werden als
erwartetes Elternklientel angesprochen, welche sich entsprechend des Konzepts durch
AuBerlichkeiten leicht identifizieren lassen. Dieses Elternklientel scheint die groBte
Abneigung bei den Interviewpartnern auszuldsen:

,,Mein Freund ist so ein bisschen so "Ja nee, Waldkindergarten. Das sind voll so die
Oko-Eltern’. Der ist so ein bisschen so Anti. "Und ja so ko und so bio". Ich mein das
ist so eine wachsende Trend, dass Eltern dann denken “Ich muss mein Kind auf jeden
Fall Bio-Essen fiittern und das muss irgendwie so Oko-Klamotten anziehen’. Vielleicht
ist das auch so eine Sache, dass die Eltern eh in die Richtung gehen. Also dass du
sagst, die Kinder sind gut erzogen, vielleicht ist das so, dass diese Eltern so eine
andere Art und Weise haben mit den Kindern umzugehen und deshalb sind die Kinder
anders erzogen als die normalen Kindergartenkinder (RK07:168).

Es scheint die Angst mitzuschwingen, dass bei einer Betreuung im Waldkindergarten die
eigenen FEinstellungen und Ansichten der Eltern durch eine erwartete Mehrheit
andersdenkender Eltern untergraben werden konnten, was abschreckend auf die
Interviewpartner wirkt. Hier scheinen Vorurteile gegeniiber dem Konzept und dieser
Elterngruppe eine entscheidende Rolle zu spielen. Die Eltern der VG 3 sind sich bewusst
dariiber, dass Waldkindergéarten hiufig in privater Tragerschaft organisiert sind und sie sich
entsprechend fiir einen verstirkten Kontakt mit den anderen Eltern entscheiden miissten,
sowie Elterndienste mit der Betreuung der Kinder in diesen Einrichtungen verbunden wiren

(RK04:352-354; RK07:106-110).

Im Gegensatz zu den bisherig genannten Assoziationen, die oftmals eine Entscheidung
gegen das Konzept Waldkindergarten nach sich zogen, schétzen die Eltern der VG 3 die
Personalsituation in Waldkindergirten positiver ein als in manchen Regelkindergérten. Sie
nehmen an, dass nicht nur die Qualifikation der Erzieher hoherwertig und mit zusitzlichen

Weiterbildungen u. 4 . untermauert ist (RK07:118-120):
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., Mein Eindruck ist es in solche Kitas, [...] dass die Qualitit der Erzieherinnen
wahrscheinlich hoch, wahrscheinlich besser ist [...] Also ich glaube, man kann gut
ausgebildet sein, aber man muss trotzdem so die Leidenschaft halten. Sonst, also wenn
man die verliert, ist man keine gute Erzieherin mehr. Und das merke ich schon in
unsere Kita. Das ist die eine oder andere, die das nicht mehr mogen. Also die machen
das doch und die sind gut drauf und sehr (..) capable, also die kénnen alles tun. Aber
man merkt ja, dass die nicht mehr eine Leidenschaft fiir Kinder [...] ich weif3 nicht, ob
das auch so vorkommt, wenn man eine Erzieherin in eine Waldkita ist* (RK02:124-

128).
Sie gehen auch davon aus, dass die Verbindung zwischen Erziehern und Kinder intensiver
ist (RK06:827-829). Hierflir machen sie die Leidenschaft der Erzieher fiir ihren Beruf
sowohl in Hinblick auf die Kinder als auch in Hinblick auf die Natur verantwortlich und
erkennen die Besonderheit des Konzeptes an:

. Ich hatte sogar gedacht, dass es im Waldkindergarten dadurch, dass die Erzieher
halt auch so naturbezogen, also ich meine die arbeiten ja an einem naturbezogenen
Umfeld. Ich wire davon ausgegangen, dass die auch irgendwie dazu sich gezogen
gefiihlt haben und dadurch auch solche Menschen sind wie ich, ne? Also dass sie auch
empathisch sind, also ich hdtte es eher fiir einen Vorteil gehalten sogar. Also nicht das
irgendwie Erzieher in einer stddtischen Kita irgendwie nicht empathisch wdren, aber
ich wdre einfach davon ausgegangen, dass jemand die Natur liebt und mochte in einem
Waldkindergarten arbeiten, einfach eine Person ist, die dhnlich tickt wie ich. Es ist
vielleicht ein totaler Fehlschluss, aber das wdr mein (..) mein Bauchgefiihl gewesen
eigentlich. Also ich hdtte keine Angst gehabt, dass die nicht emphatisch mit meinem
Sohn umgegangen wdren im Waldkindergarten (RK05:116).
Natur wird in dieser Beziehung zum positiven Verbindungspunkt zwischen Eltern und
Erziehern, zu einem Mittel, sich mit den Erziehern und deren Gefiihlswelt auf eine Ebene zu
begeben. Die Annahme der Eltern ist: Wer die Natur liebt, muss ein angenehmer Mensch
sein. Nicht besprochen wurde der oftmals bessere Betreuungsschliissel in Waldkindergérten
gegeniiber Regelkindergirten, da dieser offenbar weder bekannt noch von den Eltern

erwartet wurde.

Eltern der VG 3 bewerten das Waldkindergartenkonzept nicht grundsétzlich als schlecht.
Einige gaben an, dass sie bei mehr Vorkenntnissen noch einmal intensiver danach
recherchiert hitten, da sie das Konzept durchaus ,,sehr interessant” (RK07:60) finden.
Vielmehr scheint es aus verschiedenen Griinden, hdufig verbunden mit dem Wissen um die
Lage der Einrichtungen und dem damit verbundenen, erhohten Transportaufwand
(RKO1:67-68; RK10:128-130) sowie mit personlicher Erfahrung aus der eigenen Kindheit
und den daraus resultierenden Erwartungen, fiir sie und ihre Kinder ungeeignet. Einige
Eltern der VG 3 konnten sich eine Betreuung ihrer Kinder im Waldkindergarten vorstellen,

jedoch gaben sie hierzu an, dass ihre Kinder ein bestimmtes Alter iiberschritten haben
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sollten. Das Vorschulalter und somit das letzte Jahr im Kindergarten wird als besonders
geeignet fiir die Kinder empfunden, da die Eltern dann das Gefiihl haben, dass die Kinder
besser fiir die entsprechenden Umstdnde gewappnet sind (RK04:364; RK06:769; RK07:70;
RKO09:111) ,,Ich glaub, sowas diese Waldkita-Konzept wdre fiir ihn fiir vier oder fiinf Jahren
sehr gut. Aber (...) die Aufwand fiir uns sich nicht lohnt und es gibt auch andere
Moglichkeiten in [Ort] “ (RK02:148).

5.4.9 Zusammenfiihrung der Ergebnisse in verallgemeinerte Gruppen

In einem vierten Arbeitsschritt innerhalb des Typologisierungsprozesses konnten die
verallgemeinerten Gruppen bzgl. des Verstindnisses von Natur- und Waldkindergérten
ermittelt werden. Diese geben Aufschluss dariiber, welche Aufgaben Eltern den Natur- und
Waldkindergdrten im Rahmen ihrer Tétigkeit als Kindertageseinrichtungen zuschreiben
bzw. wo sie besondere Vor- oder Nachteile in diesem Konzept sehen oder vermuten. Je
nachdem, ob das Konzept bekannt war, wurde nach den konkreten Erfahrungen gefragt oder
nach Vermutungen zur Arbeit von Natur- und Waldkindergirten. Die Waldkitaverstiandnis-
Gruppen wurden anhand ihrer Auspragungen innerhalb von fiinf Dimensionen entwickelt.
Diese sollen im Folgenden in der Ubersicht (vgl. Tabelle 10, S. 241) sowie in der
aufgeschliisselten Beschreibung der Gruppen (vgl. Tabelle 11, S. 241) mit représentativen

Fallinterpretationen dargestellt werden.
Die Grundlage fiir die Erstellung der Gruppen ist eine erarbeitete Kreuztabelle, in der die

Auspriagungen der einzelnen Dimensionen anhand der codierten Textstellen nachvollziehbar

wird:
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GRUPPE INTERVIEW DIMENSIONEN
WK

1 2 3 4 5 bekannt
WK07 Al Al Al A2 A4
I WKO02 A2 Al Al A2 A4
WK als WK09 Al A4 Al A2 A4
ganzheitliches WK10 Al A2 A2 A4 A4
Konzept WKO1 A2 A2 Al A4 A4
RK04 A2 A4 A3 A3 A4
WKO03 A4 A2 Al A3 A4
WK1 A4 A2 Al A4 A4
I WKO5 A4 A2 Al A4 A4
WK als Ort zum | WTO1 A4 A2 A2 A4 A3
Erlernen von WKO08 A4 Al A2 A4 A4
Fachkompetenz und | WT02 A4 Al A4 A4 A3
physischer RK10 A4 Al A4 A4 A4
Fidhigkeiten RK09 A4 Al A4 A4 A3
WK04 A4 A3 A2 A4 A4
WKO06 A4 A3 A2 A4 A4
RKO1 A4 A4 A4 A4 A2
RK02 A4 A3 A3 A4 Al
I RKO03 A4 A4 A4 Ad Al
V?)lr‘:tzlll‘l‘l’ggrf;; RKO5 A4 A3 A4 A3 Al
WK, dafiir (massive) RK06 £ £ G L =
" Bedenken RKO07 A4 A4 A4 A4 A2
RK08 A4 A3 A4 A4 Al
WTO03 A3 A3 A4 A4 A3

Dimension 1: Forderung personaler Kompetenzen

Tabelle 10: Kreuztabelle zur Darstellung der

Dimension 2: Férderung von Fachwissen und Lernaktivitéten

Dimension 3: Férderung der physischen Fahigkeiten

Dimension 4: Férderung Sozialer und Kognitiver Kompetenzen

Dimension 5: Bedenken hinsichtlich Waldkita-Konzepts

Merkmalsausprigungen
innerhalb der verallgemeinerten Gruppen im
Themenbereich Waldkindergarten

Verallgemeinerte Gruppen Ver

indnis oder Vor

1 foab
g der Aufg;

von Waldkitas - Aufschlii

lung nach Di

Gruppe
Vergleichs-
dimensionen

Gruppe I - WK als ganzheitliches
Konzept

Gruppe II - WK als Ort zum Erlernen von
Fachwissen und der Forderung physischer
Fihigkeiten

Gruppe III - Ohne konkrete Vorstellung von
‘WK, dafiir (z.T. massive) Bedenken

Forderung personaler
Kompetenzen

Das Fehlen von festen Gebduden und
Réaumlichkeiten wird als forderlich fiir die
Personlichkeitsentwicklung der Kinder
empfunden. Selbstwirksamkeit,
Selbstvertrauen und Selbstverstindnis
stehen im Fokus der Entwicklung von
Kompetenzen auf personeller Ebene.

Eine besondere Forderung des
Selbstbewusstseins von Kindern in WK wird
ggf. vermutet. Diese steht jedoch nicht im
Mittelpunkt des Verstédndnisses und der
Erwartungen an diese Einrichtungen.

Die Férderung personaler Kompetenzen ist nicht
klassifizierbar fiir diesen Typ.

Es werden Bedenken sichtbar, dass die Kinder
durch das Fehlen von Spielzeug und
Raumlichkeiten eher in ihrer persénlichen
Entscheidungskompetenz eingeschrénkt sind.

Forderung von
Fachwissen und
Lernaktivititen

Wk wird als Ort der Lernens und Forschens
verstanden. Dabei steht das Lernen von und
durch die Natur im Vordergrund
(Jahreszeiten, Wetter, etc.). Das Lernen und
Forschen wird als natiirlicher Prozess
verstanden ohne Forcierung durch die
Erzieher. Natur wird als Lernort angesehen.

Der WK wird als idealer Ort fiir die
Aneignung von Fachwissen iiber die Natur
und natiirliche Zusammenhinge gesehen.
Dabei stehen Themen wie der nachhaltige
‘Umgang mit Natur, Pflanzen und Tieren,
Lebensmittelherstellung und -verarbeitung,
etc. im Fokus. Auch Uberlebenstechniken
werden als potentielle Lerninhalte im WK
angenommen.

Die Vermittlung von Fachwissen in Hinsicht auf
Natur, Tier und Pflanzen wird am ehesten als
Pluspunkt und Inhalt im WK betrachtet. Erhofft
wird die Entwicklung einer positiven Einstellung
zur Natur durch die Kindergartenzeit im Wald.

Forderung der
physischen
Fihigkeiten

Die Férderung motorischer Fahigkeiten
durch freies Klettern, unebene Fliachen und
die freie Bewegung wird als besonders
positiv erachtet. Auch der Umgang mit
Werkzeugen steht im Fokus. Es wird zudem
die positive Wirkung von Natur auf die
physische und psychische Gesundheit der
Kinder angesprochen.

Die Férderung motorischer Fahigkeiten wird
iiberwiegend als wichtig erachtet. Dabei
werden ebenfalls das freie Klettern und der
Umgang mit Werkzeugen genannt. Es wird
zudem positiv auf die maximale
Aufenthaltsdauer der Kinder an der frischen
Luft eingegangen.

Die Férderung der motorischen Fihigkeiten
nimmt keine Bedeutung ein. Vielmehr bestehen
Bedenken dariiber, dass ein stidndiges Draufien
Sein forderlich fiir Kinder sein kann. Hier werden
fehlende Hygienestandards und Wirmequellen
angesprochen. Es besteht die Angst des haufigeren
Krankseins der Kinder.

Forderung sozialer
und kognitiver
Kompetenzen

Die Foérderung sozialer und kognitiver
Kompetenzen ist am ehesten hier
ausgebildet. Insbesondere das Thema
Kreativititsforderung und das Erleben mit
allen Sinnen wird angesprochen.

Die Férderung sozialer Kompetenzen wird
wenig angesprochen. In Hinsicht auf
kognitive Kompetenzen hat das Erleben mit
allen Sinnen eine geringe Bedeutung.

Fiir die Forderung sozialer und kognitiver
Kompetenzen konnten keine klassifizierbaren
Codiersegmente gefunden werden.

Bedenken hinsichtlich
des WK-Konzeptes

Es bestehen keine Bedenken hinsichtlich
des WK-Konzeptes.

Es bestehen sehr geringe (anfingliche)
Bedenken in Hinsicht auf das Wk-Konzept.
Diese beziehen sich hauptséchlich auf eine
mogliche Einschrinkung des tiglichen
Angebots fiir die Kinder.

Es bestehen z.T. massive Bedenken gegeniiber des
WK-Konzeptes, welche sich insbesondere auf die
Bereiche Schutz bei Wetterlagen bzw. dem
stindigen DrauBen sein, hiufigere Erkrankungen
der Kinder sowie die Hygienestandards beziehen.
Auch ein angenommenes Angebotdefizit wird
sichtbar.

Zugeordnete
Interviews

WKO1, WK02, WK07, WK09, WK10,
RK04

WKO03, WK04, WK05, WK06, WK08,
WKI11, WT01, WT02, RK09, RK10

RKO01, RK02, RK03, RK05, RK06, RK07,
RKO08, WT03

Tabelle 11: Kreuztabelle zur detaillierten Darstellung innerhalb der verallgemeinerten Gruppen im
Themenbereich Waldkindergarten — Aufschliisselung nach Dimensionen

241



Kasachstan, England (2x), Kosovo, Nigeria,
Brasilien (2x), Italien (2x), Ungarn, USA Russland, USA, Danemark, Australien,
Slowakei

Vertretene
Kulturkreise

Spanien, Australien, Russland (2x), USA (2x),
Polen, England

Gruppe I: WK als ganzheitliches Konzept

Eltern der ersten Gruppe erleben Natur- und Waldkindergirten im padagogisch-
ganzheitlichen Sinne. Das Fehlen fester Gebdude wird als Gewinn fiir die Kinder gesehen,
da sich dieser Umstand positiv auf die Personlichkeitsentwicklung auswirkt. Die Kinder
werden dadurch in ihrer Selbststandigkeit, Selbstwahrnehmung und Selbstbestimmtheit
gefordert. Das Lernen im Natur- und Waldkindergarten passiert auf natiirliche Weise ohne
besondere Fokussierung durch die Erzieher oder das Schaffen kiinstlicher Lernsituationen.
Insbesondere das Lernen durch Natur und Naturmaterialien wird als besonders positiv
gesehen. Gleiches gilt fiir die Forderung der motorischen Féhigkeiten, die von den Eltern
dieser Gruppe mehrfach hervorgehoben werden. Die tdgliche Bewegung auf unebenem
Geldnde sowie die Moglichkeit des Kletterns und Balancierens wird als grofler Vorteil
gegeniiber Regelkindergérten eingestuft. Auch der routinierte Umgang der Kinder mit
Werkzeugen wie Hammer und Schnitzmesser stellen Besonderheiten dar, die von den Eltern

in diesen Einrichtungen gewertschétzt werden.

Auf Ebene der sozialen und kognitiven Forderung stehen der Gruppenzusammenhalt und
das gemeinsame Spiel im Vordergrund sowie die Forderung kreativer Fahigkeiten und der
Wahrnehmung durch das Erleben mit allen Sinnen. Bei den Eltern dieser Gruppe bestehen
keinerlei Zweifel hinsichtlich des naturpddagogischen Konzepts sowie der Arbeitsweise
dieser Einrichtungen. Gruppe 1 konnten mehrheitlich Interviews der Vergleichsgruppe 1
zugeordnet werden, d.h. Eltern, die ihre Kinder in Natur- und Waldkindergérten betreuen
lassen. Diesen war eine sehr hohe Uberzeugung vom Waldkindergartenkonzept
anzumerken: WKO01, WKO02, WKO07, WK09, WK10. Zusitzlich konnte eine Mutter der
Vergleichsgruppe Regelkindergarten der ersten Gruppe zugeordnet werden: RK04.

Allen Eltern dieser Gruppe war das Natur- und Waldkindergartenkonzept vorab bekannt,
jedoch erst seit dem Aufenthalt in Deutschland.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin WKO7 ist 42 Jahre alt und Mutter eines Kindes, welches seit drei Jahren
den Waldkindergarten besucht. Vor dem Waldkindergarten wurde das Kind von einem
befreundeten, naturpddagogisch arbeitenden Tagesvater betreut. Dieser stellte auch den
Kontakt zum Waldkindergarten her. Das Bild vom Waldkindergarten ist fiir sie eine

Projektion der eigenen Kindheit, ,, so richtig wie friiher [...] das ist herrlich, wenn man im
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Kindergarten ankommt* (WKO07:73). Das Gefiihl von Freiheit, Ungezwungenheit und
Abenteuer im Waldkindergarten (WKO07:91) wird fiir die Kinder gleichermaB3en empfunden
wie fur die Eltern (WKO07:77). Negative Assoziationen von Freunden oder Verwandten zum
Konzept werden ins positive umgekehrt. Der Waldkindergarten wird als Institution
betrachtet, welche die Kompetenzen des eigenen Kindes weitgehend und umfassend fordert.
Dies reicht von der Forderung motorischer Féahigkeiten (WKO07:75&91), der Forderung
personaler Kompetenzen (WKO07:91), als auch soziale und kognitiver Kompetenzen
(WKO07:91). Das Erlernen von Fachwissen geschieht nebenbei durch das Bedienen der
natiirlichen Neugierde der Kinder (ebd.). Die positiven Auswirkungen des
Waldkindergartens auf das eigene Kind im Sinne der Gesundheit und korperlichen Fitness
wird auch von Freunden wahrgenommen ,,Da haben wir auch mit der schon lange
Wanderungen, auch als sie mal jiinger war. Also das auf jeden Fall. Und da haben auch
Freunde halt dann auch immer gesagt, sieht man, dass es dann eben Waldkindergarten ist
sozusagen‘ (WKO07:71). Gleiches gilt fiir die Férderung von personaler Kompetenz und
Kreativitit, die im tiglichen Leben auBBerhalb des Kindergartens und oftmals im Vergleich
zu Kindern aus dem Regelkindergarten sichtbar wird:

., Vor kurzem hat sie Geburtstag gehabt, dann waren wir im Wald und es gab dann
eben auch andere Miitter da, mit Kindern die nicht aus dem Kindergarten kamen und
dhm, da haben sie auch selber gesagt, naja das sieht man, dass die eben mal immer
im Wald sind. Weil sie mussten irgendwelche Schnipsel aus den Bdumen dann
sammeln und dann hat dann, die eine hat einfach dann den dhm so einen, den Baum
dann versucht zu biegen, damit der andere dann den Schnipsel nimmt. Und das meinte
sie, also sieht man, dass die eben einfach natiirlich oder die kennen das. Und die
wissen wie man mit der Natur auch (..) sich helfen kann halt. Also das fand ich dann
schon, dass es da Unterschiede gibt halt*“ (WKO07:71)

Das Vorschulprogramm in der Kita wird begriif3t, jedoch wird ein forciertes Vorbereiten der
Kinder auf die Schule als nicht notwendig erachtet. Grundsétzlich hat die Interviewpartnerin
eine gelassene Einstellung zum Thema Schulstart, da sie der Meinung ist, dass das Kind im
Waldkindergarten ausreichend auf die Schule vorbereitet wird (WK07:93). Grundsitzlich
wire fiir sie auch eine alternative Schulform, bspw. in Form einer Naturschule o. &. fiir ihr

Kind denkbar.

Gruppe 1I: WK als Ort zum Erlernen von Fachwissen und der Forderung physischer
Fihigkeiten
Eltern der zweiten Gruppe nehmen Natur- und Waldkindergérten insbesondere als Orte

wahr, in denen das Fachwissen der Kinder in Bezug auf Natur und natiirliche Begebenheiten
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erweitert werden kann. Dabei stehen Themen wie der nachhaltige Umgang mit der Natur,
der respektvolle Umgang mit Pflanzen und Tieren und die natiirliche Herkunft von
Lebensmitteln im Fokus des elterlichen Interesses. Als weiterer potentiell interessanter
Lerninhalt in Natur- und Waldkindergirten wird das Erlernen von Uberlebenstechniken
angenommen. Eine Forderung personaler bzw. sozialer Kompetenzen in diesen
Einrichtungen wird nicht angesprochen und von den Eltern, die dieses Konzept nicht kennen,
eher weniger vermutet. Am ehesten kommt dem Erleben mit allen Sinnen eine Bedeutung
bei den Eltern dieser Gruppe zu.

Als positiv bewertet wird der maximale Aufenthalt der Kinder an der frischen Luft und damit
héufig die Entlastung der Eltern nach dem Kindergarten nicht mehr rausgehen zu miissen.
Von Eltern, die das Konzept kennen, wird das freie Klettern und der Umgang mit
Werkzeugen als besonders und als positiv erachtet. Es bestehen in dieser Gruppe geringe
Bedenken in Hinsicht auf die Arbeitsweise von Natur- und Waldkindergérten. Diese
beziehen sich vorwiegend auf die Vermutung eines eingeschrinkten Angebots fiir die
Kinder, d.h. einer empfundenen Einseitigkeit im Kitaalltag. Auch Angebote wie Ausfliige
in Bibliotheken, Theater oder die Teilnahme am StraB3enverkehr wird als nicht existent im
Natur- und Waldkindergarten vermutet, was ein Defizit fiir die Eltern darstellt. Eltern der
VGl dieses Typus, die ihre Kinder im Waldkindergarten betreuen lassen, hatten ebenfalls
kleinere anfiangliche Bedenken in Bezug auf das Konzept und die Arbeitsweise, welche sich
jedoch im Laufe des Aufenthaltes der Kinder in diesen Einrichtungen gelegt haben.

Typ 2 konnten Eltern aus allen drei Vergleichsgruppen zugeordnet werden: WKO03, WK04,
WKO05, WK06, WKO08, WKI11, WT01, WT02, RK09 und RKI10. Das Konzept war

iiberwiegend unbekannt.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin WT02 ist 42 Jahre alt und Mutter von drei Kindern. Thre Kinder besuchen
einen bilingualen Kindergarten mit regelméBig stattfindender Waldwoche. Das Konzept des
Natur- und Waldkindergartens findet sie grundlegend gut (WT02:62). Das Wissen um
Konzept und Arbeitsweise von diesen Einrichtungen und die Vorstellungen dazu, hat sie vor
allem durch Freunde und Bekannte gesammelt, deren Kinder in Waldkindergérten betreut
werden (WT02:62-64). Hier stehen die starke Personlichkeitsentwicklung ,, Aber was war
interessant bei diesem Junge, bei diesem ... er war SO selbstbewusst und vielleicht (lacht)
ein bisschen ZU selbstbewusst?!* (WT02:62) und gleichzeitig die Bedenken im Fokus, dass

das Gefiihl von Freiheit den Kindern in Waldkindergérten vermitteln mag. Sie dufert
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insbesondere Bedenken in Hinsicht auf den Ubergang in eine Regelschule, wo
Konzentration und Stillsitzen gefordert werden, was fiir die Interviewpartnerin eher keine
Kompetenzen zu sein scheinen, die im Waldkindergarten gefordert werden: ,, Wie wird es
fiir ihn sein? Ich glaube, er hat ein paar Monate gedauert, aber jetzt ist es ok. Aber ich habe
immer in meinem Kopf, dass er jeden Tag aus dem Fenster guckt und "Hach, ich wiirde
lieber draussen sein’, also weil es total anders ist*“ (WT02:64).

Kompetenzforderung im sozialen und emotionalen Bereich wird wenig benannt und eher
dem angerechnet, wie sie auch im Regelkindergarten stattfindet (WT02:80). Hier scheint der
Waldkindergarten jedoch keine besondere Rolle einzunehmen. Es wird zudem vermutet,
dass wiederkehrende Elemente im Kitaalltag, wie sie aus der eigenen Einrichtung bekannt
sind, eher nicht im Waldkindergarten stattfinden (z. B. Morgenkreis, Zahlen der Kinder, etc.)
(WTO02:82). Auch das Erlernen und Einhalten von Regeln wird in Natur- und
Waldkindergirten angezweifelt:

., Ich weif3 nicht, ob es so viele Regeln und ob sie im Waldkita so neun bis zehn wir
machen das zehn bis elf oder ob sie den ganzen Tag nur machen, was die Kinder
wollen. Also man, ich weif3 nicht so viel, ob tiber Montessori, aber im Kopf'ich denke
Montessori, die Kinder machen, was sie wollen. Und die Kinder, they lead. Sie sagen
'Ok heute mach ich das’ und die Erzieher "Ok, ich helfe dir was zu machen’. Und
vielleicht im Wald dann (...) sie machen so. Vielleicht ist es dhnlich, dass sie haben
mehr ja (..) Freiheit? Und im Kindergarten es geht mehr um Regeln ,, ok, neun bis zehn
wir haben Morgenkreis und wir sprechen tiber die Wetter und dann wir basteln ein
bisschen*. Also vielleicht man bastelt nicht im Waldkita? “ (WT02:82).

Hier wird die gedachte konzeptionelle Néhe zur Montessori- und Waldorfpadagogik
sichtbar, deren Inhalte sich negativ auf das Bild der Natur und Waldkindergérten auswirkt.

Insbesondere in Hinsicht auf eine mdgliche Angebotseinschrankung fiir die Kinder wird
hingewiesen ,, Also was (..) was macht man, wenn man jeden Tag draufen ist? Ja ok, sie
finden immer andere Sachen, das ist toll, aber verlieren sie etwas? Vermissen sie etwas
vielleicht? Ja ja. Vermissen sie etwas “ (WT02:70). Dies gilt insbesondere auch fiir Ausfliige
und Themen wie Verkehrserziehung u.i.: ,, Ich wiirde denken, es ist vollig VOLLIG im Wald
[...] sie sind dort wie gewohnt, bleiben da den ganzen Tag und (..) ja, das ist interessant,
dass du sagst, sie machen auch diese Ausfliige. Also so sie gehen dreimal vielleicht pro Jahr
in Zoo und Aquarium und sie waren in einer Bdickerei. Ahm alle diese Sachen, ich wiirde
niemals denken, dass diese Waldkitas sowas machen “ (WT02:88). Das Vorhandensein eines
Gebédudes auch in Hinsicht auf hygienische Standards oder Sicherheit, ruft keine Bedenken
hervor (WT02:138-140). Die Waldwochen in der eigenen Kita werden als sehr positiv erlebt

und konnten gern Ofter stattfinden. Hier wird das individuelle Interesse der Kinder
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umfassend gefordert und Wissen iiber die Natur wird erlernt. Dennoch wird der
naturpiddagogische Zugang nicht fiir alle Kinder gleichermal3en als Erlebnis wahrgenommen

(WT02:50).

Gruppe III: Ohne konkrete Vorstellung von WK, dafiir (z.T. massive) Bedenken

Eltern der dritten Gruppe haben wenig konkrete Vorstellungen davon, nach welchen
padagogischen und organisatorischen Maximen Natur- und Waldkindergirten arbeiten. Sie
stellen vielmehr Vermutungen an, welche Kompetenzen Kinder in solchen Einrichtungen
erlernen konnten. Hier wird am ehesten eine Vermittlung von Fachwissen im Sinne
natiirlicher Kreisldufe und in Hinsicht auf Tier- und Pflanzenwissen vermutet. Erhofft wird
sich die Entwicklung einer positiven Einstellung der Kinder zur Natur.

Weder fiir die Forderung sozialer und kognitiver Kompetenzen, noch in Hinsicht auf die
Forderung personaler Kompetenzen, konnten Codiersegmente fiir diese Gruppe klassifiziert
werden. All die Bereiche, die in den anderen zwei Gruppen als positiv bewertet bzw.
vermutet wurden, werden von den Eltern der Gruppe 3 eher im negativen Sinne
wahrgenommen. So bestehen Bedenken hinsichtlich des Fehlens von Rédumlichkeiten und
Spielzeug, welche die Kinder in ihrer Entscheidungskompetenz einschrinken konnten.
Gleiches gilt fiir Forderung der Motorik, welche hier nicht als herausragend oder positiv
angesprochen wird. Vielmehr bestehen Bedenken dariiber, dass das stindige Drauflen sein
und das Fehlen von Warmequellen und Hygieneeinrichtungen ein hiufigeres Kranksein der
Kinder in Natur- und Waldkindergérten provozieren konnte. Diese Bedenken setzen sich
fort in Bezug auf extreme Wetterlagen und dem Ausgesetztsein der Kinder in solchen Fallen.
Auch bei den Eltern dieser Gruppe wird ein vermutetes Angebotsdefizit in Hinsicht auf
Ausfliige und Spielangebote fiir die Kinder sichtbar.

Gruppe 3 konnten fast ausschlieBlich Eltern der VG 3 zugeordnet werden: RKO01, RK02,
RKO03, RK05, RK06, RK07, RKO08, sowie ein Interview der VG 2: WTO03. Der Hilfte der

Eltern war das Konzept der Natur- und Waldkindergérten bekannt.

Beschreibung einer reprasentativen Fallinterpretation:

Interviewpartnerin RKO08 ist 36 Jahre alt. Thre zwei Kinder werden im Regelkindergarten
betreut. Das Waldkindergartenkonzept und deren Arbeitsweise wird, soweit es bekannt ist,
als eher negativ fiir die personlichen Vorstellungen empfunden. So bestehen die ersten
Assoziationen und Informationen zum Konzept in einem fehlenden Gebdude sowie den

fehlenden Hygieneeinrichtungen (RK08:133). Insbesondere im Herbst und Winter wird das
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stindige Draulen Sein als unzumutbar fiir Kinder angesehen: ,, Aber Herbst/Winter nein,
weil (..) also meine Meinung [...] Aber das wdre viel zu viele Probleme bringen, weil mein
Sohn hat Probleme, dass jede Erkdltung fiihrt zur Bronchitis. Er hat dann Anfille und das
(..) da will ich nicht, also da kannst du NIE sicher sein, wie gut wird dann auf ein Kind
aufgepasst“ (RK08:147). Hier wird insbesondere die Angst um ein hiufiges Kranksein der
Kinder aufgrund der Witterungsbedingungen deutlich (RK08:155).

In Bezug auf das piddagogische Konzept und die Vermittlung und Forderung von
Kompetenzen in diesen Einrichtungen ist nur wenig bekannt ,, Das kann ich nicht beurteilen,
weil ich war noch nicht in einem Waldkindergarten. Also nur gelesen und ein bisschen
angeguckt. Ich denke, es kann funktionieren, aber (...) weifs nicht, ob alles* (RK08:161).
Die Vermittlung von Fachwissen in Bezug auf die Natur, das Wissen iiber Pflanzen und
Tiere wird am meisten Raum eingerdumt (RKO08:161-177). Hier spielen vor allem
Bestimmungsmdglichkeiten von Tier und Pflanzen sowie der Anbau von Lebensmitteln eine
Rolle (RK08:191-193). Jedoch wird auch hier das Thema Regen und schlechtes Wetter
schnell zur empfundenen Barriere bei der Vermittlung von Wissen, ebenso Sturm, Gewitter
u. 4. (RK08:185-189). Wetterphdnomene und dhnliche natiirliche Vorkommnisse scheinen
fiir die Interviewpartnerin demnach keine Grundlage fiir die Vermittlung von Wissen zu
besitzen.

Die Forderung weiterer Kompetenzen bspw. im sozialen, emotionalen, kognitiven oder
motorischen Bereich wird nicht angesprochen und scheint keine Verbindung zum
Waldkindergartenkonzept darzustellen. Gleiches gilt fiir andere nachgewiesene positive
Eigenschaften von Natur- und Waldkindergérten. Der Besuch der Kinder eines

Waldkindergartens war somit keine Option fiir die Interviewpartnerin.

5.5 Eltern

Ausgehend davon, dass die eigene Sozialisation einen Einfluss auf Emotionen,
Empfindungen und Wahrnehmungen sowie ggf. auf Entscheidungsprozesse im
Erwachsenenalter hat (vgl. Kap. 2.3 Sozialisation, frithe Kindheit und Naturerfahrung),
wurde im Interview aktiv nach eigenen kindlichen Erinnerungen in den Bereichen Natur,
Kindergarten und dem Aufwachsen allgemein gefragt. Diese Textstellen wurden in einer
deduktiv ermittelten Kategorie zusammengefasst und sollen Hinweise zur Beantwortung der
beiden ersten Teilforschungsfragen geben. So soll aufgezeigt werden, wie die

Sozialisationsumgebung (vgl. Kap. 5.5.1 Erinnerungen an den Ort des eigenen
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Aufwachsens) und das eigene Erleben von Natur in der Kindheit (vgl. Kap. 5.5.2
Erinnerungen an Natur in der eigenen Kindheit) das Verstindnis von Natur beeinflussen.
Gleichzeitig findet ein nicht durch den Interviewleitfaden forcierter Vergleich zum heutigen
Kindheitserleben der eigenen Kinder statt.

Es wird auBlerdem davon ausgegangen, dass das eigene Sozialisationserleben und -erinnern
einen Einfluss auf die Erwartungen an eine Kindertageseinrichtung sowie daraus
schlussfolgernd auf die Bildungswahlentscheidung der Interviewpartner ausiibt. Es soll
daher dargelegt werden, inwiefern das eigene Erleben und Erinnern, sprich der eigene
soziale und bildungsorientierte Hintergrund, als Kriterium in die Suche und Entscheidung

fiir eine Elementarbildungseinrichtung mit einflieen.

5.5.1 Erinnerungen an den Ort des eigenen Aufwachsens

In einer ersten Subkategorie wurden dazu alle Textstellen codiert, die einen Hinweis auf den
eigenen Ort des Aufwachsens der Interviewpartner geben. Die Interviewpartner zogen dabei
eine klare Grenze zwischen ldndlichem und stddtischem Aufwachsen. Oftmals wurde das
landliche Aufwachsen automatisch mehr mit einer Verbundenheit zur Natur gleichgesetzt.
Eine intuitive Naturverbundenheit mit urbaner Sozialisationsumgebung wurde als eher
schwierig betrachtet. Sofern die Interviewpartner aus einem ldndlichen Raum stammten,
kamen sie bei ihren Erinnerungen schnell in eine deskriptive Form der Wiedergabe ihrer
Erinnerungen. Wohnort und Landschaft wurden in Einzelheiten beschrieben und als sehr
positiv bewertet

,, Also als ich klein war, war Natur immer auch ziemlich nahe. Wir konnten immer Ski
fahren gehen [...], Wandern auch gehen und Camping [...] Wir haben auch Natur
hinter der Tiir gehabt (...) Genau, hinter unserem Haus [...] also man durfte nicht
darauf bauen. Und es gibt einfach [...] ein ganz kleines Bach und [...] ein super,
superkleine Tal [ ...] fiinfzehn, dreifsig Meter tief [ ...] Aber in diesem kleinen Tal durfte
NIEMAND bauen und es gab (...) wilde Tiere und die konnten immer da
durchwandern. Und manchmal haben wir (...) Hirsche [...] im Garten gehabt und viele
(...) Kaninchen oder Hasen [...] Natur also war immer (..) sehr nahe“ (RK04:56-70).

Sowohl Landschaften als auch vorkommende Tierarten sind vorrangig in Erinnerung
geblieben. Gleiches gilt flir die Gegensitzlichkeit zum heutigen Wohnen ,, Also mein Haus,
wir haben in einem Haus gewohnt ohne Asphalt, mit Tiere auf der Strafle. Das war anders *
(WKO01:14). Wiéhrend die Alltagsbeschiftigung der Interviewpartner, die lindlich
aufwuchsen, in den eigenen Kindheitstagen draufen stattfand und das als normaler Teil des
Alltags empfunden und erinnert wird

., Weil man mit der Natur da aufwdichst. Gerade bei uns war das so, unser Haus grenzte
an ein Waldstiick. Und 500 Meter war ein See. Also man kommt gar nicht drum herum.
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Man kommt nach Haus, macht die Hausaufgaben und dann ist man draufsen. Man lebt
draufien, man hdlt sich immer draufen auf. In Deutschland ist das anders. (...)
Zumindest heutzutage ist das anders. Vor zwanzig Jahren war das auch anders. Aber
man hdlt sich iiberwiegend in der Wohnung auf oder im Haus oder macht da keine

Ahnung was “ (WKO08:119),

beschreiben die Interviewpartner heute ein anderes Bild der alltiglichen
Freizeitbeschéftigung von Kindern. Auch der Grad der Bebauung ldndlicher Gebiete wird
von den Interviewpartnern angesprochen. Friithere ldndliche Gebiete sind heute wesentlich
stirker bebaut ,, Ich bin doch so auf dem Land gewachsen. So am Stadtrand hatten wir so
10.000 gm. So ein kleines so Hobbyfarm sozusagen, mit Hihnchen und grofse Blumenfelder
jetzt [...] Und jetzt heutzutage ist das ganze also wieder total bebaut*“ (RK02:24-28). Es ist
anzunehmen, dass die groBere Bebauungsdichte dieser ehemals ldndlichen Gebiete als
negativ betrachtet wird und ein alltigliches, nicht angeleitetes Naturerleben weniger fiir
moglich gehalten wird.

Dem gegeniiber stehen die Eltern, die eher stadtisch aufgewachsen sind und ihren Heimatort
entsprechend weniger naturverbunden erinnern ,, Also da haben wir schon [...] in der Stadt
gewohnt. Da viel von der Natur war ja nicht so, da war ja eher so 'ne Wiiste, Sandwiiste
eigentlich eher so* (WKO03:42). Natur wird mit Parks oder anderen stidtischen Griinfldchen
unterschiedlichster GroBe erinnert ,, /n England, ich hab in der Ndihe von [Park] gewohnt
[...] Das ist sehr, sehr grofs. Das ist grofSer, zwei- oder dreimal so grofs wie [Stadtteilgebiet]
[...] Es ist viel Natur, viel alles, Wilder, Wiesen, (..) Rehe, viele Rehe und da war ich oft und
sehr gern* (WKO04:72-78), welche durchaus mit positiven Erinnerungen an Naturerleben
verbunden sind. Jedoch ist aus den Daten erkennbar, dass ein alltigliches und
unbeaufsichtigtes / nicht organsiertes Naturerleben am Nachmittag eher nicht stattfand, auch
wenn die Interviewpartner in ihrer Kindheit ebenfalls mehr Zeit drauBBen verbrachten als im
Haus (WT02:4-8). Es scheint ein damals hoher empfundenes Sicherheitsrisiko bestanden zu
haben, wenn Kinder allein im stidtischen Bereich spielten. So wurden auch an anderer Stelle
stadtische Griinflichen nicht als ideale Flache fiir Kinder wahrgenommen:

. In der Stadt, wo ich zum Beispiel grof geworden bin, also [...] [Ort] ist eine Stadt,
wo (..) ziemlich wenig griine (..) Fldchen sind. Also IN der Stadt (...) Das Meer ist vor
der Haustiir, ne? Also das ist eine andere Sache. Aber Spielpldtze (...) kaum. Es sind
KAUM welche da. Und zum Beispiel der grofie Park, der vor meiner Haustiir war, war
(...) so schlecht frequentiert, dass man Kinder dort [nicht] frei lassen konnte. Also
aber wirklich, also nicht so "Huhu' (Geste der Ubertreibung) sicher und in Wetter
aufwachsen lassen, sondern da wurde sozusagen (..) da wurden illegale Geschidifte
gemacht, da waren Huren die ganze Zeit arbeiten. Und so weiter und so fort. Da
konnte man die Kinder nicht frei lassen* (WK02:11).
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Eltern, die stadtisch aufwuchsen, sind auch heute eher im stadtischen Bereich anzutreffen.
Wihrend einige sehr zentral in Mittel- und GroBstddten wohnen, bevorzugen andere
Interviewpartner die stddtische Randlage mit Garten und Griinflache. Natur im Alltag ist
auch fiir sie wichtig, wird jedoch hdufig in Form von konkreten Angeboten (wie bspw.

Kinderbauernhofe, Ausfliige, etc. wahrgenommen) (WT01:58-66; RK09:48-51).

5.5.2 Erinnerungen an Natur in der eigenen Kindheit

Verbunden mit dem Ort des eigenen Aufwachsens wurden die Erinnerungen an Natur und
Naturerleben in der eigenen Kindheit aktiv abgefragt. In einer weiteren deduktiv ermittelten
Subkategorie wurden daher alle Textstellen gesammelt, die einen Einblick in die
naturverbundenen Kindheitserinnerungen der Interviewpartner geben. Ahnlich dem
Gegensatz zu landlichen und stiddtischen Wohnorten wihrend der Kindheit, l4sst sich auch
hier eine Zweiteilung vornehmen: einerseits berichten Eltern von einem alltiglichen, oftmals
selbstbestimmten und unbeaufsichtigten Naturerleben. Auf der anderen Seite stehen die
Eltern, bei denen Naturerleben eher in der Freizeit, sprich an Wochenenden in geplanten

Ausfliigen bzw. in den Ferien in Verbindung mit Besuchen bei den Grof3eltern stattfand.

In Bezug auf die Erinnerungen des Naturerlebens in der eigenen Kindheit traten sehr schnell
Vergleiche zum wahrgenommenen heutigen Naturerleben in Deutschland auf. Diese
beziehen sich sowohl auf die naturrdumlichen, kulturrdumlichen aber auch sozialen
Gegebenheiten in den Heimatldndern der Interviewpartner. So berichtet ein Vater aus
Nigeria davon, dass Natur eher ein Ort war, der genutzt wurde im Sinne des Anbaus von
Obst und Gemiise ,, Wie Sie das hier ist ganz anders mit uns [ ... ] wir konnen nicht so draufien
gehen und spielen wie hier jetzt. Nur zur Schule, vielleicht Fufsball, Sport machen und dann
das war’s. Vielleicht nur bisschen die Eltern nur helfen (..) wie heifst das, Ferienzeit, zum
Garten die Eltern nur bisschen helfen und sonst nicht wie Sie das, ist ganz anders*
(WKO06:34). Natur wurde in der Erinnerung nicht zum Spielen genutzt, vielmehr wurde die
Freizeit mit sportlichen Aktivititen gestaltet. Grund dafiir ist sowohl der naturrdumliche
Aspekt einer eher kargen Naturlandschaft als auch die Sicherheitslage. Auch in anderen
Landern wird die Sicherheitslage (WKO02:11) angesprochen, die das Verbringen von Zeit in
der Natur in der eigenen Kindheit erschwerten bzw. verhinderten:

., Wir haben aus der Natur Sachen gebastelt. So das war einfach gedacht, wir
brauchten nicht das elektronische, sondern wir bauen was. Oder wir haben Friichte
gebracht [...] Das habe ich gemacht wie eine Affe wirklich so. Und ich brachte so
Mango oder Avocado. Man kletterte ganz vorsichtig so, das habe ich gemacht und
viele Sachen auch, dass wir was gebastelt haben und dann sind wir einfach in der
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Natur oder Fussball gespielt [...] Und dann habe ich einfach so mit BMX einfach so
durch die Wald, so dass man Fun gehabt. Aber das ist auch n bisschen gefihrlich in
Brasilien. Weil bei uns hier wir (..) waren gerne drauf3en. Aber bei uns wir waren
gerne zu Hause, weil da so in der Plantage wegen Drogen so (..) Drogenhdndler, man
hatte ein bisschen Angst so in der Nacht oder Nachmittags einfach so. Ist eine sehr
gefihrliche Land meine Heimat“ (WK10:40).
Das Naturerleben wird trotz einer erschwerten Sicherheitslage mit positiven Erinnerungen
verkniipft. Natur gehorte in beiden Fillen in gewissem Maf3e zum Alltag, Naturerleben fand
eher unbeaufsichtigt und selbststéindig statt. Ahnliches gilt fiir Eltern, die vornehmlich aus
dem russischen Kulturraum (WKO08; RK08; RK03) stammten, und die davon berichten, dass
sie Naturerleben allein oder mit Freunden ohne erwachsene Aufsicht erinnern und diese

Momente als sehr wertvoll erlebten:

., Wir waren mit Freunden eigentlich iiberall unterwegs. Uberall mit Fahrridern,
entweder in Wdildern oder wir waren irgendwo schwimmen. Ja einfach, einfach mit
Freunden AKTIV schon die Natur erlebt. Ob wir irgendwo ein Lagerfeuer gemacht
haben und Picknick gemacht hatten oder auch irgendwelche Spiele gespielt haben [ ...]
Ich habe es als Kind sehr genossen. Ich habe als Kind die Natur sehr genossen. Und
einfach mal meine Phantasie, meiner Phantasie freien Lauf lassen konnte oder wir
konnten das. Ob wir dann aus Matsche irgendwelche Brote gebacken haben oder sonst
irgendwas gemacht haben. Wir hatten diese Moglichkeit” (WK08:8-75).

Ebenfalls Teil des tdglichen Naturerlebens waren sportliche Aktivititen in Vereinen (wie

bspw. Leichtathletik im Bereich Laufen), wobei die Natur hier eher die Kulisse, als den aktiv

aufgesuchten Ort darstellte (WK04:72-78).

In der Mehrheit berichten die Interviewpartner davon, dass Natur in ihrer Erinnerung an den
Wochenenden in Form von Ausfliigen (sowohl in organisierter / institutionalisierter Form
als auch spontan) oder wéhrend der Ferien stattfand (WKO01:69-71; WKO02:17-19; WKO07:7;
WK11:20; WT01:6-12; WT02:8; WT03:68-76; RK03:53-55; RK05:17; RK06:227-239;
RK09:31-37). Haufig wurde das eigene Naturerleben als Wochenendausflug erinnert, der in
der Zeit von Freitag bis Sonntag erfolgte ,,Am Wochenende waren wir schon sehr viel
draufien. Aber am WOCHENENDE, nicht unter der Woche [...] als Kind (...) war Natur
hauptsdchlich am Meer zu sein oder (...) am Land. Also am Land bei Freunden. Meine Eltern
zum Beispiel, wir sind sehr viel Campen gegangen [ ...] Also am Wochenende haben wir sehr
viel Camping gemacht” (WK02:17-19). Campen als Naturerlebnis wurde vermehrt als
gemeinsamer Nenner fiir Naturerleben in der Kindheit genannt (WK02:19; WKI11:14;
WT02:138; RK05:11; RK09:31-37). Insbesondere bei den Interviewpartnern aus dem US-
amerikanischen Raum scheinen Wandern (Hiking) und Camping sowie Besuche in den

Nationalparks kulturkollektive Erinnerungen darzustellen (WK11:10; WT03:68): ,, Also als
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Kind war ich halt hdufig campen und wandern und so und wir machen auch ganz hdufig in
Amerika weiter Urlaub. Und hier bin ich auch campen und so gegangen (RK05:17).
Ebenso in diesem Kulturkreis genannt wird das institutionalisierte Naturerleben durch das
Mitwirken in Organisationen wie den Pfadfindern ,, Ich war auch Girls Scout (lacht) [...]
Pfadfinder [...] seitdem ich in der ersten Klasse war und jetzt bin ich eigentlich Life-time-
Member, also immer noch eigentlich. Und da war ich jeden Sommer mindestens ein oder
zweimal weg und im Winter waren wir auch Campen bei den Adirondacks, ich war in den
Appalachen, ich war in den Rockys “ (RK05:23-25).

Ahnliche kulturkollektive Erinnerungen sind bei den Interviewpartnern des russischen
Kulturraums zu beobachten, die von Ferien bei der Oma auf dem Land sowie regelméfigen
Besuchen von Sommerhiusern wiahrend der Ferienzeiten berichten (RK08:25-29): “Aber ja,
z.B. in Russland haben wir unsere Sommer (...) in einer (...) Dorf verbracht [...] Aber es ist
ganz viele Seen und ja Felder [...] Einen Monat, einen halben Monat oder zwei Monate
vielleicht konnen wir da sein“ (RK03:53-77). Von Ferien- bzw. Sommerhédusern berichten
zudem auch Eltern anderer Kulturkreise und erinnerten dazu ausschlieBlich positive
Erlebnisse. Diese wirken gar so positiv nach, dass der Wunsch nach einem eigenen
Sommerhaus in den heutigen Tagen, welches als Naturziel angesteuert werden kann,
geduBert wird

., Weil das war halt immer Urlaub und Wochenende wo wir im Sommerhaus waren.
Und jetzt, also heute ist es auch so, dass ich mir sowas wiinschen wiirde, so ein
Wochenendhaus oder sowas hier [...] Da fahren wir fast jeden Sommer hin und also,
die ist auch deutlich (...) also (..) in deutlich schlechterem Zustand als (..) als ich Kind
war zum Beispiel. Also ist so ein bisschen alles verfallen. Ich bin auf jeden Fall mehr
ein Stadtmensch geworden (lacht) iiber mein Lebensentwicklung kann man sagen.
Aber ich wiinschte es eigentlich, dass das so ein bisschen (..) zuriick sich entwickelt*

(WTO01:6-12).
Weiter wurden Ferien auf Bauernhofen (WKO07:7), auf Campingpldtzen (WT02:8) oder
grundsétzlich auf dem Land (RKO07:30) erinnert. Héufig stehen diese Erinnerungen in
Zusammenhang mit dem selbstbestimmten Spielen mit anderen Kindern, dem Erkunden
anderer, neuer Bewegungsraume (z.B. Bdume klettern) sowie dem verstiarkten Kontakt mit
Tieren, bspw. durch Reitferien o. 4. (RK09:33) und bilden damit einen Gegensatz zum Alltag

der Interviewpartner in ihrer Kindheit.

Naturerleben in der Kindheit wird fast ausschlielich in Verbindung mit den eigenen Eltern
bzw. GrofBeltern gebracht (RKO01:14; RK06:171-175; RK07:22; RK08:25-29; RK10:26-32;
WKO07:33; WKO1:71; WK04:72; WK09:75-77; WK11:20; WT01:9-12; WT02:8). Sowohl
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positive als auch negative Aspekte ausgehend von den eigenen Eltern werden hier erinnert
und scheinen einen direkten oder indirekten Einfluss auf die Wahrnehmung der
Interviewpartner sowie der Haufigkeit von Naturerleben wihrend der eigenen Kindheit zu
haben: ,, Family, you know we are all often went together with the family [...] went to
national parks, went to Yellowstone [ ...] the Hoh Rain Forest on the Olympic Peninsula in
Washington State. We attempted a climb of a mount Shasta in Northern California (..)
desolation wilderness, the Grand Canyon, things like that you know* (WK11:20). Die
Familienausfliige in die Natur werden grundlegend positiv und als Erlebnis mit
Gemeinschaftsgefiihl erinnert.

Des Weiteren gaben einige Interviewpartner an, dass einzelne Elternteile durch ihre
Verbundenheit zur Natur bzw. deren Abneigung das Naturbild in der Kindheit maB3geblich
prigten. Ein Desinteresse der Eltern an Natur wird durch die gesellschaftlichen Umstidnde
erklart: ,, Ich glaube, meine Eltern waren nicht daran gewéhnt WIRKLICH in die Natur zu
gehen. Auch Ferien fiir sie waren ganz neu, es war eine neue Idee in den 70er Jahren. Ja,
ich meine, sie haben immer zu Hause, haben sie immer zu Hause geblieben“ (WT02:12).
Aus den Daten ist erkennbar, dass eher Viter fiir ein positives Naturerleben in den
Erinnerungen der Interviewpartner stehen (WK09:67; RK07:24), wihrend Miitter weniger
stark den Bezug zur Natur vermitteln konnten (RK04:56; RK07:24). Auch hier steht das
Wandern mit den Vitern als positive Erinnerung im Mittelpunkt “Mein Vater war ein grofler
spanischer Wanderer seit ich drei Jahre alt war. Wir sind viel gewandert und ich war auch
in diese am Wochenende in diese Scout-Kurs [...] jedes Wochenende in der Natur oder
einmal im Monat das ganze Wochenende in der Natur. Jede drei Monate mehrere Tage oder
immer wandern, ja“ (RK01:14-16). Die Vermittlung eines positiven Bildes von Natur wird
mit Dankbarkeit der Interviewpartner an ihre Viter verkniipft ,, Mein Vater [...] er liebt auch
die Natur und er war derjenige, der uns immer wieder mit in die Natur rausgebracht hat
[...] besonders am Wochenende [ ...] wir stiegen immer in den Zug rein und fuhren entweder
Ski zu fahren oder zum Strand, Freibad, zum Fluss[...] wir waren IMMER da unterwegs,
immer [...] Also wir waren draufen (WK09:67-77). Dem gegeniiber stehen Erinnerungen
an Miitter, die sich nicht gerne im Freien authielten und Naturausfliige eher vermieden: ,, Sie
[die Mutter der Interviewpartnerin, Anm. SN] hat sich beschwert [...] jedes Mal, als wir in
den Wald gegangen sind [...] war das ein enforced march [...] Und dann, als wir Campen
gegangen sind, haben wir das zweimal gemacht und dann hat sie gesagt: Nein, der Boden
sei zu hart und sie kann nicht EINSCHLAFEN, wenn [ ...] ihre NASE zu kalt ist“ (RK04:330-
334).
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Hier wird die eigene Sozialisation der Eltern fiir deren Naturempfinden angefiihrt: ,, Meine
Mutter ist halt ein Stadtkind und mein Vater ist teilweise auf dem Bauernhof aufgewachsen.
Also der hat mehr Verstindnis dafiir. Also dieses Ganze Wir miissen, wir sollen jetzt
rausfahren, ich freu mich und ja*“. Also das ist so wahrscheinlich so ein bisschen (..) eher
mein Vater gewesen als meine Mutter “ (RK07:24).

GrofBeltern werden in Verbindung mit dem Verbringen der Ferien und Wochenenden bspw.
in deren Garten erinnert (WKOI1:71; RKO06:233; RKO08:25-17; RK10:26). In den
Erinnerungen befand sich das Haus der Oma stets weit abgelegen vom eigenen Wohnort
sowie oftmals von der Zivilisation allgemein, hatte etwas Wildes und Urspriingliches. Der
Gegensatz zwischen Stadt und Land wird in den Aussagen der Interviewpartner deutlich
,,Meine Grofieltern haben ein, eine kleine Haus [...] also weit von der Stadt wirklich so,
wirklich auf dem Land, sogar ohne Strom also wirklich (..) ja* (WKO01:71). Grundlegender
Tenor der Beschiftigung bei den GroBeltern war das Herumstreifen im Wald allein oder mit
anderen Kindern

,Also ich habe jeden Sommer bei meiner Oma verbracht [...] Also da war natiirlich
auch den ganzen Tag Natur [...] Da gab’s Fluss, also da gab’s Wald [...] Und
allgemein ja mit Kindern drauflen gespielt [...] Also ich denke, als ich drei war, also
war ich schon allein da unterwegs. Also z.B. zum Spielplatz oder sonst was. Ja so den
ganzen Sommer schon. Also weil in Russland ist es ja die Ferien, also
Schulkinderferien sind drei Monate. Also den ganzen Sommer im Prinzip und da habe
ich im Prinzip fast den ganzen Sommer da verbracht“ (RK08:25-29)

und die Beschéftigung mit Tieren

,,Meine Oma, die hatte ein Haus in der Mdhrung, in der Tschechischen Republik. Das
ist wirklich ein kleines Dorfchen und da hast du Kiihe und ich hatte Hasen im Garten
[...] Das war aber in den Sommerferien, so wihrend des Jahres nicht so viel (..) in der
Natur unterwegs [ ...] Sie hatte so einen groffen Garten oder Hof [...] Da hatten die
Nachbarn Pferde, Hasen, (..) was es einfach so gibt. Schafe, (..) Schweine (lacht) weifst
du? [...] Ja, ich finde das war schon Natur, ja! Das war sehr viel mit Tieren. Ich hab’
mit Steinen gespielt und geguckt "'Ah was versteckt sich da unter dem Stein und da
sieht man Regenwiirmer und so’ (lacht) “ (RK10:26-32).

Beides wurde als Gegensatz zum Alltag und zum Spielen in der Stadt ,, In der Stadt haben

wir eher so in der Strafie gespielt“ (RK10:32) empfunden.

5.5.3 Unterschiede Naturerleben heute und friiher

Ahnlich einem Vergleich des Naturerlebens im Heimatland und in Deutschland, zogen
einige Eltern Parallelen zwischen dem Naturerleben frither und heute. Natur gehdrte in der
eigenen Kindheit fiir die meisten Interviewpartner zum Alltag dazu ,, Ich bin viel mit Natur

aufgewachsen, aber ich wiirde jetzt nicht sagen, (...) jemand hat gesagt, das ist so etwas
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Spezielles oder, (..) ja? Das war einfach da [...] Der Wald war da*“ (RK06:75-77).
Nachmittagsspiele mit Freunden im Freien waren Normalitét, Einschrankungen von Seiten
der Eltern gab es lediglich durch Uhrzeiten ,, Als wir jung waren, wir gingen in die Schule
und dann wir sind nach Hause gekommen und dann meine Mutter sagte "Ok, du kommst
wieder nach Hause um 17 Uhr, 19 Uhr. Ok, geh nach draufien’” (WT02:90). Ein
wetterbedingtes im Haus bleiben, fand nur selten statt ,, Als wir kleine Kinder waren, da
gab’s keinen Ausrede, wenn das Wetter schlecht war, NICHT rauszugehen* (WK09:69).
Unter anderem diese drei Punkte stehen fiir die Eltern im Gegensatz zu friither. Naturerleben
muss fiir Kinder organisiert und institutionalisiert werden. Das Sicherheitsbediirfnis ist
sowohl in Hinsicht auf das Wetter als auch in Hinsicht auf das unbeaufsichtigte Spielen stark
gestiegen, so dass ein selbstbestimmtes Spielen in der Natur hdufig nicht mehr stattfindet.
Wihrend das selbstbestimmte Spiel der Interviewpartner im Wald wahrend ihrer Kindheit
stets als sehr positiv erinnert wird, wiirden auch sie ihre Kinder heute nicht mehr allein und
unbeaufsichtigt spielen lassen.

Das grundlegende Interesse der Kinder an der Natur scheint fiir einige Eltern zuriick
gegangen zu sein: ,, Also es ist mir trotzdem auch wichtig, aber ich spiir schon, friiher als
Kind da habe ich mich halt richtig so rum gewdlzt in der Natur quasi und das war halt so,
man wollte da so richtig rein tauchen. Also man konnte das ja nicht essen, aber schon wir’s
gewesen irgendwie (lacht) (WTO01:201). Dieses Interesse scheint bei den Kindern heute
weniger gegeben zu sein, sowie mit der Zeit und der persdnlichen Entwicklung von
Menschen abzunehmen. Der Wunsch des Eintauchens in die Natur im Erwachsenenalter
scheint nicht mehr zu bestehen. Durch die starkere Naturndhe in der eigenen Kindheit sowie
die hidufigeren DrauBlenzeiten im Gegensatz zu heutigen Verhiltnissen scheint das
intrinsisch motivierte Naturwissen bei Kindern abzunehmen. Was friither automatisch durch
das Erleben an Wissen iiber die Natur aufgenommen und durch Eltern, GroBeltern und die
Schule ergénzt wurde, fehlt heute vielfach bei den Kindern ,, Also von meiner Kindheit kenne
ich super viel. Also das war in Russland immer so, dass man kennt alle Bdume, alle Beeren,
alle Pilze (lacht) [...] Ja auch von Eltern, von Grofseltern kennst du das, aber auch in der
Schule ganz viel mit Biologie-Unterricht und so Sachen. Da kennst du schon, was in deiner

Welt also ist* (RK08:197-199).

5.5.4 Erinnerungen an die eigene Kindergartenzeit
Aus den Daten wird ersichtlich, dass Erinnerung an die eigene Kitazeit einen Einfluss auf

die Wahrnehmung und die Wahl einer Kindertageseinrichtung auszuiiben scheinen. Daher
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wurden in dieser induktiv ermittelten Subkategorie alle Textstellen codiert, die Hinweise auf
eigene Kitaerfahrungen der Interviewpartner geben.

Die Eltern, die von Erinnerungen an ihre Kindertageseinrichtung sprachen (WK01:64-65;
WKO03:148-154; WKO06:44; WKO07:67-73; RK07:170; RK09:53), tun dies auf einer eher
allgemeinen Ebene. In der Regel wird das Gebiude erinnert, das Aullengeldnde (WT01:94)
sowie einige Besonderheiten, wie vorhandene Tiere, Festtage oder Einzelaktivitéten ,, Es war
ein normaler Haus, aber ich hatte auch Kontakt mit Tieren. Es gab Tiere. Und das erinnere
ich, also Kaninchen [...] also ich bin schon gern hingekommen, aber [ ...] wenn ich jetzt die
[Name des zweiten Kindes] sehe oder die [Name des ersten Kindes], die haben wirklich viel
Freude also hierher zu kommen* (WKO01:64-65). Besondere pidagogische Konzepte der
Einrichtungen werden in der Regel nicht erinnert, was einerseits an der weniger ausgebauten
Reflektionsfahigkeit der Eltern in ihren Kindertagen liegen mag, als auch an der geringeren
Konzeptvielfalt der Einrichtungen zur damaligen Zeit. Die Einrichtungen werden daher eher
als Standard erinnert (WKO03:148; WTO01:91). Im Gegensatz zum heutigen
Kompetenzerwerb in den Kitas wird der Erwerb u. a. von Schreib- und Lesefertigkeiten
(WKO06:44) in den Einrichtungen erwéhnt: ,, Das einzige, was ich so vom Kindergarten her
weifs, dass wir im Kindergarten lesen lernen mussten, also bis zur Schule miissen wir schon
lesen kénnen [...] Schreiben nicht, aber Lesen miissen wir, das war Pflichtprogramm fiir die
Schule“ (WKO03:148-154). Eltern, die einen solchen Kompetenzerwerb erinnern, wiinschen
sich in der Regel auch fiir ihre eigenen Kinder dhnliches in der Kita. Dies geht auch iiber
den Kompetenzerwerb hinaus. Durch das Erleben und Erlernen &hnlicher Inhalte im
Kindergarten wird die emotionale Verbindung der Kinder mit den Eltern verstarkt: ,,Ja es
wdre schon, wenn die z.B. mit englischsprachigen Menschen in Kontakt kommen und
dieselben Lieder singen und dieselben Spiele spielen. Und das macht mich auch gliicklich,
wenn mein Kind nach Hause kommt und singt so ein Lied, was ich auch als Kindergartenkind
gelernt habe* (RKO07:170). Ahnliches ist zu beobachten bei einer Mutter im
Waldkindergarten, die das DrauBBen Sein wihrend ihrer Kitazeit besonders erinnert und sich
dariiber freut, wenn ihre Tochter dhnliche Erfahrungen macht ,, Also fiir mich die Erinnerung
z.B. als Kind, das war auch hier auf dem Spielplatz draufsen am schonsten [...] Oder auch
diese einfache Spielzeug zu basteln [ ...] So richtig wie friiher halt. Nee nee, das ist herrlich,
wenn man dann im Kindergarten ankommt und die Kinder spielen mit solchen leeren Dosen

und dann irgendwelche Faden, die sie da irgendwo gefunden haben“ (WKO07:67-73).
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5.5.5 Freizeitverhalten der Eltern

In einer deduktiv ermittelten Subkategorie wurde das personliche Freizeitverhalten der
Eltern mit ihren Kindern ermittelt, um einen Eindruck von der Héufigkeit und Wichtigkeit
des drauflen Seins im Alltag sowie dem Verlangen nach Natur zu erlangen.

Es zeigte sich, dass sich das Freizeitverhalten der Eltern in den Vergleichsgruppen im
Wesentlichen nicht voneinander unterscheidet. Es werden das Spazierengehen in Park und
Wald, Fahrrad fahren, Gartenarbeit bzw. Gartenaktivititen sowie die Nutzung von
Einrichtungen (Wasserspielplatz, o. 4.) genannt.

Unterschiede finden sich in der Haufigkeit der Aktivititen. So gestalten Eltern die tagliche
Freizeit mit ihren Kindern drauBen (WKO02:107; WKO08:97; RKO01:54-56; RK02:104;
RKO08:105) und verbringen zusédtzlich zum Kitaalltag mindestens eine weitere halbe Stunde
(WKO09:81) bis hin zu zwei Stunden drauflen (WKO02:121). Dabei wird auch der Weg zur
Kita als Freizeit in der Natur gerechnet (RK02:104; RK06:737-739). Die Eltern geben an,
dass die zusitzliche Drau3enzeit nicht nur fiir die Kinder, sondern auch fiir die Eltern selbst
als angenehm wahrgenommen wird: ,, Also mein Kind ist den ganzen Tag draufien, wenn ich
ihn abhole, egal wann, (..) geh ich zu einem Park (..) weil er sich austoben méchte. Und ich
finde es gut [...], weil ich es gut finde, nach der Arbeit sozusagen draufien zu sein*
(WKO02:21). Wiahrend andere Eltern ihre Freizeitaktivitdten vom aktuellen Wetter abhéngig
machen, steht diese bei den Eltern, die tiglich raus gehen, im Hintergrund ,,Ja, also ich
merke schon, ich muss fast jeden Tag raus. Oder nee. Also jeden Tag muss ich raus, sogar

wenn es schlechtes Wetter gibt*“ (RK02:18).

Im Sinne von Naturausfliigen und organisierten Aktivititen greifen Eltern am ehesten auf
Spielplédtze der Umgebung zuriick, um den Kindern ausreichend frische Luft und Bewegung
zu ermoglichen ,, So nach der Schule, nach Schule wir gehen so zweimal, dreimal die Woche
wir gehen in eine Spielplatz. So ganz in die Nihe von zu Hause, es ist nicht ganz so weit*
(WTO02:74). Bei schlechteren Wetterverhiltnissen sowie in der dunklen Jahreszeit werden
Aktivititen in Innenrdumen bevorzugt. Hiufig finden Naturausfliige dann an den
Wochenenden (WKO01:77; WKO03:133-138; WKO05:103-110; WKO07:40-41; WT01:58-60;
RKO1:12; RK09:48-49) statt, da diese so am besten in den Alltag der Eltern zu integrieren
sind: ,, Mein Mann hat nur ein Tag frei, nur Sonntag [...] ich kann nicht mit drei Kinder z.B.
jeden Tag. [...] Aber an Sonntag wir gehen immer draufien. Samstag auch manchmal, aber
Sonntag immer. Wir gehen spazieren mit den Kindern“ (WK05:110). Eltern, die vorwiegend

an den Wochenenden mit ihren Kindern Zeit in der Natur verbringen oder weniger als einmal
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die Woche mit ihren Kindern zusétzlich in der Natur sind, wiinschten sich dies haufiger
(WKO06:83-86), sehen sich aufgrund des Arbeitsalltags jedoch dazu nicht in der Lage ,, Es ist
regelmdpig (...) aber nicht so oft, wie wir [ ...] sollen [...] wir wissen das auch, wir wiirden
gern mehr ins Wald gehen, aber regelmdpig (..) ja, zwei oder dreimal im Monat vielleicht *
(WKO04:22-24). Dafiir werden andere Freizeitaktivititen wie Museen, Theater,

Indoorspielplétze, Eis essen oder Schwimmbad als Alternative unternommen.

5.5.6 Berufswahl der Eltern im Zusammenhang mit Natur oder Pidagogik

Auf der Metaecbene wurden gezielt Informationen zu demografischen Daten, der
Aufenthaltszeit in Deutschland sowie dem Beruf der Interviewpartner abgefragt, um ggf.
Riickschliisse auf das Erleben von Natur oder die Wahl der Kita ziehen zu konnen. Hier
stellte sich die berufliche Tétigkeit der Interviewpartner mit Bezug zur Natur oder dem
Bildungssektor als besonderer Aspekt heraus, bei welchem eine nihere Betrachtung
lohnenswert erschien. Daher wurden in dieser deduktiv ermittelten Kategorie alle
Textstellen zusammengefasst, die einen Hinweis auf einen Natur- oder Bildungsbezug der
Eltern im Sinne ihrer Ausbildung oder Arbeit darstellen. Zuvor wurde angenommen, dass
ein naturbezogener Beruf ein ausgeprigtes Naturbild mit sich bringt und ggf. eine

entsprechende Bildungswahl begiinstigt.

Unter den Eltern fanden sich mehrere Personen, die einen mehr oder weniger
naturverbundenen Beruf ausiiben oder ausiibten. Weiterhin gingen einige der nicht
interviewten Elternteile einem naturbezogenen Beruf nach. Nachfolgend sind in der
Ubersicht die Berufe der Interviewpartner nach Vergleichsgruppen aufgefiihrt.

Vergleichsgruppe 1 - Waldkindergdirten

WKO02-w40-ITA Radiologin

WKO03-w29-KAS Assistenzausbildung
WKO04-m45-IRL Ingenieur der Medizintechnik
WKO05-w27-KOS keine Ausbildung
WKO06-m40+-NIG Jurastudium, jetzt Busfahrer

WKO08-w32-RUS Handelsfachwirtin

WK11-m38-USA Lehrer

Tabelle 12: Aufschliisselung Berufe nach Interviewpartnern der VG 1
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Inder VG 1 finden sich zwei Miitter (WKO1; WKO09), die in ihren Heimatldndern im Bereich
Natur beschiftigt waren. Hierbei handelte es sich insbesondere um Anstellungen im
Verwaltungsbereich, die auf umweltschutz- und naturbezogene Projekte einwirkten:

., Wir haben Projekt (...) also viel mit Wasser, Wasserreinigung. Weil die Fliisse sind
ganz verschmutzt. Wir haben, ich habe auch (..) zusammen mit den kleinen Gemeinden
auch (..) wie heifst das? Erziehungsprogramm, -arbeit. Dass die auch nicht so viel Miill
[...] in den Fliisse geworfen haben [...] dass die auch ein bisschen (..) die
Verantwortung genommen haben fiir was, fiir die Situation, was die haben in den
kleinen Stddten. Da war auch mit Erziehungsarbeit, aber mit Erwachsenen. Oder vor
allem mit (..) mit den Leuten [...] Stadtverwaltungen, ja aber auch mit den
Bevélkerung “ (WKO01:141-143).
Des Weiteren waren zwei Ehepartner im naturbezogenen Bereich als Baumpfleger (WKO07)
und Botanikerin (WK10) tétig. In den Gesprachen wies jedoch nur ein Vater darauf hin, dass
gezielt nach dem Konzept Waldkindergarten aufgrund des ausdriicklichen Wunsches der
Kindesmutter gesucht wurde (WK10:80). Die eigene Affinitdt zur Natur scheint demnach
vorteilhaft fiir die Wahl eines Waldkindergartens zu sein, jedoch keinen massiven Einfluss

darauf zu haben.

Ein Vater arbeitet als Lehrer an einer primirpddagogischen Schule (WK11). Im Gespréich
konnte eine starke Orientierung auf die schulische Vorbereitung der Kinder beobachtet
werden, welche durch die Herausnahme des Kindes im Vorschuljahr aus dem
Waldkindergarten gewihrleistet werden soll. Der grundlegende Kompetenzerwerb des

Kindes im Waldkindergarten wird jedoch nicht in Frage gestellt.

Vergleichsgruppe 2 — Regelkindergdrten mit naturpddagogischem Angebot

Interview Beruf

WT01-w37-DAN Architektin
WT02-w42-ENG Marktforschung
WTO03-w32-USA Tanzerin, Pilates Trainer

Tabelle 13: Aufschliisselung Berufe nach Interviewpartnern der VG 2

In der VG 2 konnten weder pddagogische noch naturbezogene Berufe bei den Eltern

verzeichnet werden.

259



Vergleichsgruppe 3 — Regelkindergdrten mit sonstigem Konzept

Interview Beruf

RKO1-w34-SPA Informatikerin

RK04-w31-USA Ubersetzerin

RKO5-w28-USA Psychologie und Ingenieurswissenschaften, User-Experience-Designer
RKO06-w34-POL Kulturwissenschaftlerin, Lehrerin, DAF;

RKO7-w35-ENG selbststandig, Schwangerschafts-Concierge/Babyberater
RK08-w36-RUS BWL/Marketing

RK09-w34-AUS studierte Opernsangerin

RK10-w31-SLO BWL/Werbewissenschaften

Tabelle 14: Aufschliisselung Berufe nach Interviewpartnern der VG 3

In der VG 3 fand sich eine Mutter, die als Landschaftsarchitektin einen naturbezogenen
Beruf ausiibte (RK02). Sie selbst sprach von einem Gefiihl der Naturverbundenheit: ,, Also
ich bin eigentlich Landschaftsarchitektin vom Beruf her. Aber fiir mich ist es (..) ich wiird”
sagen ziemlich doll mit Gefiihl verbunden, ja“ (RK02:4). Des Weiteren berichteten zwei
Miitter von einer naturbezogenen beruflichen Titigkeit ihrer Ménner. So war einer im
Heimatland im Bereich Naturschutz titig (RK06) sowie ein weiterer als Architekt fiir den
Bau umgebungsfreundlicher Eco-Héduser im Bereich der Nachhaltigkeit aktiv (RK03). Fiir
beide Miitter und deren Partner war ein naturpddagogisches Konzept trotz potentiell hoher
Identifikation mit Natur bei der Suche nach einer Kindertageseinrichtung nicht relevant.

In dieser Vergleichsgruppe waren zudem drei Miitter vertreten, die einen pddagogischen
bzw. fachlichen Bezug zum Thema Kindergarten aufwiesen. So unterstiitzte eine
Interviewpartnerin als Babyberaterin (RKO07) hauptberuflich Eltern nicht-deutscher
Herkunft bei der Suche nach einem Kindergartenplatz in Deutschland und war somit
Expertin auf dem Gebiet. Sie berichtete von hohen Hiirden bei der Suche nach einer Kita
und entsprechender Einschridnkungen beim Entscheidungsprozess fiir Eltern nicht-deutscher
Herkunft sowie dem Fehlen von Informationen im Sinne der Konzeptvielfalt (RK07:172).
Die beiden anderen Miitter waren im padagogischen (RK06) bzw. psychologischen (RK05)
Bereich ausgebildet und hatten damit einen besonderen Zugang zum Thema
Kompetenzerwerb in Kindertageseinrichtungen. Fiir beide stand das allgemeine
padagogische Konzept einer Einrichtung im Vordergrund, im Sinne der Passung zu den
eigenen piddagogischen Vorstellungen und Erziehungsweisen zu Hause (RKO05:85;
RKO06:303-305 &  329-331).  Unterschiedliche  pddagogische = Konzepte in

Kindertageseinrichtungen waren teilweise bekannt, wurden jedoch durch andere Kriterien
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hintangestellt. Naturpddagogische Ansdtze in Kitas wurden als interessant empfunden,

jedoch nicht weiterverfolgt.

5.5.7 Sonstiges

In einer letzten Kategorie wurden all die Textstellen zusammengefasst, die weitere Hinweise
iiber das Denken, das Empfinden und die Einstellungen der Interviewpartner geben. Diese
konnten in zwei Subkategorien zusammengefasst werden, die einerseits induktiv ermittelt
Aufschluss tiber das Empfinden kultureller Unterschiede im Bildungssystem, der
Einrichtung Kindergarten als solches, der organisatorischen Komponente von Erziehung
und Elternzeit, dem Verhéltnis zur Kéilte und Wetter, dem allgemeinen kulturellen Verhalten
in Deutschland und dem Heimatland sowie deduktiv iiber die Erfahrungen der Kinder aus
dem Kindergartenalltag geben. Die hier genannten Subkategorien und deren Inhalte werden
aufgrund ihrer geringen Bedeutung zur Beantwortung der Forschungsfrage nicht weiter

vertieft.

5.6 Typologische Zusammenfiihrung der Ergebnisse: Elterntypen

Nach erfolgter kategorienbasierter Auswertung der Daten lassen sich zusammenfassend
folgende Ergebnisse festhalten: sowohl das Naturverstindnis der befragten Eltern als auch
das Verstindnis eines Kindergartens als Institution sind vielschichtig und divers innerhalb
des Samples. Dabei spielen personliche Erfahrungen und Erinnerungen in vielen Fillen eine
bedeutende Rolle und prigen noch heute die Einstellung und Sichtweise auf diese beiden
Themenbereiche. Insbesondere das Verstidndnis von Natur ist unterschiedlich ausgeprigt.
Natur wird als Ort mit verschiedensten Zuschreibungen versehen, so dass fiir die vorliegende
Studie vier verallgemeinerte Gruppen gebildet werden konnten, welche den Zugang der
Interviewpartner zur Natur und deren Interpretation beschreiben und sichtbar machen sollen.
Die Sozialisationsumgebung spielte fiir die Interviewpartner eine bedeutende Rolle
hinsichtlich ihres heutigen Verstindnisses von Natur. Dennoch konnte nur ein sehr geringer
Zusammenhang zwischen der Herkunft der Interviewpartner und dem Naturverstdndnis im
Sinne einer Interpretation von Natur durch eine konkrete Nutzungsabsicht hergestellt
werden. In Hinsicht auf das Versténdnis der Interviewpartner auf Kindergérten als Institution
konnten ebenfalls verschiedene Nutzungsabsichten der Eltern sichtbar gemacht werden. Es
zeigte sich, dass die Aufgabentrias von Kindertagesstitten auch bei den Eltern der
vorliegenden Studie wahrgenommen wurde, jedoch wurden hier konkrete Schwerpunkte

gesetzt, so dass entweder die Betreuung, die Bildung oder die Erziehung im Vordergrund
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standen. Die Vorbereitung auf die Schule nahm bei den meisten Eltern eine untergeordnete
Rolle ein und zeigte den klaren Gegensatz zum Verstdndnis und der Einstellung zu Schulen.
Im Sinne einer speziellen Konzeption war das Natur- und Waldkindergartenkonzept etwa
der Hélfte der Eltern vorab der Befragung bekannt bzw. es bestanden Vermutungen dariiber.
Hier zeigten sich klare Unterschiede in den Vergleichsgruppen: wéhrend Eltern der VG 1
das Konzept als ganzheitlich empfinden und sich somit die eigene Entscheidung fiir diese
Form der Einrichtungen bestétigen, zeigten Eltern der VG 3 starke Bedenken gegeniiber der
vermuteten Arbeitsweise dieser Kitaform. Fiir diesen Themenbereich konnten drei
verallgemeinerte Gruppen gebildet werden.

Sehr klar waren die meisten Eltern der vorliegenden Studie in Bezug auf Ihre Kriterien fiir
die Suche einer Kita und die letztliche Bildungswahlentscheidung. Es zeigte sich, dass Such-
und Entscheidungskriterien héufig aufgrund der aktuellen Situation um Kitaplitze —
insbesondere in deutschen GroB- und mittelgroBen Stidten — nicht miteinander in Einklang
zu bringen waren. Organisatorische Faktoren gaben oftmals den ausschlaggebenden Punkt,
ebenso wie eine Platzzusage. Fiir diesen Themenbereich konnten ebenfalls drei

verallgemeinerte Gruppen gebildet werden, denen die Eltern zugeordnet werden konnten.

Die gebildeten verallgemeinerten Gruppen der vier Hauptthemenbereich dieser Studie
dienten als Grundlage zur weiteren Analyse der inhaltlichen Zusammenhinge dieser vier
Hauptthemenbereiche. So sollten Gemeinsamkeiten und Unterschiede strukturiert und
sichtbar gemacht sowie mogliche Muster aufgezeigt werden. Entsprechend war das Ziel der
finalen Analyse die Erstellung einer elterlichen Typologie in Bezug auf mogliche
Zusammenhidnge innerhalb der vier gewidhlten Oberkategorien verbunden mit dem Abgleich
der kulturellen Herkunft der Eltern, um so eine Antwort darauf zu erhalten, ob und inwiefern
das kulturelle sozialisierte Naturverstindnis der Eltern einen Einfluss auf die

Elementarbildungswahl fiir die Kinder ausiibt.

5.6.1 Beschreibung der Elterntypen

Fiir die finale Analyse wurden die erarbeiteten verallgemeinerten Gruppen der vier
Hauptthemenbereiche als Merkmalsraum genutzt und in einer Kreuztabelle
gegeniibergestellt. Es wurde sodann nach Héufungen im Sinne gleicher
Merkmalskombinationen je Interviewpartner gesucht. Im Sinne von Kuckartz (2018) wurde
fiir die Erarbeitung der entstehenden Typen eine mdglichst zweckmiBige und forschungs-

pragmatische Herangehensweise gewéhlt. Ziel war es, auch in Hinsicht auf die Grofe des
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Samples, eine moglichst geringe und aussagekréftige Anzahl von Typen zu ermitteln,
welche in sich homogen sowie voneinander klar abgrenzbar sind. Es sollten daher in erster
Linie nur Typen gebildet werden, in denen alle vier Hauptthemenbereiche vertreten sind,
und denen mindestens zwei Interviewpartner zugeordnet werden konnen. Es zeigte sich, dass
dieses Vorgehen auf zwei Merkmalskombinationen zutraf, d.h. in dieser Hinsicht zwei

Typen konstruiert werden konnten.

INTERVIEW Natur Kita als Institution Waldkita Bildung
WKO1 - BRA 2 la 1 3
WKO02 - ITA 4 la 1 3
WKO3 - KAS 3 la 2 3
WKO04 - ENG 1 la 2 1b
WKOS5 - KOS 4 1b 2 1b
WKO06 - NIG 1 3 2 2
WKO7 - ITA 2 3 1 3
WKO8 - RUS 1 2 2 3
WKO09 - UNG 3 2 1 3
WK10 - BRA 1 3 1 3
WK11 - USA 4 1b 2 2
WTO01 - DAN 2 2 2 1b
WTO02 - ENG 2 la 2
WTO03 - USA 1 la 3 la
RKO1 - SPA 3 la 3 2
RKO2 - AUS 3 la 3 la
RKO3 - RUS 3 2 3 1b
RKO4 - USA 2 2 1 2
RKO5 - USA 3 2 3 2
RKO6 - POL 2 2 3 la
RKO7 - ENG 2 2 3 la
RKO8 - RUS 2 3 3 1b
RKO9 - AUS 3 2 2 la
RK10 - SLO 1 1b 2 la

Tabelle 15: Analysegrundlage der Typenbildung anhand der Kombination von
Dimensionen innerhalb der vier Hauptthemenbereiche

Daher wurde in einem weiteren Schritt gepriift, ob durch eine Anpassung der
methodologischen Kriterien erweitert, eine Typenbildung auch mit einer minimalen
Merkmalskombination in drei Hauptthemenbereichen beriicksichtigt werden konnte, wobei
die beiden Themenbereiche ,,Bildungswahl“ und ,Natur® als essentieller Bestandteil
innerhalb der Merkmalskombination, Voraussetzungen darstellten. Die Mindestanzahl von
zwei zugeordneten Interviews blieb gleich. Es zeigte sich, dass hier keine weiteren Typen
mit diesen Vorgaben gebildet werden konnten, da keine gleichen Merkmalskombinationen
vorlagen. Dies ldsst den Schluss zu, dass alle anderen Elternteile auBerhalb der beiden
gebildeten Typen in ihrer Wahrnehmung von Natur und der Kita als Institution sowie den
Vorstellungen gegeniiber dem Waldkindergartenkonzept und ihrer Entscheidungskriterien
in der Bildungswahl fiir sich und in der Kombination der vier Themenbereiche einzigartig
sind und zu den oben genannten methodologischen Bedingungen nicht zusammengefasst
werden konnen. Weiterhin bleibt zu iiberlegen, ob mogliche weitere Faktoren, die in der

vorliegenden Dissertation nicht berticksichtigt wurden, als Vergleichsgrundlage sowie Basis
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fiir die Bildung von Elterntypen in diesem Zusammenhang herangezogen werden miissten.
Gleiches gilt fiir eine mogliche weiterfiihrende quantitative Studie, in der mehr Faktoren

sowie ein groBeres Sample beriicksichtigt werden kdnnten.

Aus dem Datenmaterial der vorliegenden Studie konnten schlieBlich zwei Eltern-Typen
ermittelt werden, welche im Folgenden dargestellt werden sollen. Die dichte Beschreibung
der einzelnen Typen erfolgt anhand der Merkmale Naturverstindnis, Verstindnis der Kita
als Institution, Verstdndnis Waldkindergarten und den Bildungswahlkriterien (vgl. Anhang
6):

Eltern-Typ 1: Sicherheit & Praktikabilitdit

Dem ersten Eltern-Typ lassen sich zwei Interviews zuordnen. Er zeichnet sich durch ein
hohes Sicherheitsbediirfnis der Eltern aus, welches sowohl im Sinne der Betreuung der
Kinder als auch in der Funktionalitidt des Alltags zu bestehen scheint. D.h. der Kita-Alltag
muss fiir die Eltern ohne groBere Schwierigkeiten und Unvorhersehbarkeiten zu bewéltigen

sein und sich in die Bediirfnisse der Eltern einpassen.

Auch in der Natur haben die Eltern ein hohes Sicherheitsempfinden, und fiirchten sich vor
moglichen Gefahren fiir die Kinder, z. B. in Form giftiger und geféhrlicher Tiere, wie
Spinnen oder Zecken (RK07:124). Dennoch stellt dies keinen Grund dar, den Kindern die
Natur als Forschungs- und Erfahrungsraum zu verwehren, denn Natur wird als essentieller
Bestandteil einer jeden Kindheit angesehen: ,, Das ist so ein Teil [...] von der KINDHEIT
einfach, in der Natur sein. (...) Ich bin aber natiirlich vorsichtig, ne? Vorsichtig, vorsichtig,
vorsichtig! Mein Mann will ihn immer so: Ja, geh da, da [...] Aber das hat jetzt vielleicht
nichts mit der Natur zu tun, sondern [...] [was] fiir Leute wir sind, ja? [...] Ich bin so eine
typische polnische Mutter [...] Aber das sagt man immer, das ist so (...) ja, immer so ein
bisschen zu vorsichtig® (RK06:89-93). Entsprechend wird Natur als sehr schiitzenswert
eingestuft, damit diese auch fiir die kommenden Kindergenerationen zur Verfligung stehen
kann (RK07:14). Auch fiir die Eltern selbst hat Natur einen starken emotionalen Charakter.
Thr Zugang zur Natur verlduft iiber die eigenen positiv empfundenen Kindheitserinnerungen
sowie eine Verbundenheit mit den Naturrdumen der eigenen Kindheit. Eltern dieses Typus
wiinschen sich eine dhnliche Verbundenheit mit der Natur fiir ihre eigenen Kinder ,, Also ich
glaube, es ist sehr wichtig, dass die Kinder [...] das auch so total selbstverstindlich und

natiirlich empfinden, [...] Zeit in der Natur zu verbringen. [...] Weil ich denke, dann werden
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sie vielleicht ein bisschen (..) es fiir wichtiger halten, das alles so (..) zu erhalten. [...] Wenn
er schon als Kind mit der Natur so verbunden ist, ja? “ (RK06:905). Entsprechend wiinschen
sich die Eltern, dass Kinder einerseits Spal} in der Natur haben, dort auf der anderen Seite
aber auch den nachhaltigen Umgang mit Natur lernen (RKO07:14; RK06:907). Beide
Elternteile dieses Typus bezeichnen sich eher als Stadtmenschen bzw. bevorzugen das Leben
in der Stadt (RK06:97-99; RK07:14), dennoch nimmt Natur einen wichtigen Teil in ihrem
Alltag ein, den sie sehr schitzen. Der tdgliche Umgang mit Natur hat sich in Deutschland
erhoht, was u. a. mit der Geburt der Kinder und der Bedeutung von Natur fiir das kindliche

Aufwachsen verbunden wird.

Natur wird als Forschungs- und Bildungsraum fiir Kinder anerkannt, das Konzept der Natur-
und Waldkindergdrten wird jedoch eher skeptisch betrachtet. Auch hier wird das
Sicherheitsdenken der Eltern sichtbar. Das Konzept selbst ist nur iiber Sekundirquellen,
sprich Freunde und Bekannte sowie Social Media, bekannt. Es werden Vermutungen
angestellt, wie in diesen Einrichtungen gearbeitet wird. Diese beziehen sich eher auf die
Vermittlung von Fachwissen rund um das Thema Natur: ,, das die in Wald fahren, wie auch
immer. Und dass die dann dort, vielleicht projektbasiert dann Sachen machen, bauen oder
irgendwas tiber bestimmte Bdume oder Tiere oder was auch immer lernen. Und dass die
auch so, die Sachen aus der Umgebung, also Material nehmen, um Sachen dann zu basteln
oder zu machen “ (RK07:66). Auch Sozialkompetenzen, insbesondere Kommunikation, wird
als mogliche Kompetenzvermittlung im Waldkindergarten angesprochen (RK06:823). Trotz
eines grundlegend positiven Eindrucks vom Natur- und Waldkindergartenkonzept bestehen
z. T. Bedenken hinsichtlich der Arbeitsweise. Diese beziehen sich insbesondere auf das
staindige Drauflen sein und schlechte Wetterlagen (RKO07:70) als auch eine fehlende
Entscheidungsmoglichkeit der Kinder, ob sie wirklich stindig drauflen sein wollen, wird auf
Natur- und Waldkindergérten tibertragen: ,, als mein Grofser mit der Kita angefangen hat,
haben die so einen Garten gehabt und das fand ich immer so krass, weil ein Baby, dass noch
nicht laufen konnte, wurde auch dahin gebracht. Es wurde in den Garten gebracht und dann
einfach so in so einen, wie heifit es? So einen Stuhl, so ein Schaukelstuhl gelegt. Und das
fand ich schon so ein bisschen, das hat mit leid getan, ne? “ (RK07:72). Vielmehr wird ein
tagliches Draulen sein mit festgelegter und iiberschaubarer Stundenzahl fiir die Kinder
bevorzugt (RK06:701-705).

In Bezug auf die hiufige Tragerschaft von Natur- und Waldkindergérten in Elterninitiativen

wirkt dieser Umstand fiir Eltern des ersten Typus oftmals ,, elitdr“ (RK07:102; RK06:635).
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Diese Eltern sind durchaus bereit sich in die Elternarbeit der Kita einzubringen, da sie dies
auch aus ihrem eigenen Elternhaus kennen

,Ich finde das Konzept total schén, also dass man dann dabei ist sozusagen als
Elternteil. Das man dann so seinen Beitrag leisten kann. Und dass man auch, das man
sich auch gegenseitig unterstiitzt. Also das Erzieher und Eltern sich unterstiitzen [ ...]
das kenne ich von meiner Kindheit. Ich meine, meine Mutter war immer so (..) Parent
Teacher Association heifst es auf Englisch. Also dass man, dass die Eltern dann mit
den Lehrern zusammenarbeiten und dass die Sachen organisieren und dass die so

Spenden sammeln oder was auch immer. Und daher kriege ich mein Vorbild sozusagen
und das ist schon“ (RK07:106-110),

jedoch haben sie z. T. schlechte Erfahrungen damit in Deutschland gemacht: ,, das wurde
mir klar gemacht von Anfang an im Kindergarten von meinem Sohn, dass das nicht
erwiinscht ist, ne? Das Elternbeteiligung nicht erwiinscht ist [...] Von der Leiterin*
(RK07:106-108). Die Mitwirkung im Natur- und Waldkindergarten als Elternteil wire kein

Ausschlussgrund und wiirde eher begriif3t.

Der Umstand einer guten Bildungs- und Erziehungspartnerschaft ist fiir Eltern des ersten
Typus auch auf das Verstindnis von Kindergérten als Institution libertragbar. Eine positive
und liebevolle Beziehung zwischen Kind und Betreuungsperson ist wichtig: ,, Also auf jeden
Fall eine liebevolle Betreuung und liebevolle Menschen [...] also ich erwarte, dass die
Menschen so ein bisschen dynamisch sind und nicht einfach so alte Frauen, die stricken,
widhrend die Kinder spielen. Also ich méchte, dass die dann in die Betreuung meiner Kinder
involviert sind und [...] dass es auch fiir sie wie so eine Karriere ist und nicht nur so Ja,
ich mach mal eben Erzieher’* (RK07:40). Ebenso das Vertrauen in Bezug auf das erhdhte
Sicherheitsempfinden der Eltern. Der Aufgabe der Betreuung der Kinder in der Kita kommt
eine herausragende Bedeutung zu, welche wieder mit dem Sicherheitsdenken eng verkniipft
ist: ,, Auf jeden Fall ist er eher so: Hm. Ist er sicher” (RK06:461). Durch die addquate
Betreuung der Kinder in der Kita fiihlen sich die Eltern entlastet und konnen ihren Alltag
bewiltigen bzw. sich auf ihre Arbeit konzentrieren. Die Kompetenzforderung in der Kita
wird als selbstverstidndlich angesehen und keine besonderen Schwerpunkte gesetzt: ,, Von
spielen und miteinander umgehen, (...) die haben einfach ZEIT die dafiir [...] Einfach nur
dieses (...) naja, er wollte nicht teilen und er hat mich blod genannt und so, was mache ich
hier jetzt?* (RK06:533). Fiir die Kinder sollten interessengeleitete Angebote im
Vordergrund stehen, welche sie ohne kiinstlich erzeugte Spiel- und Lernsituationen sowie
ohne Leistungsdruck wahrnehmen konnen: , Ich erwarte kein volles Programm oder

irgendwie dass Dienstag Basteltag ist und dass irgendwas fiir Mutti gebastelt werden muss,
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um es dann mit nach Hause zu nehmen. Ich méchte, also das muss keinen Zweck haben. Ich
mdochte, dass die Kinder Spaf3 haben und dass die auch lernen und dass die auch betreut
werden natiirlich, weil ich dann selber arbeiten muss® (RK07:40). Eine gezielte
Schulvorbereitung spielt fiir Eltern dieses Typus eine untergeordnete Rolle bzw. wird sogar

in der Kita abgelehnt und als Aufgabe der Schule erachtet (RK07:50; RK06:454-459).

In Bezug auf die Entscheidungskriterien fiir eine Kindertageseinrichtung wird die
Machbarkeit und Bediirfnislage im elterlichen Alltag sowie die Praktikabilitit erneut
deutlich. Eltern dieses Typus orientieren sich sehr stark an organisatorischen Faktoren in
ihrer Bildungswahl. Diese sind insbesondere logistischer Natur, d.h. Entfernungen zwischen
Kita und Wohnort sowie die Praktikabilitit von Lauf- und Fahrtwegen spielt eine besondere
Rolle. Anfahrtswege bis maximal 10 Minuten mit den 6ffentlichen Verkehrsmitteln bzw. 20
Minuten zu Full werden als machbar wahrgenommen (RK06:735; RK07:52).

Dies gilt insbesondere, wenn mehr als ein Kind im Kitaalltag untergebracht werden muss,
so dass hier im Rahmen einer besseren Erreichbarkeit und erhohter ZweckméBigkeit
durchaus Kitawechsel vorgenommen werden. Auch personliche Bediirfnisse spielen hier
eine Rolle und tibersteigen selbst den Faktor ,,Platzmangel* an Kitaplédtzen in deutschen
GrofBstddten, so dass Platzzusagen nicht angenommen werden:

,,Und diese ganze Sache mit der Entfernung ist fiir mich wichtig [ ...] also mein Freund
arbeitet Schichtdienst und ich arbeite auch [...] dass es so in der Nihe von unserer
Wohnung ist, ist wirklich, also das ist Prioritdt, glaube ich. [...] Ich habe mich bei den
[Name der Kita] beworben, habe auch einen Platz gekriegt. Die sind in der [Strafe]
und da muss man halt so [Strafie] und dann so hochfahren und da habe ich mir
gedacht: "Nee das ist mir zu krass’. Ich bin auch ein Morgenmuffel und der Grofie
wird jetzt in die Schule gehen. Da muss ich ihn vor acht in die Schule bringen. Also
schon so ein bisschen (...) ja, ich bin faul (lacht). Lass uns faul sagen* (RK07:88).

Institutionelle Faktoren wie Betreuungszeiten, etc. spielen durchaus eine Rolle, wéihrend
GruppengroBBen, Gruppenanzahl u. 4. nachrangig sind. Auch inhaltliche Faktoren, wie etwa
die Zusage fiir ein bilinguales Konzept — welches unter internationalen Eltern sehr beliebt
zu sein scheint — wird nachrangig behandelt. Einziger inhaltlicher Punkt, der eine hohe
Bedeutung fiir die Eltern aufweist, ist das Vorhandensein und die Nutzung eines eigenen
Gartens bzw. einer addquaten Griinfldche fiir die Kinder: ,, In dem Kindergarten von meinem
Grofen [...] Es ist so eine Villa und dann haben sie so drum herum so ein Garten und dann
drei Spielplitze in der Ndihe. Also die sind immer draufien gewesen. Vormittags [...] Und
mit dem Kleinen ist das so, dass die nur einen sehr kleinen Garten haben [...] so ne Terrasse,

mit so einem Sandkasten und dass die nicht so oft drauf3en waren. Und das finde ich schade *
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(RKO07: 92). Hier kommt dem Naturraum fiir die Kinder wieder Bedeutung zu, jedoch ist
davon auszugehen, dass dieser eher in Verbindung gebracht wird mit dem Frische-Luft-
Gedanken.

Die Kita-Wabhl fiir Eltern dieses Typs war demnach eine kombinierte Entscheidung fiir die
Vereinbarkeit von Familie, Alltag und Beruf mit Abstrichen auf Seiten der padagogischen

Konzeption und dem Bedienen des hohen Sicherheitsdenkens der Eltern.

Eltern-Typ 2: Organisation vor Kompetenzvermittlung

Dem zweiten Eltern-Typ lassen sich ebenfalls zwei Interviews zuordnen. Er zeichnet sich
durch eine erhohte Konzentration auf den Kompetenzerwerb der Kinder in der Kita aus,
womit z. T. auch eine gezielte Schulvorbereitung einhergeht. Die Kita wird als Erweiterung
des Lernens und der Sozialisation in der eigenen Familie verstanden, welche mdogliche
dortige Defizite ausgleichen kann. Daher sind eine gelungene Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft sowie ein enges Verhiltnis zwischen Kindern und Betreuern sehr

wichtig. Im Sinne des Einbezugs der Kita in den Alltag ist Flexibilitdt ein groer Faktor.

Natur wird von Eltern dieses Typs stark im gesundheitlichen Kontext wahrgenommen, d.h.
Natur ist Ort der Ruhe und Entspannung und Rekreationsraum sowohl fiir die physische als
auch die psychische Gesundheit (WK04:38). Dafiir wird Natur auch immer wieder, jedoch
nicht vorrangig, als Kulisse fiir sportliche Aktivititen (WK04:38; RK10:16-20) genutzt.
Natur hat mit zunehmendem Alter und mit Geburt der Kinder an Bedeutung gewonnen als
Ausgleich zum lauten Stadtleben (WKO04:24; RK10:22-24). Natur hat in der eigenen
Kindheit stattgefunden, jedoch sind die Erinnerungen daran nicht sehr emotional aufgeladen.
Je weiter die Natur von zivilisierten Strukturen entfernt ist, desto urspriinglicher, sauberer,
gestinder und schoner wird sie empfunden (WKO04:16-20). Hier werden laut der Eltern auch
groBBere Zusammenhinge des Lebens durch die Natur sichtbar, was sie schiitzens- und
erhaltenswert fiir kommende Generationen macht. Aus der Natur konnen Kinder
insbesondere einen nachhaltigen Umgang mit Tier, Pflanzen und Umwelt erlernen sowie

Wissen tiber die Herstellung und Verarbeitung von Lebensmitteln erlangen.

Hier werden Verbindungen zum Natur- und Waldkindergartenkonzept sichtbar. Eltern des
zweiten Typs sehen die Kompetenzschwerpunkt von Natur- und Waldkindergérten
insbesondere in der Vermittlung von naturbezogenem Fachwissen: ,, Aber wahrscheinlich

kennen sie sich dann besser im Wald aus oder kennen (..) verschiedene Bdume und [...] und
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Pflanzen und ja, das wdr’ schon. (lacht) [...] Das lernt er wahrscheinlich nicht (..) aus einem
Buch Biologie (lacht) [...] es ist auf jeden Fall besser ein Waldkindergarten als ein
Kindergarten hier in der Strafle, wo sie jetzt jeden Tag nur hierherkommen“ (RK10:152-
154). Vertiefende padagogisch-inhaltliche Faktoren scheinen eine untergeordnete Rolle zu
spielen (WKO04:46). Als positiv betrachtet wird die Forderung motorischer Fiahigkeiten im
Waldkindergarten, was durch ausgedehnte vormittégliche Spaziergdnge im Wald und das
nachmittégliche Spielen im Auflenbereich nachhaltig beeinflusst wird. Besonderheiten in
Bezug auf die Motorikforderung in Natur- und Waldkindergérten, wie etwa auf Bidume
klettern, Balancieren oder der Umgang mit Werkzeug, bleibt unerwdhnt. Grundlegend ist
den Eltern wichtig, dass die Kinder in der Einrichtung kognitiv gefordert sind und sich dort
wohlfiihlen (WKO04:94). Das Konzept Natur- und Waldkindergarten war aus dem
Heimatland nicht bekannt und z.T. auch in Deutschland eher ein Zufallsfund aufgrund der
rdumlichen Ndhe zum Wohnort. Es ist eine gedankliche Nihe zur Montessori-Pddagogik bei

den Eltern erkennbar (RK10:120).

Kindergérten werden grundsétzlich als Ort des ganzheitlichen Kompetenzerwerbs gesehen,
d.h. die Kinder erwerben hier neben sozialen Kompetenzen als Kernfeld in Kitas auch
Kompetenzen im Bereich des vernetzen Denkens, des strukturierten Handelns, etc.
(RK10:76-80). Insbesondere dem Erlernen der deutschen Sprache sowie ggf. der ersten
Muttersprache der Kinder kommt eine besondere Bedeutung bei (RK10:80): ,,/...] mit
anderen Leute, oder Kinder umgeht, [...] gut mit anderen Menschen klar kommt, denk ich,
ist das Wichtigste [...] ich erwarte, dass die [...] Erzieherin gut Deutsch oder Englisch
sprechen konnte und dass er keine schlechte Grammatik von dort aus lernt, dass er richtig
sprechen kann (...) und ansonsten nein, kein Kenntnisse“ (WK04:46). Den Eltern geht es
weniger darum spezielle Kenntnisse aufzubauen, als vielmehr fiir das Leben zu lernen.
Lernen am konkreten Projekt wird dabei als fiir die Kinder spannende Moglichkeit des
interessengeleiteten Wissens- und Kompetenzerwerbs betrachtet (WKO04:46-47). Die
Schulvorbereitung nimmt hier eine dichotome Stellung ein. Die Kinder miissen nicht mit
Zahlen und Buchstaben auf die Schule vorbereitet werden (WK04:48), da sie dies in der
Schule lernen. Dennoch soll eine Vorbereitung auf die bevorstehende Schulzeit im Sinne
der Forderung von Konzentration und still sitzen erfolgen (RK10:4).

Die Kita wird von den Eltern als Erweiterung des eigenen Familienumfeldes insbesondere
in Hinsicht auf das Lernen betrachtet, weshalb eine hoher Vertrauensgrad zwischen Eltern

und Einrichtung bestehen muss ,, die Leitung [Name der Kitaleitung] kommt immer sehr gut
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vor. Er ist super und die anderen Erzieherinnen [auch]“ (WKO04:54). Damit einher geht das
Empfinden iiber die addquate Qualifikation der Erzieherlnnen (RK10:97) als auch die

gelungene Beziehungsarbeit zwischen Betreuern und Kindern.

Auf Ebene der Entscheidungskriterien fiir eine Kindertageseinrichtung sind Eltern dieses
Typus ebenfalls stark organisatorisch orientiert. Neben den ausschlaggebenden logistischen
Faktoren, wie der Entfernung der Kita zum Wohnort, spielen hier auch die institutionellen
Faktoren eine bedeutende Rolle. Dies gilt insbesondere fiir die Betreuungszeiten der
Einrichtungen, welche an die aktuellen Arbeitsbedingungen der Eltern angepasst sein
miissen: ,, Wenn er jetzt so klein ist, dann ist das ok. Aber mit fiinf wiirde ich mir wiinschen,
dass er bis 16 Uhr oder ab drei 16/16.30 Uhr. Da kannst du dann auch 30 Stunden die
Woche arbeiten, nicht nur 20. [...] Das ist so die Sache aller Miitter. Wenn du zu Hause bist
mit einem Kind, dann ist deine Karriere (...) was passiert? Nichts!“ (RK10:160). Eltern
wollen in eine moglichst lange Wochenarbeitszeit zuriickkehren, Frauen machen sich
Gedanken {tiber ihre Karrierechancen, wenn sie nicht entsprechend handeln. Daher fallen
Natur- und Waldkindergérten, die oftmals nur eine verkiirzte Betreuungszeit anbieten
diirfen, automatisch aus dem Suchraster der Eltern. Gleiches gilt fiir die Entfernung zu den
oftmals abgelegenen Natur- und Waldkitas. Eine Vollzeitstelle 1dsst sich dann besser mit
einer Kita mit kurzen Laufwegen vereinbaren: ,, Auch mit der Vollzeitarbeit, das macht einen

Riesenunterschied, ob es fiinf Minuten weg oder fiinfzehn Minuten weg ist (WK04:118).

5.6.2 Vertiefende Analyse der Sekundirmerkmale

Die beiden présentierten Typen, die sich aus dem Datenmaterial ableiten lieen, wurden
anhand der vier Hauptthemenbereiche der vorliegenden Studie ermittelt. Dabei zeigte sich,
dass Typ 1 einen eher emotional-sicherheitsbediirftigen und damit etwas eingeschrénkteren
Zugang zu den einzelnen Themen aufwies, letztlich jedoch insbesondere organisatorische
Faktoren tiber die Bildungswahl entschieden haben. Typ 2 konnte ein umfassenderer Blick
auf die einzelnen Themenbereiche zugesprochen werden, wobei der Aspekt des
Kompetenzerwerbs innerhalb der Familie und der Kita als Erweiterung zentral fiir diesen
Typ zu sein scheinen. Auch hier zeigte sich, dass schlielich organisatorische Faktoren fiir

die Entscheidung fiir eine Kindertageseinrichtung ausschlaggebend waren.

Um mit Hilfe der Typenbildung nun auf die zentrale Fragestellung des Einflusses der

kulturellen Sozialisation von Naturverstindnis und deren mdglichen Einfluss auf die
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Elementarbildungswahl eingehen zu koénnen, sollen — wie auch bei Kuckartz (2016)
beschrieben — die sekundédren Merkmale der Interviewpartner analysiert werden. Dies soll
Aufschluss iiber mogliche Zusammenhidnge bzw. Spezifizierungen innerhalb der Typen
geben. Fiir die vorliegende Studie wird entsprechend auf die soziodemographischen
Merkmale Migrationshintergrund — hier die kulturell-nationale Herkunft — sowie den

Bildungsstatus bzw. den beruflichen Kontext eingegangen:

Dokumentname | Alter | Abschluss | Derzeitig ausgeiibter Beruf Nationalitat
RK06-w34-POL |34 hoch Kulturwissenschaftlerin, Lehrerin, Polen
Typ1 DAF -
RKO07-w35-ENG | 35 hoch Dipl. Marketing; Schwangerschafts- England
Concierge/Babyberater
WKO04-m45-IRL |45 hoch Ingenieur Medizintechnik Irland
Typ 1l RK10-w31-SLO |31 hoch BWL/Werbewissenschaften Slowakei

Tabelle 16: Aufschliisselung der Sekundidrmerkmale Bildungsabschluss, Alter, ausgeiibter Beruf
und Herkunft / Nationalitét nach Elterntypen

Da jedem der zwei Typen nur je zwei Interviews zugeordnet werden konnten, ist die Analyse
der sekundiren Information in Bezug auf den Bildungsstatus nur eingeschrinkt moglich.
Alle der vier zugeordneten Interviewpartner verfiigen iiber einen hohen Bildungsabschluss,
der mit einem Studienabschluss einhergeht. Bereits in der Beschdftigung mit dem
theoretisch-fachlichen Hintergrund dieser Studie als auch in den Interviews wurde sichtbar,
dass die eigene Kita- und Schulerfahrung sowie die eigene Sozialisation einen Einfluss auf
die Wahrnehmung und das Verstindnis und damit auch auf die Entscheidung fiir eine
Kindertageseinrichtung haben. Zusammenhinge zeigten sich insbesondere dort, wo das
Thema Schulvorbereitung im Kindergarten als wichtig erachtet wurde, da auch in der
eigenen Kindergartenzeit eine solches Programm erinnert werden konnte. Dies lésst sich fiir
die vier Interviewpartner der beiden hier beschriebenen Typen aus dem Datenmaterial
jedoch nicht nachweisen. Alle vier Interviewpartner der beiden Typen verfiigen iiber einen
hohen Bildungsabschluss, so dass eine Unterscheidung anhand des Bildungsabschlusses per
se nicht moglich ist.

Es wurde daher als zusdtzliche sekunddre Information das aktuelle Arbeitsfeld der
Interviewpartner als Analyseeinheit herangezogen. Hier zeigte sich, dass durchaus eine
thematische Ndhe der jeweiligen Arbeitsfelder innerhalb der Typenzuordnungen erkennbar
ist. So weisen Eltern des ersten Typus einen péddagogischen bzw. fachverwandten
beruflichen Hintergrund zum Elementarbildungsbereich auf. Interviewpartnerin RKO06 ist
studierte Kulturwissenschaftlerin und arbeitete als Lehrerin im Bereich Deutsch als
Fremdsprache und Franzosisch. Damit hat sie einen péddagogischen Hintergrund, was

vermutlich eine natiirliche Beschéftigung mit Bildungsthemen nach sich zieht. Gleichfalls
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wird sichtbar, dass sie dadurch eine gefestigte Meinung zum Aspekt der Schulvorbereitung
von Kindern im Kindergarten vertritt (RKO06:23; 33-41; 425-431; 454-459).
Interviewpartnerin RK07 studierte Marketing und ist zum Zeitpunkt der Datenerhebung
selbststindig als Schwangerschafts-Concierge und Babyberaterin titig. Thre Aufgaben
umfassen u. a. die Beratung von Schwangeren und Miittern zum Thema Kindergarten als
auch die Unterstiitzung bei der Suche nach freien Kitapldtzen (RK06:144ff.). Durch ihre
Arbeit und die vertieften Einblicke in das Themenfeld Kindergarten erhidlt sie einen
Expertenstatus fiir diesen Bereich. Es wire, durch die pddagogische Nihe und die fachlichen
Einblicke in den Bereich, eine hohere Konzentration beider Interviewpartnerinnen auf die
inhaltlichen Faktoren sowie auf die Konzeption von Kindertageseinrichtungen als
Entscheidungsgrundlage zu erwarten. Diese bestitigte sich innerhalb des Typus jedoch
nicht. Auch das Wissen iiber Natur- und Waldkindergirten war eher gering. Typ 1 scheint
vielmehr die starken personlichen Individualitdten der Eltern zu bedienen, welche mit der
Alltagsorganisation vereinbart werden miissen.

In Bezug auf Typ 2 ist eine Konzentration beider Eltern auf karrieretechnische Aspekte
sowie eine mogliche Riickkehr zur Vollzeitarbeit abzulesen. Diese lésst sich ggf. durch die
beruflichen Arbeitsfelder beider Interviewpartner begriinden, liegen diese doch beide im
Bereich der freien Wirtschaft (Medizintechnik, BWL-Marketing). Hier wird eine hohere
Fokussierung auf die berufliche Karriere als wichtiger Punkt eher angenommen als in
anderen Berufsfelder. Es bleibt anzumerken, dass in Typ 2 ein Vater und eine Mutter
vertreten sind und die Ubernahme der kindlichen Betreuung ggf. eher den Frauen
zugesprochen wird (RK10:160; WKO04:56). Jedoch gibt WKO04 an, dass auch seine Frau in
Vollzeit berufstétig ist (WK04:56-58).

Bezogen auf das Alter ist dieses homogen innerhalb der Gruppen verteilt bzw. es sind zu
wenig Daten verfligbar, um eine qualitativ wertvolle Aussage dahingehend machen zu
konnen. Dieses Merkmal wurde daher nicht fiir die weitere Analyse herangezogen.

Auch fiir die Herkunft der Eltern ist die relativ kleine Anzahl an zugeordneten Interviews
innerhalb der Gruppen nur wenig aussagekriftig fiir den Gesamtzusammenhang. Es wird
sichtbar, dass in beiden Gruppen jeweils nur Linder vertreten sind, die der Europdischen
Union angehoren (England wird hier gedanklich der Europdischen Union zugerechnet, auch
wenn diese ihre Mitgliedschaft zur EU zum 31.01.2020 beendet haben). Beriicksichtigt man,
dass im gesamten Sample Eltern mit nationalen Wurzeln in allen fiinf Kontinenten befragt

wurden, gibt dies ggf. Riickschluss auf eine Konzentration der Typen auf eher europdische
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Verhéltnisse in Bezug auf das Verstdndnis von Natur oder Kindergérten als Institutionen.
D.h., dass auch hier ein moglicher Einfluss der Sozialisation auf das Verstdndnis von Natur
und Kindergarten sowie Bildungswahl erkennbar ist. In den Interviews wird jedoch
mehrfach auf die Unterschiedlichkeit im Bildungssystem der einzelnen Lénder hingewiesen,
ebenso wie auf die z. T. doch sehr unterschiedliche Sozialisationsumgebung im Sinne von

Flora und Fauna als Grundlage fiir das Naturverstindnis.

Tabelle 17: Bilateraler Vergleich verallgemeinerte
Gruppen nach Dimensionen Naturverstindnis und

Bildungswahl

INTERVIEW Natur Bildungswahl Ein direkter Vergleich der
WTO01 - DAN 2 1b . .

verallgemeinerten  Gruppe in den
RKO06 - POL 2 la
RK07 - ENG 2 la Themenbereichen Naturverstdndnis und
RKOS8 - R 2 1 . . o .

S L Bildungswahl zeigt zwar Héufungen fiir

WKO04 - ENG 1 1b
WTO03 - USA 1 la einige Merkmalskombinationen, jedoch
RKI0-SLO - la sind auch hier keine eindeutigen
RKO02 - AUS 3 la
RK03 - RUS 3 b Hinweise auf einen Zusammenhang
RK09 - AUS 3 la zwischen der Herkunft der
WKO1 - BRA 2 3 . .
WKO7 - ITA 3 3 Interviewpartner und deren Verstéindnis
WKO3 - RAS 3 3 von Natur und dem
WKO09 - UNG 3 3 ) ) ) )
WKOS - RUS ; 3 Bildungswahlverhalten im Sinne einer
WKI10 - BRA 3 Haufung gleicher Herkunftsldnder oder -
WTO2 - ENG Konti wennb Letztlich .
RKO4 - USA ontinente erkennbar. Letztlich zeigte
RKO1 - SPA 3 2 sich, dass die Bildungswahlkriterien stets
RKOS5 - USA 3 2 . .

eine alleinstehende Bedeutung und
WKO02 - ITA 4 3
WKO5 - KOS 4 1b Priorisierung gegeniiber den anderen
WKO06 - NIG 1 2 .

Merkmalen einnahmen.
WKI11 - USA 4 2
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6. Diskussion

Erkenntnisziel der vorliegenden Studie war es herauszufinden, ob ein Zusammenhang
zwischen kulturell bedingtem Naturverstindnis und einer entsprechenden (Bildungs-)Wahl
in Bezug auf Natur- bzw. Waldkindergarten besteht. Dafiir wurde in erster Instanz das
Naturverstdndnis der Interviewpartner ermittelt sowie tiberpriift, ob kulturelle bzw.
sozialisatorische Aspekte einen Einfluss darauf ausiiben. Ein Vergleich mit dem aus den
Naturbewusstseinsstudien (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010; Kleinhiickelkotten &
Neitzke 2012; Reusswig et al. 2014; Schleer & Reusswig 2016; Schleer & Reusswig 2018)
vorgelegten Erkenntnissen liber das Naturverstindnis der Deutschen soll Aufschluss tiber
Gemeinsamkeiten und Unterschiede geben. Gleiches gilt fiir Kriterien und
Entscheidungsgrundlagen der Interviewpartner fiir eine FEinrichtung, als auch dem
Verstindnis von Kindergérten und deren Aufgaben im Allgemeinen. Letztlich sollen die
Ergebnisse erkléren, ob das kulturelle Naturverstdndnis einen Einfluss auf die Entscheidung

fiir oder gegen einen Natur- bzw. Waldkindergarten ausiibt.

6.1  Diskussion der Ergebnisse

6.1.1 Naturverstindnis

Forschungsfrage: Welche Unterschiede gibt es im Naturverstindnis zwischen deutschen

Eltern und Eltern nicht-deutscher Herkunft? Was verstehen diese jeweils unter Natur?

Natur ist ein soziales Konstrukt (Kiihne 2013), welches in seiner Wahrnehmung hdchst
divers verstanden wird. Das Naturverstandnis der Interviewpartner soll in der vorliegenden
Studie — basierend auf Max Weber — als Teil eines ,, Ensembles aus Werten und Normen *
(Jetschke & Liese 1998; Lichtblau 2006) im Sinne einer Bedeutungszuschreibung von
symbolischen Wahrnehmungs- und Denkmustern verstanden werden (Krois 2011). Es soll
zudem eine Handlungsstrategie der Interviewpartner in Hinblick auf ihren Umgang mit
Natur beschreiben. Natur wird damit zum Gegenstand kulturellen Handelns. Elementar ist,
dass das Naturverstindnis jedes Einzelnen in der vorliegenden Studie als ein dynamisches
Konzept und nicht als starres Gebilde verstanden wird. Damit sind absolute, nationale
Zuschreibungen von Natur zu einzelnen Kulturkreisen ausgeschlossen. Vielmehr soll das
Naturverstdndnis als Teilaspekt von Kultur verstanden werden, der sich stets

weiterentwickelt und verdndert und Aufschluss dariiber gibt, welche Bedeutung in
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bestimmten Lebensabschnitten der Interviewpartner dem Naturbegriff zukommt. Der
Naturbegriff findet damit nicht nur auf einer gesellschaftlichen, sondern vorrangig auf der
individuell-personlichen Ebene statt. Natur soll in der vorliegenden Studie zudem als
kulturelles Kapital nach Bourdieu (Esser 2011; Flaig 2011; Vester 2010) im Sinne
inkorporierten Wissens um den Umgang mit der Natur und dessen Nutzung verstanden
werden.

Entsprechend des Ansatzes des Bundesministeriums fiir Umwelt, Naturschutz und nukleare
Sicherheit (BMU) besteht das Naturbewusstsein aus ,, Erinnerungen, Wahrnehmungen,
Emotionen, Vorstellungen, Uberlegungen, Einschiitzungen und Bewertungen im
Zusammenhang mit Natur“ (BMU 2010, S. 17). Dies kann auch durch die Ergebnisse der
vorliegenden Studie bestétigt werden, wobei der Schwerpunkt hier auf den Erinnerungen,
Wahrnehmungen und Emotionen der Interviewpartner liegt. Die Ergebnisse zeigen, dass ein
Naturverstidndnis zeitlich auf zwei Ebenen verankert ist: Auf der Ebene der kindlichen
Erfahrungen (Kiihne 2013) sowie auf der zeitlichen Ebene des Hier und Jetzt (Bramer 2009).
Das Verstindnis von Natur besteht aus Aspekten der Naturrdume aus der eigenen Kindheit
(Rohde 2018). Meske (2011) zeigte in ihrer Studie, dass sich das Naturbild eines Menschen
insbesondere in der frithen Kindheit aufbaut. Beide Erkenntnisse decken sich mit den von
den Interviewpartnern erwdhnten Erinnerungen an die Zeit in der Natur wihrend ihrer
eigenen Kindheit, vor allem in Form von organisierten und geplanten Naturausfliigen und
Ferienfreizeiten. Zudem ist das Naturverstindnis sowohl von der gegenwirtigen
Umgebungssituation abhéngig als auch von den aktuellen Lebensumstdnden (Bramer 2009).
Die Frage nach einer spontanen Assoziation mit dem Wort , Natur® 16ste bei den
Interviewpartnern einen Denkvorgang aus, verbunden mit dem Ausspruch, dariiber noch
nicht gesondert nachgedacht zu haben. Natur scheint demnach etwas Selbstverstiandliches
im Leben der Interviewpartner zu sein, das durchaus wahrgenommen, aber nicht immer
beachtet wird. Im weiteren Reflektionsprozess konnte eine Vielzahl unterschiedlicher
Zuschreibungen und Wahrnehmungen festgehalten werden, welche schlieBlich in neun
Dimensionen unterteilt werden konnten: 1. Natur als Ort des Lernens, 2. Natur als
Landschaft, 3. Natur als Ort der Gesundheit, 4. Natur als Ort der Verbundenheit, der
Erinnerung und Sinnlichkeit, 5. Natur als Ort ohne Menschen und Zivilisation, 6. Natur als
Ort fiir Aktivitditen, Sport und Ausfliige, 7. Natur als attraktiver Ort fiir Kinder, 8. Natur als
Ort fiir Abenteuer, Wildnis und Gefahren sowie 9. Natur als Ursprung des Lebens.
Auftillig ist, dass Natur in der Regel als ein Ort mit spezieller Zuschreibung wahrgenommen

wird, gleichzeitig jedoch eine Abgrenzung zum Lebens-/ Wohnort der Interviewpartner
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darstellt. Dies wiederum unterstreicht die benannte Beobachtung, dass Natur oftmals
unbeachtet im Leben der Interviewpartner stattfindet. Die entwickelten Dimensionen
iiberschneiden sich zum Teil mit den Naturerfahrungsdimensionen nach Kattmann (1993),
Wals (1994), Bramer (1999), Bogeholz & Mayer (2011), Lude (2001) sowie Cheng &
Monroe (2012), jedoch kann keine klare Zuordnung der hier ermittelten Dimensionen zu

einer der oben genannten Dimensionstheorien erfolgen.

Natur als Ort des Lernens

Die Definition der ersten erarbeiteten Naturerfahrungsdimension deckt sich weitestgehend
mit zwei Dimensionen nach Bégeholz & Mayer (2011) sowie Wals (1994). Lernen findet
hier an vielen Stellen unbewusst statt, die Forderung verschiedener Kompetenzen ist
moglich. Wals weist in seiner Arbeit ausschlieBlich auf die Lernmdoglichkeit in der Natur fiir
Kinder hin, wihrend Bogeholz & Mayer die Erkundung von Flora und Fauna in den
Vordergrund stellen. Beiden Aspekten kann in der vorliegenden Studie nur bedingt
beigepflichtet werden. Die Naturerfahrungsdimension ,, Natur als Ort des Lernens‘ wurde
als Lernort auf Menschen jeden Alters ausgeweitet. Wals stellt zudem den Erwerb von
Wissen im Bereich der Umweltbildung und des 6kologischen Lernens in den Vordergrund
seiner Dimension. Dies kann anhand der vorliegenden Interviews nicht bestitigt werden.
Vielmehr geht es den Interviewpartnern um den Erwerb von Kompetenzen allgemein -
verstdrkt um kognitive und motorische Kompetenzen und nur sekundéir um das Wissen tiber
die Natur. Der Grundtenor ist, dass eine Vielzahl von Kompetenzen angesprochen werden,
die von den Kindern in der Natur erlernt werden konnen, in manchen Situationen sogar
besser als in geschlossenen Raumen. Insbesondere die Eltern aus Waldkindergérten geben

an, verstiarkt sekundar iiber ihre Kinder Wissen iiber die Natur zu erwerben.

Natur als landschaftliche Verortung bzw. als griiner Ort (inkl. Pflanzen/Tiere)

In der Naturerfahrungsdimension zwei wird das Naturverstindnis gegenstdndlich und
konkret an objektivierten Beispielen benannt. Asthetik und Schénheitsempfinden ist in
dieser Dimension analog zu Bramer (1999) und Bégeholz & Mayer (2011) ebenso zu finden
wie eine friedliche Stimmung. Die hdufigsten Nennungen in der vorliegenden Studie sind
Landschaften und Objekte, die dem griinen Farbspektrum zuzuweisen sind. Dariiber
berichtet weder Bramer noch Bégeholz & Mayer. Fiir sie ging es eher um die Nennung der
allgemeinen Schonheit und deren Wahrnehmung sowie die Vielfalt von Natur. Negative

Zuschreibung, wie von Bramer im Sinne von Monotonie oder Leere beschrieben, werden
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nicht genannt. Als unschon empfunden wird Natur sobald der Mensch in kultivierender

Form darin eingreift.

Natur als Ort der Gesundheit

Diese Naturerfahrungsdimension deckt sich weitestgehend mit der von Lude (2001)
benannten rekreativen Dimension von Natur, im Sinne des Empfindens von Erholung sowie
emotionaler Zufriedenheit durch das bloBe Erleben und Sein in der Natur. Gleiches
Empfinden von Ruhe und Zufriedenheit beschreiben auch Cheng & Monroe (2012), jedoch
weisen weder Lude noch Cheng & Monroe die gesundheitliche Perspektive von Natur aus.
Natur wird in dieser Studie von einer Vielzahl der Interviewpartner nicht nur als fiir die
eigene Gesundheit stark forderlich angesehen, vielmehr ist die gesundheitliche Wirkung
selbst Teil der Natur. Dies gilt sowohl fiir den Bereich der physischen Gesundheit im Sinne
einer Bewegung an frischer Luft als auch fiir die psychische Gesundheit im Zusammenhang
mit einer Ausgleichsmdglichkeit zum Alltag. Insbesondere fiir die eigenen Kinder wird
Natur als wichtiger, gesundheitsstabilisierender Bestandteil gesehen (Stirkung des
Immunsystems), welcher in der Kindheit als notwendig erachtet wird. Wie bei Kattmann
(1993) und Lude (2001) beschrieben, liefert Natur einen Ort fiir Ruhe und Entspannung
sowie einen Ausgleich fiir die Interviewpartner. Dieser scheint insbesondere fiir Eltern in
Mittel- und Grof3stadtwohnlagen von Bedeutung zu sein. Aufenthalte in der Natur werden
zu diesem Zweck hdufig fiir die Wochenenden bzw. in Urlauben geplant, zu welcher

Erkenntnis Lude ebenfalls gelangt.

Natur als Ort der Verbundenheit, der Erinnerung und Sinnlichkeit

Naturdimension vier zeigt den stirksten emotionalen Bezug der Interviewpartner zum
Thema Natur. Eine innere Verbundenheit mit Natur wird hiufig durch die eigenen
Kindheitserinnerungen bekriftigt. Oft spielen die Naturrdume der eigenen Kindheit eine
besondere Rolle, wie auch Rohde (2018) berichtet. Natur wird, wie von Brdmer (1999)
beschrieben, zur Quelle positiver Gefiihle, jedoch stehen die positiven von Bridmer
genannten Aspekte wie Erholung, Gesundheit und Genuss eher im Hintergrund.
Vordergriindig sind Gefithle von Geborgenheit und Gliick durch Natur. Diese
Gefiihlszuschreibungen zeigen sich auch bei Cheng & Monroe (2012). Sie ergénzen diese
durch ein inneres Gefiihl von Frieden und Zufriedenheit, welche sich ebenfalls in dieser
Dimension wiederfinden. Das Naturerleben, welches spiter fiir die Interviewpartner

erinnerungswiirdig war, fand fiir die meisten an Wochenenden und in den Ferien statt. Die
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am hiufigsten genannte Assoziation war der Besuch der GroB3eltern auf dem Land und das
Zeitverbringen im eigenen Garten. Diese Annahmen decken sich mit der von Kattmann
(1993) beschriebenen ,,Geliebten Natur®, in der starke positiv besetzte, emotionale
Verbindungen zur Natur entstehen, durch eigenen ,, Naturbesitz* und die Beschiftigung
darin. Eine weitere Parallele zu Kattmann findet sich in der Dimension ,, Erlebte Natur “, die
stark auf die sinnliche Erfahrung von Natur hinweist. Diese positiven Emotionen in Bezug
auf Natur wollen die meisten Eltern auch an ihre Kinder weitergeben und versuchen ihnen
daher gleiche Erfahrungen zu ermdglichen. Auch diese finden hiufig in den Ferien bei

GroBeltern statt.

Natur als Ort ohne Menschen und Zivilisation

In dieser Naturdimension wird Natur als Ort beschrieben, der fernab der Existenz von
Menschen und Zivilisation liegt. Natur wird &hnlich zu Wals (1994) ein Stiick weit idealisiert
und romantisiert. Naturraum in Deutschland wird von den meisten Interviewpartnern — im
Gegensatz zu den eigenen Heimatlindern — oft als stark kultiviert wahrgenommen. Die
Anwesenheit von Zivilisation in Form von Gebduden oder anderen menschlich-zivilen
Objekten (Stralen, etc.), werden als Minderung des qualitativen Erlebens von Natur
gewertet. Insbesondere in stddtischen Umgebungen werden Larm und Miill als besonders
storende zivilisatorische Aspekte in natiirlichen Umgebungen genannt. Der Mensch wird
teilweise als Beherrscher der Natur empfunden, wie auch bei Kattmann (1993) erwihnt.
Bogeholz (1998) beschreibt in ihrer ,, Instrumentellen Naturerfahrungsdimension® den
Zugang von Menschen zu Natur iiber ihre Nutzbarmachung. Dieser wird auch in dieser
Dimension widergespiegelt, jedoch sprechen sich die Interviewpartner stark gegen diese Art
der Naturerfahrung aus. Vielmehr beschéftigen sie sich mit dem Thema der
Uberkultivierung von Natur und empfinden eine rein instrumentelle Zugangsweise als nicht
angenehm. Gleiches gilt fiir die Nutzendimension nach Bramer (1999), welche einen starken
Fokus zum Thema Verantwortlichkeit des Menschen aufweist. In der vorliegenden
Naturdimension ist keine sehr starke Konzentration auf Natur- und Umweltschutzgedanken
festzustellen — ebenfalls gegenldufig zu den Aussagen von Kattmann, Wals und Cheng &
Monroe. Vielmehr wird die Einsicht unterstiitzt, dass der Mensch verantwortlich dafiir ist,
dass mehr Griinflichen verschwinden und dies als dsthetisch und gesundheitlich nicht schon

empfunden wird.

278



Natur als Ort fiir Aktivitdten, Sport und Ausfliige

In Naturerfahrungsdimension sechs wird Natur als ein Ort wahrgenommen, in dem
Austausch und sozialer Kontakt stattfinden kann. Dies wird oftmals iiber sportliche
Tatigkeiten in der Natur (hdufig in der Gruppe) oder geplante Ausfliige erreicht. Natur wird,
wie von Wals (1994) beschrieben, zum Treffpunkt und Ort fiir gezielte Aktivititen. Dazu
werden in der Regel nahegelegene Naturrdume genutzt oder Naherholungsgebiete
angesteuert, wie bspw. Seen, Gebirge, etc. Diese Ausfliige finden haufig an Wochenenden
oder in der geplanten Freizeit statt. Der Spal steht im Vordergrund — ebenfalls von Wals
(ebd.) sowie Cheng & Monroe (2012) beschrieben — welcher wiederum eine positive

Verkniipfung von Aktivitdt und Natur ermoglicht.

Natur als attraktiver Ort fiir Kinder

Natur wird nicht nur als attraktiver Ort fiir Kinder wahrgenommen, sondern als essentieller
Teil einer jeden Kindheit. Dies ist laut der Interviewpartner insbesondere der vielfach
stimulierenden Wirkung von Natur auf Kinder zuzuschreiben. Angesprochene
Kompetenzen, die dabei von den Interviewpartnern genannt werden, sind Kreativitit,
Beobachtung, Konzentration sowie die Fahigkeit sich selbst zu beschéftigen. Das Lernen
findet in der Regel unbewusst statt. In dieser Hinsicht bestitigt auch Wals (1994) Natur als
Lernort. Den Bereich des Wissenserwerbs umweltrelevanter Inhalte fiir Kinder, wie
ebenfalls von Wals benannt, wird von den Interviewpartnern nicht in den Vordergrund
gestellt. Umweltlernen scheint fiir die Interviewpartner in diesem Zusammenhang keine
Rolle zu spielen. Fiir sie steht das unmittelbare sensorische Erleben der Kinder im
Vordergrund sowie die Moglichkeit zur Beobachtung von Tieren und Pflanzen und
natiirlicher Abldufe (Jahreskreise, Leben und Vergehen, etc.). Dies wird auch in der
,,Sozialen Dimension “ der Naturerfahrung nach Bogeholz (1998) geteilt, jedoch ist der Kern
der sozialen Interaktion hier nicht zwischen den Kindern, sondern zwischen Kind und Tier
bzw. Kind und Pflanzen erlebbar. Die soziale Interaktion wird ebenso von Cheng & Monroe
(2012) im gleichen Tenor benannt. Der daraus resultierende Tier- und Artenschutzgedanke

scheint jedoch kein primédrer Gedanke der Interviewpartner in dieser Studie zu sein.

Natur als Ort fiir Abenteuer, Wildnis und Gefahren
In der Naturerfahrungsdimension acht wurden die hiufigsten Vergleiche der deutschen
Naturrdume zum Heimatland der Interviewpartner gezogen. Natur wird von ihnen haufig

dann als reine und urspriingliche Form beschrieben, wenn sie wild und unberiihrt ist. Im
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Vergleich zum eigenen Heimatland werden deutsche Naturrdume von den Interviewpartnern
nicht als Wildnis wahrgenommen. Diese Aussage deckt sich insofern mit der
Naturbewusstseinsstudie (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2013), dass in Deutschland Natur
als besonders schon empfunden wird, je wilder sie ist. Die Befragten der
Naturbewusstseinsstudie sind der Meinung, dass auch in Deutschland wilde Natur zu finden
ist. Die Wahrnehmung von Wildheit als Natur wird bisher in keiner Theorie um
Naturerfahrungsdimensionen behandelt. Gleiches gilt fiir die explizite Wahrnehmung von
Vielfalt. Mit Abnahme des Empfindens von Wildheit in Naturrdumen, nimmt auch das
Gefahrenempfinden und damit das Abenteuerempfinden der Interviewpartner ab. Eine durch
die Natur erlebte Gefahr fiir das eigene Leben wird von Bramer (1999) beschrieben, jedoch
als negativer Ausschlag innerhalb der Dimension ,,Befinden®. Wals (1994) weist auf ein sich
bedroht fithlen durch die Natur hin. Beides kann in der vorliegenden Studie nicht bestitigt
werden.

Eigene Kindheitserinnerungen scheinen in Bezug auf das Empfinden von Gefahren in der
Natur nur wenig Relevanz zu haben. In den meisten Schilderungen von
Kindheitserinnerungen werden Gefahren nicht genannt. Lediglich eine Mutter berichtet tiber
eine Angsterfahrung in der Natur, welche sich jedoch weniger auf Tiere und Pflanzen und

vielmehr auf das Allein sein fokussiert.

Natur als Ursprung des Lebens bzw. iibergeordnetes Ganzes

Die neunte Naturerfahrungsdimension ist philosophisch gefirbt. Natur wird weder
objektiviert noch in soziale oder kognitive Kontexte eingebettet. Natur wird zum
lebensanschaulichen Grundverstindnis und als Grundlage des menschlichen Lebens
betrachtet. Hier wird auch in starkem MaBe die Abhingigkeit des Menschen von der Natur
deutlich, welche hdufig mit dem Herstellungs- und Verarbeitungsprozess natiirlicher
Lebensmittel einhergeht. Diese Naturerfahrungsdimension deckt sich mit den meisten
Aussagen aus den bisher bekannten Theorien nach Cheng & Monroe (2012), Bramer (1999)
und Kattmann (1993). In allen Theorien wird Natur als Grundlage des Lebens, als
Schopfungsmoment und Gleichgewicht betrachtet. Die Rolle des Menschen innerhalb der
Natur wird reflektiert und der Natur unterstellt. Dadurch erkennen die Menschen, dass sie
die Natur zum Leben brauchen. Natur verschafft ihnen so einen tiefen Lebenssinn. Dies kann
auch in der vorliegenden Studie bestéitigt werden. Den Eltern ist es wichtig, dass
insbesondere ihre Kinder die Urspriinglichkeit von Natur verstehen und diese Verbindung

zwischen dem, was die Natur gibt und dem, was der Mensch von ihr braucht, ziechen kdnnen.
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Bramer (1999) benennt Natur in seiner Erkenntnisdimension als Speicher des Wissens und
der Weisheit, was auch in dieser Studie ersichtlich wird. Wissen aus der Natur wird als
Grundlage fiir das eigene Leben und dessen Weiterentwicklung verstanden. Entsprechend
ist der Naturschutzgedanke in dieser Kategorie am stirksten vertreten. Hier lassen sich
Parallelen zu den Theorien von Briamer (1999), Bogeholz (1998), Lude (2001) sowie Wals
(1994) ziehen. Natur dient entsprechend der Autoren als Lebens- und Erndhrungsgrundlage.
Lude verweist bspw. auf die Tendenz zum Kauf von Bio-Lebensmitteln sowie dem
Auseinandersetzen mit der Herkunft des Essens. Dieser Zusammenhang wird auch in der

vorliegenden Studie deutlich.

Anders als bei Bramer (1999) zeigte sich keine dichotome Anordnung (positive versus
negative Assoziation) innerhalb der Dimensionen, da die Rezeption von Natur in der
vorliegenden Studie fast ausschlieBlich positiv war. Nur wenige gaben an, dass Natur
gefdhrlich sei. Dieses Ergebnis lisst einen Vergleich zur Studie von Pohl (2005) zu, der
herausfand, dass eine positive Bewertung von Natur abhéngig ist von explizitem Wissen und
spezifischen Kenntnissen liber die Natur. Dieser Zusammenhang konnte hier weder be- noch
widerlegt werden, da das spezifische Wissen um die Natur nicht explizit abgefragt wurde.
Vielmehr stand die kognitiv-emotionale Ebene des Naturverstindnisses der Interviewpartner
im Vordergrund. Negative Assoziationen standen lediglich im Zusammenhang mit
moglichen Krankheiten durch Tiere (wie bspw. Zeckenbisse) oder wetterbedingte
Krankheiten (Grippe, Erkéltung, etc.). Gleiches gilt fiir Naturassoziationen aus der eigenen
Kindheit, welche in der Regel mit Spal, Freunden und einer guten Zeit assoziiert wurden.

Nur einzelne verbanden die Naturerfahrung in ihrer Kindheit mit Langeweile.

Mit Hilfe der ermittelten Naturerfahrungsdimensionen konnten vier verallgemeinerte
Naturverstdndnis-Gruppen aus dem Datenmaterial erarbeitet werden, die jeweils einen

anderen Zugang zu Natur in den Fokus stellen:

- Philosophisch-gesundheitliches Verstindnis
... zeichnet sich durch eine hohe Identifizierung der Interviewpartner mit Natur im
Sinne der Schopfung aus. Die Urspriinglichkeit von Natur zeigt sich auch als
Gegenstiick bzw. Antwort auf die aktuelle gesellschaftliche Situation im Sinne einer
zunehmenden Digitalisierung. Natur gilt demnach als Ruhepol und gesundheitliche

Erdung fiir Korper und Seele. Die Nutzungsabsicht liegt demnach im Finden von
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Entspannung. Natur wird als realer empfunden, je weiter sie von der Zivilisation
entfernt ist. Die Notwendigkeit Natur im Allgemeinen zu schiitzen und fiir
nachfolgende Generationen zu erhalten, wird von dieser Gruppe am ehesten

vertreten.

Emotionale Verbundenheit

. zeichnet sich durch einen starken emotionalen Zugang zur Natur in Form von
Kindheitserinnerungen aus. Die Nutzungsabsicht liegt darin, den eigenen Kindern
ein dhnlich positives Gefiihl von Natur zu vermitteln sowie grundlegendes Wissen
tiber natiirliche Abldufe ndher zu bringen. Natur wird insofern als schiitzenswert
empfunden, als dass sie essentieller Teil der Kindheit ist und als solcher jedem Kind
zur Verfiigung stehen sollte. Bei Eltern dieser Gruppe wurde eine Verdnderung des
Naturverstindnisses am chesten sichtbar, im Sinne eines stdrkeren
Gefahrenempfindens von Natur sobald eigene Kinder Teil des Lebens sind.
Es wire zu erwarten gewesen, dass insbesondere Eltern der VG 1 (Waldkindergérten)
dieser  Gruppe entsprechen, da  angenommen wurde, dass das
Waldkindergartenkonzept Eltern verstirkt auf einer ideellen Ebene anspricht. Die
Studienergebnisse zeigen jedoch, dass vorwiegend Eltern der VG 2
(Regelkindergarten =~ mit  naturpiddagogischem  Angebot) und VG 3
(Regelkindergédrten) diesem Typus zugeordnet werden konnten. Dies ldsst vermuten,
dass fiir Eltern dieser Gruppe ein Waldkindergarten als nicht notwendig empfunden
wird, um positive Naturerfahrungen bei Kindern zu generieren, sondern diese auch
anderweitig, bspw. lber Ferienerlebnisse und Ausfliige, mdglich sind. Dies

entspricht eher dem Naturerleben der Interviewpartner aus der eigenen Kindheit.

Bildungsaffines Verstdndnis

.. zeichnet sich aus durch einen starken bildungsbezogenen Nutzen von Natur im
Laufe der kindlichen Entwicklung. Natur wird als wichtiger Ort fiir die kindliche
Entwicklung verstanden, insbesondere in Bezug auf den Erwerb verschiedenster
kognitiver, emotionaler und sozialer Kompetenzen. Vor allem das selbstentdeckende
Lernen wird in der Natur in den Mittelpunkt gestellt. Die Aneignung von Fach- und
Spezialwissen im Bereich Natur schiitzt vor Gefahren und Orientierungslosigkeit.
Jedoch stellt dieser Entwicklungsraum fiir die Eltern dieser Gruppe nur einen neben

vielen anderen dar.
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Auch fiir diese Gruppe war anzunehmen, dass insbesondere Eltern der VG 1
(Waldkindergérten) darin zu finden sind, stellt doch der Kindergarten eine
Bildungsinstitution dar, welche die oben genannten Kompetenzen vermitteln soll und
damit Natur und Bildung in Einheit auftreten. Die Ergebnisse zeigten jedoch, dass
vornehmlich Eltern der VG 3 (Regelkindergarten) dieser Gruppe zugeordnet werden

konnten.

- Sportlich-aktives / abenteuerliches Verstdndnis

... zeichnet sich durch eine hohe Aktivitét in der Natur aus. Natur wird als Ort von
Spal3, Abenteuer und sportlicher Betitigung genutzt. Dabei stehen die Geselligkeit
und das gemeinsame Erleben in der Natur im Mittelpunkt, was auch in den eigenen
Kindheitserlebnissen am stirksten erinnert wird. Gesundheitliche Vorteile sind
positive Nebeneffekte, stellen jedoch nicht den Kern der Naturnutzung dar. Der
Bildungsaspekt von Natur bleibt im Hintergrund.

Wider Erwarten konnten dieser Gruppe ausschlieBlich Eltern der VG 1

(Waldkindergarten) zugeordnet werden.

Die detaillierte Beschreibung der einzelnen Gruppen ist im Ergebniskapitel der Arbeit
nachzulesen (Vgl. Kap. 5.1.13; 5.2.10; 5.3.4; 5.4.9). In der Literatur sind nur wenige Studien
bekannt, die sich mit der Herausbildung von Naturerfahrungstypen befassen. Diese wenigen
Studien sind in der Regel Untersuchungen mit quantitativem Forschungsdesign. Bogeholz,
Mayer & Rost (2000) ermittelten in ihrer Studie anhand ihrer Naturerfahrungsdimension
vier Naturerfahrungstypen (den sozialen, den dsthetischen, den instrumentell-erkundenden
und den 6kologisch-erkundenden Typ). Der Fokus der Studie lag auf dem Zusammenhang
von Naturwissen und Umwelthandeln im Schulalter. Zudem lag der Schwerpunkt auf der
Haufigkeit der gemachten Naturerfahrungen als Zuordnungsgrundlage der einzelnen
Studienteilnehmer zu den Typen. So zeichnet sich der soziale Typ insbesondere iiber einen
regelméBigen Kontakt zu Haustieren aus.

Weitere Studien, die Naturerfahrungstypen bzw. Naturkonzepte (Gebauer 2007; Meske
2011) zum Erkenntnisziel hatten, legen in der Regel Kinder und Jugendliche als Zielgruppe
fest, da auch hier die zu erwartende Motivation auf das Umwelthandeln untersucht wird (vgl.
De Haan et al. 2001). Hier stehen das grundlegende Empfinden von Natur sowie dessen
Zusammenhang zu gemachten Naturerfahrungen im Mittelpunkt. Ein Zusammenhang

konnte nicht festgestellt werden. Hallmann et al. (2005) untersuchten in einer qualitativ-
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quantitativen Studie, wie Kinder Natur fiir sich definieren. Die hdufigsten Nennungen waren
gegenstdndlich (insbesondere Pflanzen), weiterhin Erholungsaspekte, Umweltaspekte im
Sinne einer Schutzbediirftigkeit der Natur sowie ein allgemeines Schonheitsempfinden. Die
Antwortmoglichkeiten waren bereits vorgegeben und die Definition der Kinder somit
eingeschrinkt. Meske (2011) kam zu dhnlichen Ergebnissen. Hier sind Uberschneidungen
sichtbar, im Sinne einer Nennung von Pflanzen sowie des Schonheitsempfindens und der
Erholungsfunktion von Natur. Aufgrund des qualitativen Forschungsdesign der
vorliegenden Studie fand kein Ranking der Nennungen statt, so dass keine Vergleiche
gezogen werden konnen. Grundsétzlich ldsst sich sagen, dass sich die Naturerfahrungstypen
der vorliegenden Studie von bereits existierenden Studien unterscheiden. Dies gilt einerseits
fir das ausschlieBlich qualitative Forschungsdesign sowie fiir die bewusste
Assoziationsfreiheit in Bezug auf die Definition von Natur als auch den fehlenden Fokus auf
Umwelthandeln.  Entsprechend  finden nur wenige Uberschneidungen  der
Naturerfahrungstypen mit den bereits bestehenden Studien statt. Des Weiteren unterscheidet
sich die Zielgruppe im Alter zu anderen Studien, wodurch davon auszugehen ist, dass
einerseits bereits mehr Erfahrungen mit Natur stattgefunden sowie verschiedene Eindriicke
das Naturverstindnis der Studienteilnehmer geprigt haben. Dies gilt vor allem in Hinblick
auf die Vielfalt der Naturrdume durch den Fokus auf Menschen nicht-deutscher Herkunft.
Es bleibt weiterhin zu bedenken, dass eine Zusammenfassung einzelner Interviews zu
Gruppen stets eine subjektive Interpretationsleistung darstellt und somit keine absolute
Zuordnung gewihrleisten kann. Vielmehr soll anhand der Naturerfahrungstypen eine
Momentaufnahme geschaffen werden, sowie ein Uberblick iiber unterschiedliche Zuginge

von Natur gegeben werden.

Grundlegend lésst sich feststellen, dass eine fast homogene Verteilung der Interviewpartner
auf die vier verallgemeinerten Gruppen erfolgte und durch die Stichprobe die gesamte Breite
der ermittelten Naturerfahrungstypen mehrfach abgebildet werden konnte. Die Gruppen
grenzen sich gegenseitig voneinander ab und weisen intern eine hohe Ahnlichkeit auf.
Jedoch findet sich innerhalb der einzelnen Gruppen auch eine Spannweite unterschiedlicher
Wahrnehmungen. Diese Unterschiede scheinen nicht durch sekundéire Faktoren wie
Migrationshintergrund oder Bildungsstatus (nach Kuckartz 2012) beeinflusst. Die
Gruppenbildung der vorliegenden Studie stellt den Bildungsstatus der Interviewpartner nicht

in den Mittelpunkt.
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Die Zuordnung der Fille zu den vier gebildeten verallgemeinerten Gruppen zeigte, dass der
Faktor Bildungsstatus bzw. die soziodemografischen Merkmale keinen Schluss iiber den
Zusammenhang dieser zum Thema Naturverstindnis zulassen. Bedingt durch den
erschwerten Zugang zum Feld, insbesondere in Hinblick auf die geringe Zahl von Eltern
nicht-deutscher Herkunft in Waldkindergéirten, wurden in der vorliegenden Arbeit fast
ausschlieBlich Eltern mit hohem Bildungsstand und mittlerem sozialen Status untersucht, da
diese sich zu einer Befragung bereit erkldrten. Eine Untersuchung in Hinblick auf weitere
soziodemografische Faktoren konnte Gegenstand weiterfiihrender Forschungsbemiihungen
sein.

Der Faktor Migrationshintergrund stellt den Schwerpunkt der vorliegenden Studie dar, so
dass hier vorrangig nach kulturellen Besonderheiten im Naturverstindnis gesucht wurde.
Hinweise auf eine kulturelle Prigung in Hinsicht auf Natur werden teilweise in den
Ergebnissen sichtbar. Das unterschiedliche Naturverstandnis beschrénkt sich jedoch in der
Regel auf heimische Flora und Fauna sowie den Umgang damit. Eltern aus Brasilien
berichten bspw. von tropischen Pflanzen und der weniger von Menschen genutzten Natur
aufgrund der Gefahren (giftige Tiere und Pflanzen) bzw. dem Umstand, dass die
Bevdlkerung eher in Stédten lebt als auf dem Land. Hier wird der Gegensatz zur deutschen
Lebensweise sehr deutlich, wo ein Miteinander aus Stadt- und Dorfleben sowie eine
bewusste oder unbewusste Einflechtung von Natur im Alltag das Leben kennzeichnen. Ein
weiteres Beispiel wird bei den Interviewpartnern mit US-amerikanischem Hintergrund
sichtbar. Das Naturverstindnis wird einerseits bestimmt durch die Weiten der
amerikanischen Landschaften sowie der Nutzung von Nationalparks. Diese liegen oftmals
weit ab von Wohnorten und Zivilisation und werden in der Regel fiir sportliche Aktivitdten,
wie Wandern, Klettern u. 4. genutzt. Ebenso mit den natiirlichen Gegebenheiten einher geht
das Empfinden von Abenteuer in der Natur, welches durch reelle Gefahren (Biren, Wolfe,
giftige Tiere und Pflanzen, weitentfernte Ortschaften) erzeugt wird. Ein Interviewpartner aus
Nigeria berichtet zudem, dass Natur flir ihn ein Nutzungsort im Sinne des Anbaus von
Lebensmitteln ist und damit zum Uberleben notwendig. Er weist zudem auf mogliche
Gefahren durch Tiere hin und eine damit fehlende Wahrnehmung von Natur als
Erholungsraum. Die Nutzungsabsicht von Natur scheint demnach einen Einfluss auf die
Wahrnehmung und das Naturverstidndnis zu haben. Hier zeigt sich auch der bedeutendste
Unterschied zwischen dem Naturverstindnis der Interviewpartner im Vergleich zum
Naturverstidndnis der Deutschen laut Naturbewusstseinsstudie. Wéhrend in den Daten eine

hohe Diversitdt an Nutzungsoptionen der Natur aufgezeigt wird (Anbau von Lebensmitteln,
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sportliche Aktivitdten, Treffpunkt mit Freunden, Lernort etc.), nutzen Deutsche die Natur
vor allem zur Erholung, um Ruhe zu finden sowie zur sportlichen Betitigung
(Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010 & 2012). Kleinhiickelkotten & Neitzke (2010) fanden
heraus, dass das Nutzungsverstindnis von Natur abhingig ist vom Alter, wihrend das
generelle Verstindnis von Natur eher bildungsrelevanten Aspekten unterliegt. Jiingere
Deutsche unter 30 Jahren nutzen Natur demnach vornehmlich fiir sportliche Aktivitdten,
wihrend éltere Deutsche ab 30 Jahren Natur als Erholungs- und Ruheort nutzen. Eine
sportliche Nutzung von Natur konnte bei den Eltern nicht-deutscher Herkunft ebenfalls
ermittelt werden, jedoch scheint das Alter hier keinen Einfluss auf die Nutzung zu haben. 80
Prozent der Deutschen gaben an, hdufig Zeit in der Natur zu verbringen, was auch fiir die
nicht-deutschen Eltern dieser Studie angenommen werden kann. Die Haufigkeit wurde dabei

nicht weiter quantifiziert.

Von den ermittelten verallgemeinerten Naturverstindnisgruppen der vorliegenden Studie
konnen Parallelen zum Naturverstdndnis in den Naturbewusstseinsstudien (2009, 2011 &
2013) gezogen werden. Gruppe 1 (,, philosophisch-gesundheitliches Verstindnis ‘) deckt
sich mit den Vorstellungen von Natur als Erholungsort und Ort der Stille sowie als Ausstieg
aus dem Alltag und Ort der Gesundheit (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010). Diese
Wahrnehmungen wurden auch in den folgenden Naturbewusstseinsstudien wieder bestitigt
(Naturbewusstseinsstudie 2011 & 2013). 90 Prozent der Deutschen sehen sich selbst und
damit den Menschen als Teil der Natur. Gruppe 2 (,,Emotionale Verbundenheit ) findet sich
insbesondere in den Aussagen der Naturbewusstseinsstudie 2013 wieder, wo Natur als
Wohlfiihlort und Bestandteil guten Lebens genannt wird. Besonders dltere Menschen fiihlen
sich in Deutschland stark naturverbunden (Reusswig et al. 2014). Natur wird zudem als
schon empfunden (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2010 & 2012) und erzeugt mit Urlaubs-
und Freizeitbildern eine starke positive, emotionale Verbindung. Gruppe 3 (,, bildungsaffines
Verstdndnis *“) wird in der Naturbewusstseinsstudie 2013 angesprochen, in der die Befragten
angeben, dass Natur Kindern nahegebracht werden sollte (Reusswig et al. 2014). Dieses
Bediirfnis der Weitergabe von Wissen und Naturerfahrung stieg mit dem Alter der Befragten
sowie mit dem Bildungsgrad. Gruppe 4 (,, sportlich-aktives / abenteuerliches Verstindnis )
wurde bereits durch die sportlichen Aktivititen insbesondere jlingerer Deutscher
angesprochen. Eine weitere Parallele zu den Naturbewusstseinsstudien stellt die Assoziation
von Natur dar. Die von den Interviewpartnern genannten Landschaften unterscheiden sich

nicht von denen der Deutschen in den Naturbewusstseinsstudien. Im Vordergrund stehen
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Wald und Wiese sowie weitere Landschaftsformen wie Gebirge, Berge, Seen, etc. Park- und
Griinflachen in urbanen Regionen werden sowohl von Eltern nicht-deutscher Herkunft als

auch von den Befragten der Naturbewusstseinsstudie als Natur empfunden.

Aus den Ergebnissen der vorliegenden Studie wird deutlich, dass mit dem Aufenthalt in
Deutschland eine Verdnderung des Naturverstindnisses moglich ist und die aktuelle
Umgebungslandschaft einen Einfluss auf die Wahrnehmung von Natur hat. Dies deckt sich
mit den von Brimer (2009) gewonnenen Ergebnissen, dass die Bewertung und damit das
Verhiltnis zu Natur in der jeweiligen Lebenssituation begriindet liegt. Das Naturverstindnis
ist damit iiber den Lebenszyklus einer Person verdnderbar und von externen (anderen
Menschen und deren Vorstellungen, Umwelteinfliisse, Erlebnisse, etc.) sowie internen
Faktoren (Meinungsbildung, Erinnerungen, gegenwartige Bediirfnisse und deren
Wichtigkeit, etc.) beeinflusst. Ahnliches ist zu beobachten in der Verdnderung des
Naturverstindnisses einiger Interviewpartner durch verschiedene Einfliisse wie eine neue
Umgebungssituation, neue soziale und kulturelle Einfliisse (Partner, Freunde, etc.) oder ein
Wandel im eigenen Lebensverstindnis (Familienleben versus Leben vor dem Eltern sein,
zunehmendes Alter der Interviewpartner bedingt andere Bediirfnisse, etc.). Diese fanden
sowohl auf affektiver als auch auf kognitiver Ebene statt. In der Regel wurden die
Einstellungsverdnderungen nicht aktiv wahrgenommen, sondern vielmehr unbewusst
durchlaufen und erst bei gezielter Nachfrage reflektiert. Visuelle Eindriicke bedingt durch
die Umgebungslandschaft spielen zudem eine bedeutende Rolle in landschaftlichen
Pragungen aus der Kindheit sowie erinnerte Erlebnisse, welche einen Einfluss auf die
Konstruktion des Naturverstdndnisses haben, wie auch in der Studie deutlich wird. Eine
Verinderung des Naturverstdndnisses aufgrund neuer Umgebungen ist dann moglich, wenn
eine mehr oder weniger stark empfundene Abweichung der naturrdumlichen
Sozialisationsumgebung von der gegenwirtigen naturrdumlichen Umgebung auftritt. Je
groBer dabei die naturrdumlichen Unterschiede wahrgenommen werden, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit einer Anpassung des personlichen Naturverstdndnisses auf die aktuelle
Ist-Situation. Eine Verdanderung des Naturverstindnisses aufgrund landschaftlicher Faktoren
muss jedoch nicht auftreten. Kam es zu einer Anderung der Naturwahrnehmung durch den
Aufenthalt in Deutschland, zeigte sich dies durch eine Erweiterung des Verstindnisses in
Bezug auf landschaftliche Aspekte sowie auf sozialer und kultureller Ebene in der
Nutzungsabsicht von Natur. Interessant ist hier die gehéufte Beobachtung der

Interviewpartner, dass Natur in Deutschland im Sinne eines aktiven Ortes vor allem zum
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Wandern genutzt wird. Zudem schrieben die Interviewpartner Deutschland einen
respektvolleren Umgang mit der Natur sowie einen stirkeren Naturschutzgedanken zu,
woraus zu schlieen ist, dass die 6kologische Dimension von Natur in Deutschland stédrker
ausgebildet und Teil des kulturellen Umgangs mit Natur ist. Darauf weist auch der
wissenschaftliche Diskurs um die Entwicklung des Naturbegriffs in Deutschland im 20.
Jahrhundert hin (vgl. Rink, Wichter & Potthast 2004). Die Interviewpartner gaben zudem
an, dass Natur in Deutschland einen wesentlich stirkeren Anteil in ihrem Alltag einnimmt

und damit bewusster wahrgenommen wird.

Es bleibt zu bedenken, dass die Naturbewusstseinsstudien mit dem Ziel erstellt werden, die
Akzeptanz von Naturschutzpolitik, Naturbildung und die Wahrnehmung der
Offentlichkeitsarbeit im Naturschutzbereich zu messen bzw. zu hinterfragen. Die
Naturbewusstseinsstudien stellen somit ein Instrument der Meinungsbildung dar, welches
spezielle Ziele verfolgt. Zudem liegt den Naturbewusstseinsstudien ein quantitatives
Forschungsdesign zu Grunde, welches versucht eine groftmogliche Bandbreite an
Menschen zu untersuchen. Damit bleibt die emotionale Ebene des Naturverstdndnisses, wie
es in der vorliegenden Studie fokussiert wird, im Hintergrund. In einer weiterfithrenden
Studie wire es daher interessant zu sehen, ob die hier ermittelten Gruppen ebenfalls auf das
Naturverstdndnis deutscher Eltern anzuwenden sind und sich ebenso starke

Uberschneidungen ergeben.

6.1.2 Kriterien der Bildungswahl

Welche Kriterien spielen bei der Wahl einer Kindertageseinrichtung eine Rolle und welchen

Einfluss haben diese auf die Suche und Entscheidung fiir eine bestimmte Einrichtung?

Im Rahmen internationaler Studien (Becker & Reimer 2010; Braun et al. 2011; Kim & Fram
2009; Peyton et al. 2001; Pungello & Kurtz-Costes 1999) konnten Kriterien fiir die
Bildungswahl in Bezug auf Kindertageseinrichtungen ermittelt werden. Diese decken sich
zum Teil mit denen in der Studie beobachteten Ergebnissen. Pungello & Kurtz-Costes
(1999) gaben dabei an, dass insbesondere Miitter Entscheidungstriger sind und deren
Uberzeugungen, Verhalten und demografische Variablen Einfluss auf die Wahl eines
Kindergartens haben. Dies kann fiir die vorliegende Studie insofern bestitigt werden, als
dass die Grof3zahl der Interviewpartner Frauen waren. In den Gesprichen wurde deutlich,

dass die Entscheidung fiir eine Einrichtung iiberwiegend gemeinsam mit dem Partner
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getroffen wurde, hdufig wurden unterschiedliche Impulse beider Elternpaare diskutiert und
schlieBlich die als besser empfundene Losung gewdhlt. Das zeigte sich insbesondere dort,
wo Elternpaare mit einem deutschen und einem nicht-deutschen Teil zusammenlebten.
Durch den  Informationsvorsprung der  deutschen  Elternteile iiber das
Elementarbildungssystem in Deutschland sowie dem Zugang dazu, wurde die Kitasuche
starker von beiden Elternteilen beeinflusst. Die Miitter scheinen trotzdem federfiihrend in
der Informationsbeschaffung, dem Besuch der Einrichtungen vor Ort fiir einen ersten
Eindruck sowie dem AnstoB fiir die Kitasuche allgemein zu sein. Fiir die von Pungello &
Kurtz-Costes (1999) erwahnten Studien bleibt anzumerken, dass diese im Zeitraum von
1986 bis 1998 durchgefiihrt wurden. Mit Hinblick auf sich verdndernde soziale
Rollenverstindnisse wére zu iiberpriifen, ob die damals giiltigen MaBstibe noch immer
unverdndert anwendbar sind. Hinzu kommt die heute erhohte weibliche Erwerbstétigkeit
und die damit verbundene wirtschaftliche und soziale Neuausrichtung der Familie als
System.

In der vorliegenden Studie konnten acht Kriterien ermittelt werden, welche bei der Wahl
einer Kindertageseinrichtung von den Eltern herangezogen werden: 1. Entfernung Kita —
Wohnumfeld, 2. Alter der Kinder zum Kitaantritt, 3. Betreuungszeiten, 4. Vorhandensein
eines AuBBenbereichs / Griinflache, 5. KitagroBBe / Gruppengrof3e und Betreuungsschliissel,
6. Trigerschaft, 7. Kosten, 8. Piddagogisches Konzept. Hinzu kommen demografische
Merkmale der Elternpaare (wie von Kim & Fram 2009, Peyton et al. 2001, Pungello &
Kurtz-Costes 1999 zusammengetragen), die ebenfalls einen Einfluss auf die Bildungswahl
im Elementarbereich aufweisen: 1. familieninterne Variablen wie
Partnerschaftskonstellationen, Zahl der Kinder, wirtschaftliche Faktoren, etc. ), 2.
kindesabhidngige Aspekte wie die antizipierten Entwicklungsmoglichkeiten und Angebote
zur Forderung der Kinder sowie 3. elternabhiingige Aspekte wie Erwartungen an die
Einrichtung, Stresserleben und der Umgang damit sowie Uberzeugungen und habituelles
Verhalten. Entsprechend schlie3t sich die Studie den Annahmen von Becker & Reimer
(2010) an, dass indirekte, sprich bewusste und unbewusste Einfliisse, beider Elternteile auf
die Wahl einer Kindertageseinrichtung einwirken.

Thiersch (2014, S. 296) geht davon aus, dass die Wahl einer Schulform beeinflusst ist durch
habituelle Wissensbestinde und unbewusst als ,, Positionierung im sozialen Raum und der
dazu homolog entwickelten Lebensgewohnheiten einer Familie iiber mehrere Generationen
hinweg zu begreifen ist. Der verinnerlichte Bildungshabitus einer Familie bestimmt

demnach die Bildungsentscheidungen fiir die eigenen Kinder. Dies ist fiir die Wahl eines
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Kindergartens in den vorliegenden Ergebnissen nicht abzulesen und mag daran
festzumachen zu sein, dass der Kindergarten im Gegensatz zur Schule eher nicht als formelle
Bildungseinrichtung von den Interviewpartner wahrgenommen wird. Wenngleich Eltern die
Trias aus Erziehung, Betreuung und Bildung im Kindergarten als gleichwertige Dreiteilung
erachten, erhélt der Kindergarten den Tonus einer informellen Bildungseinrichtung im Sinne
der spielerischen Vermittlung verschiedener Handlungskompetenzen und Angebote
(GraBhoff et al. 2013). Demnach muss eine klare Grenze in der Bildungswahl bei
Kindergirten und Schulen gezogen werden. Das bestitigen auch die Ergebnisse dieser
Studie, indem Eltern in der Schulwahl andere Gesichtspunkte heranziehen, als in der Wahl
einer Kindertageseinrichtung. Die Schulwahl scheint demnach bewusster durchgefiihrt zu
werden als die Kitawahl (Thiersch 2014). Die Wahlfreiheit und Konzeptvielfalt deutscher
Kindertageseinrichtungen lieBe vermuten, dass eine bewusste Entscheidung der Eltern fiir
eine bestimmte Einrichtung aufgrund des Bourdieu’schen Habitus angelegt ist. Dies scheint
aufgrund der aktuell schwierigen Lage um freie Kita-Plitze jedoch auller Kraft gesetzt, so
dass eine Vielzahl der Eltern letztlich den ihnen angebotenen Kitaplatz akzeptiert und damit
keinen gerichteten Entscheidungsprozess durchliuft. Diese Beobachtung deckt sich mit den
Ergebnissen von Kim & Fram (2009), die davon ausgehen, dass Entscheidungen durch die
offentliche Marktlage reguliert werden, d.h. die geringe Verfiigbarkeit von Kitaplitzen
schrinkt die Entscheidung der Eltern massiv ein. Die Eltern der vorliegenden Studie fiihlten
sich durch die Marktlage unter Druck gesetzt und empfanden die Kita als stark selektiven
Ort in Hinsicht auf die Faktoren Herkunft, sozialer und wirtschaftlicher Status und
Sympathie. Dieses Empfinden gilt insbesondere fiir die stddtischen Regionen. Eine
Platzzusage wurde daher oftmals als groBes Gliick empfunden und die anfinglichen
Kriterien zuriickgestellt. Eltern, die sich strikt an ihre Kita-Kriterien halten und dafiir eine

spiatere Anmeldung in Kauf nehmen, bilden die Ausnahme.

Gemessen an der Héufigkeit der Nennungen sowie deren Intensitit in der
Auseinandersetzung rangieren die Kriterien Lage, Eintrittsalter, Betreuungszeiten sowie das
Vorhandensein einer kitaeigenen Auflenfldche in der vorliegenden Studie auf den vorderen
Plitzen in Bezug auf die Bildungswahl. Dies deckt sich insofern mit der Studie der Stadt
Luzern (Miiller et al. 2011), als dass auch dort Lage und Betreuungszeiten in den vorderen
Bereichen genannt sind. Ebenfalls dort benannt ist das piddagogische Konzept als
zweitwichtigster Faktor in der Wahl einer Kindertageseinrichtung. Dies kann durch die

vorliegende Studie nicht bestitigt werden. Das piddagogische Konzept scheint eine
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untergeordnete Rolle zu spielen und héufig eine Zufallsentscheidung zu sein. Insbesondere
in der VG 2 (Regelkita mit naturpddagogischem Angebot) und VG 3 (Regelkita) hatte das
Konzept nur eine sehr geringe Relevanz fiir die Wahl der Einrichtung. Braun et al. (2011)
kam zu dhnlichen Ergebnissen und fiihrte die untergeordnete Rolle des piddagogischen
Konzeptes auf eine fehlende Beschiftigung der Eltern mit dem Thema als Grund an. In der
vorliegenden Studie fand durchaus eine Beschiftigung mit dem Thema statt. Am ehesten
fiel demnach eine Entscheidung fiir eine Kita aufgrund des piddagogischen Konzeptes bei
Eltern der VG 1 (Waldkindergirten), jedoch auch hier nicht ausschlieBlich. Pungallo &
Kurtz-Costes (1999) zeigen auf, dass Kosten und Bequemlichkeit der Eltern entscheidend
sind. Dies kann anhand der vorliegenden Ergebnisse bestitigt und gleichzeitig anhand der
drei Vergleichsgruppen differenziert werden. Wihrend Eltern der VG 2 und VG 3 dieser
Annahme entsprechen, zeigen Eltern der VG 1 eine wesentlich hohere Bereitschaft weitere
Wege und zusitzliche Kosten fiir das gewiinschte padagogische Konzept in Kauf zu nehmen.
Wihrend Eltern der VG 2 und VG 3 einen Weg von maximal 15 Minuten zu Ful} oder mit
dem Rad zur Kita in Kauf nehmen, legen Eltern der VG 1 bis zu 40 Minuten pro Strecke zu
Fuf3, mit dem Rad, den offentlichen Verkehrsmitteln oder dem Auto zuriick. Eltern der VG
1 gaben zudem mehrfach wortlich an, dass ihre Bequemlichkeit nicht dem Kitakonzept und
damit den besonderen Erlebnissen der Kinder entgegenstehen sollte. Die von Kim & Fram
(2009) und Braun et al. (2011) benannte Lage einer Einrichtung als wichtigstes Kriterium
wird demnach am ehesten von Eltern in Waldkindergirten widerlegt. In Hinblick auf die
Kosten einer Einrichtung zeigten Becker & Reimer (2010) auf, dass die Wahl eines
Kindergartens in der Regel mit dem besten Kosten-Nutzen-Verhiltnis fiir die Eltern
getroffen wird. Dies kann anhand der Ergebnisse fiir Eltern der VG 2 und VG 3 bestitigt
werden. Eltern dieser Vergleichsgruppen waren am ehesten dazu bereit, Mehrkosten fiir ein
bilinguales Konzept oder Zusatzangebote wie Bio-Essen zu zahlen. In Hinblick auf
Waldkindergérten vermuteten diese Eltern jedoch hohe zusitzliche Kosten, die dariiber
hinaus gehen. Eltern der VG 1 sprachen den Kostenaspekt nicht an. Demnach scheinen sie
auch hier eine Ausnahme zu bilden.

Allen Elternteilen besonders wichtig war die Aufenthaltsmoglichkeit der Kinder im Freien
wihrend der Kitazeit. Wihrend Eltern der VG 1 mit dem Waldkindergartenkonzept nach
erweiterten Moglichkeiten des draullen Seins suchten, wihlten die Eltern der beiden anderen
Vergleichsgruppen Einrichtungen in der Nédhe mit addquatem AuBenbereich, der nach
Moglichkeit fest zur Einrichtung gehorte. Wihrend Eltern der VG 2 und VG 3 diesen als

Ausgleich zu den Innenrdumen sowie mit erhdhter Sicherheit fiir ihre Kinder verkniipfen,
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wiinschen sich Eltern der VG 1 AuBlen-Spielrdume fiir die Kinder, die nicht ma3geschneidert
sind und in denen sich ihre Kinder ausprobieren konnen. Eltern der VG 2 und VG 3 nahmen
eher Abstand von Einrichtungen, die keinen eigenen Griinbereich / Auflenbereich zu bieten
hatten. Als Beispiel wurde der Kinderladen genannt.

Des Weiteren sind Unterschiede im Eintrittsalter der Kinder in die Einrichtungen sowie in
den Betreuungszeiten und der Trédgerschaft aus den Ergebnissen erkennbar. Es hat sich
gezeigt, dass Eltern der VG 2 und VG 3 mit einer Betreuung ihrer Kinder in einer
Kindertageseinrichtung zwischen dem 14. und 16. Lebensmonat begannen, Eltern der VG 1
oftmals erst ab dem dritten Lebensjahr. Dies ist damit zu erkldren, dass eine Betreuung in
der reinen Form der Waldkita oftmals erst ab dem dritten Lebensjahr moglich ist. Jedoch
war ersichtlich, dass auch Eltern der integrierten Waldkitas eher den Wunsch nach einem
spéteren Eintritt der Kinder duferten. Dies mag auch mit den Beschiftigungsverhéltnissen
der Eltern zusammenhéngen, wobei die Hilfte der Eltern zum Zeitpunkt der Interviews voll-
oder teilzeitbeschiftigt war. Eltern der VG 2 und VG 3 waren zum Zeitpunkt der
Gesprichsfiihrung liberwiegend angestellt und duBerten hdufiger den Wunsch nach einem
schnellen Wiedereinstieg in den Job. Dies wirkte sich auch auf die benétigte Betreuungszeit
der Kinder aus. Wihrend Eltern der VG 1 eine Betreuung bis zu sechs Stunden als
ausreichend empfanden, legten Eltern der beiden anderen Vergleichsgruppen insbesondere
Wert auf lange Offnungszeiten bis 18 oder 19 Uhr. Ebenso wurden starke zeitliche
Strukturierungen wie konkrete Bring- und Holzeiten von diesen Eltern als negativ
empfunden und schlossen damit Waldkindergirten eher aus. In Bezug auf Gruppen- und
KitagroBen sowie Betreuungsschliissel machten Eltern der VG 1 keine Angaben. Bei Eltern
der beiden anderen Vergleichsgruppen bestand die Angst, dass bei zu groflen Einrichtungen
sowohl bei den Kindern als auch den Eltern ein Gefiihl der Uberforderung entsteht oder das
Kind als Individuum untergeht. Der Betreuungsschliissel wurde von den Eltern in der Regel
zwar als wichtig empfunden, jedoch scheint dieser eher einen geringen Einfluss auf die Wahl
einer Kita auszuiiben.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass die Mehrheit der Eltern, die einen
Waldkindergarten wihlten, andere Priorititen zu setzen scheinen als Eltern in
Regelkindergiérten. Dies deckt sich mit den Ergebnissen von Huppertz (2004), der die
inhaltlichen Faktoren vor die organisatorischen stellt. Eltern entscheiden sich demnach fiir
Waldkindergédrten aufgrund 1. der unmittelbaren  Naturerfahrung, 2. der

Rahmenbedingungen und 3. aufgrund des piddagogischen Konzepts. Logistische Aspekte
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wie etwa die Anfahrt oder Betreuungs- und Offnungszeiten rangierten auf den unteren

Antwortridngen.

Religiose Aspekte spielten in der vorliegenden Studie keine Rolle bei der Wahl einer
Kindertageseinrichtung. Kulturelle Pragungen wie von Becker & Reimer (2010), Keller
(2013), Westphal & Kiampfe (2012) oder Braun et al. (2011) beschrieben, scheinen dafiir
besonders bei Eltern mit bisher geringer Integrationsleistung von Bedeutung zu sein.

Hier scheint zudem die Elternzusammensetzung eine Rolle zu spielen, da Paare mit einem
deutschen und einem nicht-deutschen Elternteil die soziale und kulturelle Integration der
Kinder nicht ansprechen. Elternpaare ausschlieflich nicht-deutscher Herkunft gaben eher
an, dass sie sich fiir ihre Kinder Freundschaften wiinschen, bei denen sich die Kinder als ein
internationales Kind unter anderen fiihlen sollen. Grundsitzlich wird eine soziale und
kulturelle Integration erhofft, die aus eigener Kraft zu Hause nicht moglich ist. Westphal &
Kéampfe (2012) stellen so den sozialisatorischen Faktor iiber den kulturellen, was mit den
Daten der vorliegenden Studie bestitigt werden kann. Becker & Reimer (2010) gaben dazu
an, dass bei Eltern mit Migrationshintergrund ein Ausschlag in Richtung der ethnischen
Zusammensetzung der Kita erkennbar ist. Dies kann in der vorliegenden Studie nicht
bestitigt werden, vielmehr geht es um eine grundsétzliche Teilhabe der Kinder am sozialen
Leben. Wenn auch einige Eltern der VG 2 und VG 3 gezielt bilinguale Konzepte fiir ihre
Kinder wihlten, steht hier eher der sprachliche Aspekt und der Wunsch nach dem
fehlerfreien Erlernen der Muttersprache sowie das frithe Heranfiihren an eine weitere
Fremdsprache im Vordergrund. Es ist zudem zu beobachten, dass Eltern sich aktiv gegen
eine Kindertageseinrichtung mit gleicher kultureller Ausrichtung entscheiden, wie auch von
Braun et al. (2011) beschrieben. Dies steht den Aussagen von Becker & Reimer (2010)
entgegen, die davon ausgehen, dass Eltern mit bestimmtem kulturellen Hintergrund eine
Kita wihlen, die am ehesten zu ihrer Kultur und den damit verbundenen Werten passt.
Lediglich eine Mutter suchte aktiv nach einer bilingualen Einrichtung mit dem kulturellen
Hintergrund des Kindsvaters, um dem Kind entsprechende Werte vermitteln und auf ein
anderes Bildungssystem vorbereiten zu konnen. Bei dieser Interviewpartnerin bestand
jedoch keine Bleibeabsicht in Deutschland. Becker & Reimer zielen mit ihrer Aussage stark
auf religiose Aspekte als Teil der Kultur der Eltern ab, welche in der vorliegenden Studie

keine Relevanz aufwiesen.

Basierend auf den bis hierher genannten Bildungswahlkriterien konnten aus den Daten der
vorliegenden Studie drei verallgemeinerte Gruppen in Bezug auf die Bildungswahl im
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Elementarbereich ermittelt werden, die sich wiederum auf die vier Elterntypen nach Kim &
Fran (2009) anwenden. Dabei ist Gruppe 1 ,,Der organisatorische Typ“ am ehesten
kongruent mit dem von Kim & Fran als ,, Practicality focused“ bezeichneten. Diese gehen
von einem starken Bezug des Elterntyps zu arbeitsbezogenen Faktoren wie Lage, Kosten
und Offnungszeiten aus. Die Praktikabilitit im Alltag, d.h. die Vereinbarkeit von Beruf,
Familie und Kindertageseinrichtung stehen im Fokus der Eltern, wie es auch aus der
vorliegenden Studie ersichtlich wird. Kim & Fram geben zudem an, dass die Eltern dieses
Typus hédufig iiber ein geringes Einkommen verfiigen. Dieser Aspekt wurde in der
vorliegenden Studie nicht explizit abgefragt. Da die Interviewpartner jedoch in der Regel
iiber einen hohen Bildungsabschluss verfiigten und oftmals beide Elternteile berufstitig
waren, ist davon auszugehen, dass dieser Punkt fiir die hiesige Studie nicht zutrifft. Vielmehr
waren der Wunsch nach einer schnellen Riickkehr in den Beruf sowie die Vereinbarkeit aller
Alltagsaspekte — ohne dabei auf personliche Wiinsche verzichten zu miissen — Grund fiir die
Fokussierung auf organisatorische Aspekte.

Der von Kim & Fram als ,,learning und quality focused “ benannte Elterntyp geht