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ABSTRACT

Nuestro estudio tiene su origen en la necesidad de descifrar los criterios de
seleccion de variedades de lengua y contenidos socioculturales en la elaboracion de
manuales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Lo anterior, en un
contexto donde el idioma, ademds de contar con una de las mas grandes extensiones
demograficas y un mayor nimero de hablantes que lo tienen como lengua materna, se
posiciona como la tercera lengua mas estudiada en el mundo en ambientes nativos y no
nativos. Es asi como decidimos realizar una comparacion entre dos manuales recientes
de uso corriente en Europa, como lo son “Con Dinamica” de la editorial Alemana Klett
y “Via Réapida” de la editorial espafiola Difusion, en busca de las decisiones por parte de
autores y editores con respecto a los dos objetos de observacion en este trabajo
(variedad de lengua y contenidos socioculturales). Se parte entonces del hecho de que
VR se trata de una edicion “internacional” de CD, lo que motivé las modificaciones
realizadas con respecto a su edicidon original. Ambos manuales presuponen una vision
del espafiol como una lengua policéntrica pero vemos que el producto final que llega al
mercado revela una imagen diferente de la lengua en cada caso.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza de espafiol, manual, contenidos socioculturales, variedad de lengua,
casas editoriales, autores, cultura, modelo iceberg, modelo de lengua y lengua

policéntrica.
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1. INTRODUCCION

El vasto y creciente mundo de la lengua espafola, conformado por una de las
mayores extensiones demograficas (392 millones de hablantes nativos
aproximadamente) y geograficas (lengua oficial en 21 paises), 22 academias de la
lengua, y posicionada como la tercera lengua mas estudiada de mundo (Fernandez 2012,
p 2) hacen que el objeto de estudio de esta memoria de fin de master se centre en el
analisis de la seleccion de las variedades y los contenidos socioculturales en los
manuales de E/LE. Este estudio toma como muestra representativa el libro “Con
dindmica Competencias y estrategias” (Klett, 2009), que segun sus autoras, se basa en
una concepcion didactica donde el aprendizaje estratégico, la autonomia del aprendiz y
la diversidad del mundo que habla espafiol toman un papel protagoénico en el proceso de
aprendizaje de la lengua. Igualmente, se pretende indagar sobre las motivaciones,
necesidades, criterios e ideas que llevaron a la casa editorial Difusion a publicar el
manual “Via Répida” (2011) modificando sustancialmente la idea inicial de “Con
dinamica”; para ello  enfatizaremos en aspectos como la seleccion de fuentes de
documentos auténticos, la variante utilizada en los documentos de audio, las
denominaciones escogidas para las unidades y los temas que se tratan o no se tratan
sobre el mundo hispanohablante, entre otros.

De esta manera, la relevancia del presente estudio reside en el menester actual de
establecer con claridad las necesidades, principios y recomendaciones a tener en cuenta
en la elaboracion de manuales de ELE, que respondan a la gran extension y diversidad
del espafiol y que lo representen de manera mas fiel y cercana a la realidad lingiiistica
y social. El sentido de un trabajo como el presente reside en la posibilidad de analizar el
guion oculto detras de algunos aspectos de variante y contenidos socioculturales, como

base para la redaccion de futuros manuales.

Objetivos.

Los objetivos que nos hemos planteado son los siguientes:



Estudiar y analizar la seleccion de los contenidos socioculturales y de las variantes en
los manuales del E/LE, especificamente en el caso de “Con Dinamica”' y “Via rapida™,
dos libros de uso corriente en Alemania, con el fin de plantearse interrogantes y
criterios a tener en cuenta en el desarrollo de materiales didacticos, en torno a la lengua

y la civilizacion del mundo hispanohablante.

Establecer las ideas y las creencias que subyacen bajo el concepto de lengua y
conocimientos culturales del mundo hispanohablante y su seleccion por parte de las
personas que escriben y publican manuales para E/LE, a través de la comparacion de
cinco aspectos especificos en dos de las unidades de los libros a estudiar: los
documentos auditivos, la procedencia de los documentos auténticos, las imagenes, la

presentacion de los contenidos gramaticales y el 1éxico.

Establecer una serie de principios y recomendaciones generales para la elaboracion de
materiales para ELE en contextos latinoamericanos donde la edicion y publicacion de
estos es inexistente o no responde a las exigencias especificas del contexto, a partir de

los resultados obtenidos en el estudio comparativo de los manuales.

2. MARCO TEORICO

Al pretender realizar un andlisis de materiales, especificamente de las dos

versiones de un manual, concebido por el mismo equipo de profesionales en didactica
~ . 3 . . .

del espafiol como lengua extranjera’ , y con diferencias que saltan a la vista de expertos

e inexpertos en cuanto a contenidos socioculturales y modelos de lengua, hace falta

hacer una revision a priori de los estudios y discusiones que se han llevado a cabo

durante los Uultimos afios en torno a conceptos como variante y contenidos

socioculturales (Landeskunde). Esto se efectua con el fin de descifrar las motivaciones

! Material publicado en el afio 2009 por la casa editorial Klett (Stuttgart) dirigido a un publico universitario que aprende el espafiol
como segunda o tercera lengua extranjera. Este manual cubre los niveles Al, A2 y B1 del Marco Comun de Europeo de Referencia
y dentro de su concepcion didactica pretende dar una especial importancia al desarrollo de la competencia intercultural y la
autonomia del estudiante

2 Material publicado en 2011, por la casa editorial Difusion (Barcelona), basado en los contenidos de “Con Dindmica”, pero que
pretende orientarse a las necesidades de un publico internacional.

? Las profesoras Maria Ainciburu, Virtudes Gonzalez, Alejandra Navas, Elisabeth Teyefeh y Graciela Vazquez.



que llevan a la presentacion al publico de un libro con dos caras: Con Dindmica y Via
rapida.

Antes de entrar en la revision de dichas teorias, es importante mencionar que
segun la guia didactica que compana los manuales, uno de los preceptos didacticos que
estos promueven es el potenciar en los aprendices un pensamiento reflexivo hacia la
lengua meta de aprendizaje y las estrategias que el estudiante pone en practica a la hora
de aprender, teniendo en cuenta también que en la gran mayoria de los casos, el espaiol
se aprende como tercera o cuarta lengua en el publico universitario aleman. En este
punto, también se hace necesario mencionar que dentro de la intencion didactica del
material, las autoras lo definen como intercultural y representativo del policentrismo del
mundo que habla espafol, cuestiones que discutiremos mas adelante una vez se hayan
desarrollado las fases tedricas que fundamentan este estudio y las fases descriptivas de
manera minuciosa de algunas de las unidades de los libros. Todo esto, teniendo en
cuenta en primer lugar las cuestiones de variante segiin Francisco Moreno Fernandez, y
algunos de los estudios realizados recientemente al respecto; los conceptos sobre
contenidos socioculturales de Lourdes Miquel y Carmen Guillén en segundo lugar; y
finalmente, los andlisis de materiales didacticos de Joseba Izaize y Maria del Carmen

Fernandez, entre otros, cuyos escritos aparecen referenciados en la bibliografia.

2.1 Cuestiones sobre la variante.
2.1.1Mi espafiol, tu espafol, su castellano, ¢el de todos?

Antes de entrar a escoger el modelo o la variante que se debe o se puede aprender,
seria pertinente adentrarse un poco en aquellos aspectos histdricos de la lengua que
hacen tan iguales pero, a la vez, tan distintos a los hispanohablantes. De acuerdo con la
descripcion realizada por W. Bernecker, la lengua espafiola inicialmente conformada
por aportaciones latinas, palabras prerromanicas, germanas y godas, fue
progresivamente integrando aportaciones del arabe, del judio, italianismos en el
renacimiento, galicismos en la ilustracion, elementos del maya, nahuatl, quechua,
almara y guarani, entre otros, durante la conquista y la colonia, y finalmente, por
anglicismos en la actualidad (Bernecker 2012, p 159). Todas estas aportaciones
generaron una diversificacion del espafiol y diferentes variedades que muchas veces no
son tan evidentes para los hablantes de la lengua. La idea del espafiol como lengua

comun surge desde la Constitucion de la monarquia espanola de 1812 donde se hablaba



de una nacion espafiola como la unién de todos los espanoles de ambos hemisferios. En
cuanto a cifras, podemos hacer una radiografia de la lengua donde inicialmente se debe
resaltar que es un idioma hablado por alrededor de 450 millones de personas, de las
cuales una de cada diez es espafiola, y 9 provienen de Latinoamérica, ademas de ser la
segunda lengua nativa mas hablada en el mundo, la tercera mas estudiada, y ser oficial
en 21 paises (Fernandez, 2012 p 4).

Uno de los autores que indagd de cerca sobre el tema variacion en el idioma
espainol fue el filologo hispano-argentino Amado Alonso quien descarta las tres
hipotesis que se tejen para explicar los origenes del espaiiol de América y concluye que
la base del idioma obedece a los propios americanos con cambios originales debido a las
nuevas condiciones, costumbres y formas de vida que definieron cada una de las
tendencias regionales (Bugel 2000, p 241):

e Rasgos como el seseo y el yeismo no tienen su origen en una base andaluza,
pues existen documentos de dichos fendmenos en América antes que los
registrados en Andalucia, ademas de seguir un proceso autoctono y
lingtiisticamente heterogéneo.

e La base del espafiol de América en cuanto a pronunciacion, formas verbales,
Iéxicas y sintacticas no es la del espafiol clasico anterior al siglo XV. Por el
contrario, es la adquisicion natural del idioma hablado por los espafioles en los
siglos XVI y XVII y de ninguna forma mantiene formas obsoletas que no hayan
quedado igualmente obsoletas en el espafiol de Espaiia en los siglos posteriores.

e El idioma en América no tiene base popular, pues el “pueblo” que viajoé de
Espafia a América para construir una nueva cultura estaba conformado por
campesinos, artesanos, villanos, clérigos, hidalgos, caballeros y nobles; es decir,
la composicion demografica no distaba mucho de aquella de la época en la
peninsula.

Asimismo, no es ninguna novedad en este momento de la historia afirmar que la
extension demografica del espafiol, asi como de muchas lenguas europeas, se llevo a
cabo luego del exterminio de cientos de lenguas indigenas y aborigenes en todo un
continente; no obstante, esto dio origen a la multiplicidad de identidades, culturas,
matices y otros rasgos que conviven hoy en dia dentro del idioma espafiol. En la
actualidad, y gracias a la labor de unos cuantos lingiiistas interesados en superar la
superficial fragmentacion diatopica entre espafiol peninsular y espafiol americano, se ha
llegado a una division un poco mas complaciente y abarcadora sobre todo para los

4
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hablantes latinoamericanos. Se parte asi, efectivamente, desde la recurrente division
transatlantica que separa a los hispanohablantes, pero se adentra en grupos dialectales
mas particulares y con los que un alto porcentaje de estos hablantes puede identificarse
de manera mas cercana. Se pasa asi a una concepcion un poco mas detallada de las
zonas geolectales de la lengua, haciendo una descripcion desde las llamadas zonas
conservadoras, donde se mantienen elementos generalmente fonéticos del idioma, y
zonas innovadoras donde dichos elementos tienden a debilitarse. Es necesario resaltar
que estas zonas conservadoras coinciden con los usos lingiiisticos de las ciudades
hispanohablantes mas influyentes, veamos la siguiente clasificacion geolectal, de

aquellas zonas conservadoras (Moreno 2007, p 39):

AMERICA

Area caribefia (San Juan de Puerto Rico, La Habana o Santo Domingo)
Area mexicana y centroamericana (Ciudad de México)

Area andina (Bogoté, La paz o Lima)

Area rioplatense y del Chaco (Buenos Aires, Montevideo o Asuncion)

Area Chilena (Santiago)

ESPANA
Area castellana (Madrid o Burgos)
Area andaluza (Sevilla, Méalaga o Granada)

Area Canaria (Las Palmas o Santa Cruz de Tenerife)

Ademas de esta division dialectal geografica un tanto mas rigurosa que las
tradicionales, pero aun muy general, el autor tampoco deja de lado la realidad de la
variacion social y estilistica del espafiol, también llamada “sociolecto”, de donde se
desligan tres lenguas: la culta, la popular y la vulgar. El primer grupo refiere a la lengua
caracteristica de aquellas personas instruidas y/o prestigiosas de una comunidad y
representa también el uso de las grandes ciudades que se irradia a otras mas pequeias.
En un segundo grupo tenemos la lengua popular donde se presentan elementos
dialectales y coloquiales, aunque los limites con los otros dos grupos de lenguas son
dificiles de definir ya que sus elementos lingiiisticos son mayoritariamente compartidos,

este tipo de habla se le atribuye a los estratos socioculturales medios-bajos. Finalmente
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encontramos la lengua vulgar que generalmente rompe con los usos aceptados de la
norma social o la norma lingiiistica. Esta distincion no significa que un hablante
pertenezca a un tipo de habla determinado sino que se mueve entre los tres dependiendo
de la situacion.

No obstante, y luego de este indice de variedades expuesto, se llega a la
conclusion de que en el campo de ELE, resulta conveniente ser conscientes de estas
variaciones y usos explicandolos de manera contextualizada. De igual manera, dentro de
la seleccion de contenidos y usos a aprender/ensefiar, se debe tener en cuenta que el
insistir en una parte general o especifica de la lengua dependera de las necesidades del

aprendiz y de sus objetivos de adquisicion de la L2.

2.1.2 Hacia un modelo de ELE.

En el camino de busqueda y eleccion de ese modelo le lengua de ELE, Francisco
Moreno sostiene que el profesor/aprendiz parte de la certeza de que es imposible
ensefiar/aprender toda una lengua y que esta encuentra sus limites en las necesidades y
objetivos del aprendiz, de este modo se hace evidente la necesidad de encontrar el
modelo de lengua meta y los hechos lingiiisticos que la conforman. Asi, se habla de un
modelo ideal en el que se realiza una abstraccion y simplificacion de la lengua
convirtiéndola en “ejemplo”. En este sentido, surgen teorias como “la lengua
prototipica” donde se vinculan una serie de variantes dialectales. Es importante resaltar
que cuando se habla de la teoria de prototipos se relacionan ideas tales como que las
variantes de dicho prototipo ejemplifican la lengua en un mayor o menor grado, que los
limites entre estas son difusos, que no se habla de propiedades comunes entre variantes
sino de semejanzas y finalmente, que el buen hablante se determina por su nivel de
cercania a dicho prototipo y el uso que da a la lengua en conjunto, sin reparar en
aspectos lingiiisticos especificos (Moreno 2007, p 64).

La definicion del término “lengua general” que propone Moreno en remplazo de
la “lengua estandar” resulta mas apropiada para el espafol dada la amplitud de variantes
y usos geolectales. Dentro de esta discusion, también cabe anotar que en el caso del
espafol, hay una brecha no tan angosta entre las reglas y el uso de la lengua y esto lleva
también al dilema entre ensefiar/aprender las prescripciones académicas o el uso
habitual siendo que en ocasiones estos no coinciden o simplemente no existe una regla

lo suficientemente clara al respecto. Evidentemente, dentro de esta discusion no



entrarian los usos considerados, de manera unanime, como incorrectos o vulgares que
hagan parte del uso o mal uso por parte del hablante.

Es importante destacar en este punto el papel que juega el organismo
normalizador del idioma, o sea en este caso, la Real Academia de la Lengua, referente al
monopolio de lo correcto en lengua espanola. Es evidente la falta de sintonia entre la
lengua y el uso en el ambito ortografico, fonético y gramatical en asuntos como el uso
de la tilde en mayusculas, formacion de plurales de extranjerismos, entre otros.
Tampoco se trata de escoger entre la regla o el uso sino de aceptar aquellas reglas bien
construidas, dando también espacio en el aprendizaje a los usos no descritos por
aquellas reglas. Haria falta entonces una labor mas minuciosa por parte de las academias
y los lingiiistas por redactar reglas mas ajustadas a la realidad lingiiistica y con la
consciencia de que estas serdn usadas como referentes por nativos y extranjeros.

Continuando con las estrategias de busqueda de este modelo, Moreno Fernandez
plantea que en el caso del espafiol y sus contextos de ensefianza, el profesor puede optar
por alguno de los tres modelos siguientes o moverse entre ellos a necesidad (Moreno
2007, p 80).

Espafiol de Almodovar: Que resulta de la combinacion (muy popular entre profesores de
ELE) de Castilla, Academia y modernidad.

Espafiol de mi tierra: modelo espafiol de la region hispanica propia mas cercana o con la
que se tiene mas afinidad.

Espanol de Disneylandia: modelo mas general posible con una norma panhispénica
abarcadora, entendido y aceptado como familiar en muchas regiones (con un sistema de
5 vocales, 17 consonantes, seseo y yeismo, 1éxico de difusion panhispéanica y gramatica
poco marcada regionalmente).

Por otra parte, y para tener un referente tedrico mas reciente y situado en un
contexto de ensefianza real, podemos tomar como ejemplo el estudio sobre las actitudes
lingtiisticas sobre variantes en el ambito de ELE realizado en el afio 2011 en la
Universidad de Potsdam donde se concluyd que los estudiantes siguen teniendo un
paradigma nativista de la norma especialmente en lo que respecta a su propia
produccion lingiiistica. Si bien, a diferencia de lo que ocurre en otros centros, en este
caso los actores se encuentran bastante abiertos al aprendizaje de otras normas que no

sean la tradicional castellana (Lanusse 2011, p 37).



2.1.3 La academia y el modelo de lengua.

La oficializacion de la RAE en 1714 bajo la aprobacion de Felipe V, se constituyd
como un esfuerzo de la nacion espanola de unificacion lingiiistica entre los habitantes
de su ya extenso territorio en la peninsula y en las colonias; que mas alla de buscar un
sistema de grafia comun, tenia como objetivo la solidificacion y apertura de un mercado
econémico mdas extenso; pues al implementarse una serie de medidas burocraticas
donde la lengua de legislacion y administracion de la nacidn es solo una, se disminuyen
costos burocraticos, se reduce la identidad particular de la poblacion no hablante de la
lengua oficial promoviendo de asi sentimientos de patriotismo hacia una identidad
comun y de exclusion a los no hablantes de aquella lengua estandar. Las teorias del
socidlogo francés Pierre Bordieu y del lingiiista estadounidense William Labov,
coinciden en que determinadas conductas lingiiisticas son generalmente asociadas a
unas formas de prestigio y poder, es decir que el idioma tiene un valor extralingiiistico
econémico donde sus hablantes se ven clasificados en jerarquias, y aquellos que se
acerquen mas a estas formas prestigiosas gozaran de un mas facil acceso al poder (Senz
2011, Vol. 2 p 18). La situacion de diglosia4 en el caso del espafiol ha otorgado
historicamente esta estratificacion a la lengua donde el 4rea castellana de Madrid y
Burgos, de poca extension demografica y geografica, ha sido predominante en el
establecimiento de normas lingiiisticas, marginando a otras variantes espafiolas y
americanas, inclusive con respecto a otras lenguas como el cataldn y el vasco, entre
otras. Este fendmeno de wunitarismo politico también Illamado “nacionalismo
lingtiistico”, que toma como base la lengua se define, en el caso del espafiol, de la

siguiente manera (Senz, 2011, Vol. 2 p 26):

“Ofensivo-expansionista: si su intencién es anexionarse nuevos
territorios y expandir su lengua y cultura a otras comunidades
culturales, bien erradicando las formas de vida, la cultura, y por ende
las lenguas autoctonas bien marginandolas y minorizdndolas .De
existir un sentimiento nacional en los pueblos de los territorios
anexionados, incluso se puede promover o forzar a la adopcion de la

identidad dominadora y al abandono de la propia.”

* Definicion RAE. Disglosia: Bilingiiismo, en especial cuando una de las lenguas goza de prestigio o
privilegios sociales o politicos superiores.



Para terminar, la autora agrega que en lo que respecta a la lengua, este tipo de
nacionalismo promueve el cardcter intrinsecamente superior aquella lengua nacional. Su
caracter politicamente unificador y, luego de la desaparicion del imperio, se utiliza el
idioma como conductor de un sentimiento emocional que favorece un imperio
econdomico con flujo de capital real y simbolico especialmente favorable para la

metrépoli.

2.2Contenidos socioculturales en clase de ELE.
2.2.1 La competencia sociocultural.

Cuando hablamos de contenidos socioculturales integrados a la ensefanza de
lenguas extranjeras, no parece que se esté hablando de una reciente invencién que haya
revolucionado el campo de la didactica en los tltimos tiempos. Por el contrario, a
muchos aprendices de lenguas extranjeras les viene a la mente aquellas paginas de los
libros de texto de inglés o francés como lengua extranjera (por citar un ejemplo), donde
se mostraban imagenes de la torre Eiffel, la estatua de la libertad, quesos porosos,
botellas de vino y el imponente Big Ben de Londres. Y sin ir tan lejos en el tiempo,
cuando como profesores integramos en el aula nociones de siesta, playa, fiesta y sol en
las clases de espaiol. Evidentemente, la aparicion de los enfoques comunicativos en los
afios 60 marc6 un salto en la nocion de cultura integrada a la lengua. Sin embargo,
hasta el dia de hoy, y como lo demuestran el conjunto de arquetipos recurrentes de
estudiantes y profesores que listamos mas arriba, la socioculturalidad no ha sido
implementada del todo en la gran mayoria de los manuales y materiales para ELE. Una
muestra de esta falta de claridad se puede originar en el mismo significado de la palabra
“cultura”, y lo observaremos de manera preliminar en las definiciones que aparecen en

el diccionario de la RAE®:

cultura.
(Del lat. cultira).
1. 1. cultivo.
2. 1. Conjunto de conocimientos que permite a alguien desarrollar su juicio critico.

3. 7. Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico,
industrial, en una época, grupo social, etc.

4. 7. ant. Culto religioso.
~ fisica.

1. f. Conjunto de conocimientos sobre gimnasia y deportes, y practica de ellos, encaminados al pleno
desarrollo de las facultades corporales.

~ popular.

1. f. Conjunto de las manifestaciones en que se expresa la vida tradicional de un pueblo.

Real Academia Espafiola © Todos los derechos reservados

5 Tomado de http://lema.rae.es/drae/?val=cultura el 12.12.06



http://lema.rae.es/drae/?val=cultura

En torno a este asunto, en el marco de los enfoques tradicionales y estructurales
de la ensefianza de lenguas, se concibe la cultura como un elemento meramente
decorativo que se conforma mediante la coleccion de arquetipos y hechos diferenciales
que no hacen mas que intensificar las preconcepciones superficiales sobre la conducta
de un determinado grupo, lo que equivale a una vision estereotipada, descontextualizada
y una manifiesta desconexion entre objetivos de lengua y elementos culturales. No
obstante, y luego de la aparicion de los enfoques comunicativos donde lengua y cultura
comulgan en la adquisicion de L2, se introduce el término de “adecuacion” que se
define como el uso conscientemente adecuado o inadecuado que el hablante hace de la
lengua segun su voluntad en cualquier situacion de comunicacion. Asi, el componente
sociocultural se entiende como el conjunto de aquellos elementos que rigen la
adecuacion como informaciones, creencias, saberes, objetos, modos de
clasificacién, presuposiciones, conocimientos y actuaciones que son pautadas
socialmente (Miquel 2004, p 115). Adicionalmente, el enfoque comunicativo, también
presta especial importancia a la intencion del hablante y al contexto donde se desarrolla

la situacion de habla.

2.2.2 Cultura/ cultura/ Kultura.

En la descripcion minuciosa elabora por Miquel en torno al concepto de cultura,
entran en consideracion la llamada cultura con mayuscula que es aquel producto
sancionado por la sociedad; la cultura con mindscula como cultura de lo cotidiano; y
por ultimo, la “Kultura” que hace referencia a hechos mas marginales, se cifie a la
moda y a las minorias. En este mismo sentido, la autora hace una metéafora del concepto
de cultura, comparandola con el tronco de un arbol observado desde un corte transversal
donde se pueden ver sus diferentes capas. En la parte interior observamos la cultura
esencial que es el conocimiento que permite un uso efectivo del lenguaje, donde se
agrupan las creencias, presuposiciones, juicios y demds saberes compartidos por una
sociedad. Enseguida, y ubicada en una capa intermedia un tanto mas fina, tenemos la
cultura legitimada que es aquella que cambia con el tiempo y depende en buena parte de
los estudiantes y sus necesidades, es importante decir que esta cultura es un tipo de
informacion con valor simbolico al que se puede acceder sin necesidad de saber la
lengua. En la corteza superior de esta perspectiva, encontramos la cultura epidérmica

que se define como los usos y costumbres que difieren del estandar cultural, es decir que
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depende del contexto de los hablantes ya que no es compartida por todos. En términos
generales se puede decir que el componente sociocultural estd conformado entonces por
simbolos, creencias, modos de clasificacion, actuaciones, presuposiciones e intenciones
comunicativas.

En este sentido se debe remarcar también que tradicionalmente en el proceso de
aprendizaje de una L2, se da una especial atencion al andlisis y deteccion de errores de
tipo morfoldgico, sintactico y fonético, pasando por alto los errores de tipo sociocultural
que pueden producir malentendidos o rompimientos en la accion comunicativa de los
hablantes. Es importante virar la mirada hacia estas posibles faltas de adecuacion tanto
en culturas proximas como en lejanas. Esto se podria hacer mediante una busqueda de
informacion en actos de habla o de situaciones donde el hablante deba poner en uso
una actitud o modo de desenvolvimiento especificos (hacer un reclamo, por ejemplo). El
componente sociocultural también se puede detectar en actividades contextualizadas
donde se focalice la atencion en aspectos como entonacion y particulas intensificadoras

o moderadoras que tienden a variar el sentido.

2.2.3 Los documentos oficiales.

Ahora bien, en la elaboracién de manuales de ELE, y desde la publicacion de las
directrices del Marco Europeo de Referencia para las Lenguas (2001 en
inglés/francés, 2002 en espafiol), la gran mayoria de materiales, por no decir todos,
promulgan en sus bases didacticas el estar cefiidos a las nuevas perspectivas de
contenidos culturales, competencia sociolingiiistica y el tan popular “saber ser”. Es
necesario resaltar en este punto y como veremos a continuacion que los conocimientos

socioculturales se reagrupan dentro de la llamada competencia sociolingiiistica:

“Las competencias sociolinglisticas se refieren a las
condiciones socioculturales del uso de la lengua. Mediante su
sensibilidad a las convenciones sociales (las normas de
cortesia, las normas que ordenan las relaciones entre
generaciones, sexos, clases y grupos sociales, la codificacion
lingliistica de determinados rituales fundamentales para el
funcionamiento de wuna comunidad), el componente
sociolingiiistico afecta considerablemente a toda la

comunicacion lingiiistica entre representantes de distintas
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culturas, aunque puede que los integrantes a menudo no sean

conscientes de su influencia (MCER 2001, p 13).”

Igualmente, el MCER describe de manera especifica aquellas caracteristicas
distintivas que se pueden relacionar de una sociedad europea, como lo son: la vida
diaria, las condiciones de vida, las relaciones personales, los valores, las creencias y las
actitudes frente a hechos sociales, el lenguaje corporal, las convenciones sociales y el
comportamiento ritual. Esta lista de conocimientos declarativos propuesta por la
Division de politica Lingiiistica del Consejo Europeo no es mas que un cimulo de
conocimientos declarativos y procedimentales que provocan una gran incertidumbre
entre estudiantes y profesores en cuanto a que no se tiene certeza de cuales son los
rasgos distintivos de la realidad social y cultural del pais de la lengua que se aprende,
qué lugares y qué referentes son fiables para encontrar esta informacion y dar cuenta de
ella (Guillén 2004, p 844). Sin mencionar que esta incertidumbre se multiplica al menos
21 veces en el caso del espanol por la expansion geografica de la lengua.

Por otra parte, otro de los grandes documentos de referencia para ELE, El Plan
Curricular del Instituto Cervantes, expone en su introduccion a los saberes y
conocimientos socioculturales que son todos aquellos que hacen referencia al
conocimiento, basado en la experiencia, sobre el modo de vida, los aspectos cotidianos,
la identidad colectiva, la organizacion social, las relaciones personales, etc. que se dan
en una determinada sociedad. No obstante, se aclara que las especificaciones alli
incluidas se refieren especificamente a Espafia y no a los paises de hispanoamericanos,
justificandose en la dificultad que representaria realizar el analisis frente a la
inmensidad y diversidad en aspectos y matices de las sociedades latinoamericanas; en
consecuencia, los autores del documento hacen un llamado explicito al fomento de
estudios y proyectos de investigacion centrados en las necesidades especificas de los
alumnos en otras sociedades hispanas distintas a la espaiola, eso si, ofreciendo como
referencia el inventario de saberes y comportamientos socioculturales seleccionados en
dicho plan.

En un esfuerzo por iluminar el camino al final del tinel, Guillén propone a
estudiantes y profesores un acercamiento a los contenidos socioculturales a través de
herramientas al alcance de todos, por ejemplo, los mass media o medios de
comunicacion como muestra de las practicas sociales e intereses dominantes de un

grupo, ademas, por ser vehiculos de cultura, desarrollan destrezas de descubrimiento y
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analisis de facil acceso para todos. Otra de las fuentes propuestas son las zonas
productivas para los contenidos culturales (creaciones publicitarias) ya que ademas de
su valor lingliistico denotativo y connotativo, sirven para analizar a los individuos de
una sociedad en relacion con su propia naturaleza, con el mundo, su dimension fisica y
su dimension psicoldgica. Es importante resaltar el procedimiento en el aula sugerido
para el tratamiento de dichas fuentes: busqueda, descubrimiento, andlisis, comparacion,
reflexion, interpretacion y descripcion. A este respecto seria discutible la fase de
reflexion pues los hechos socioculturales no serian elemento de reflexion, cuando ya se
ha hablado de un analisis, comparacion e interpretacion de los mismos.

Otro de los documentos hace referencia a este tipo de saberes y comportamientos,
es el Marco de Referencia para los Enfoques Plurales de las Lenguas y de las
Culturas (Candelier 2008, p 36) documento emitido por el Centro Europeo para las
Lenguas Modernas (ultima version en el 2008). Uno de los objetivos fundamentales de
esta publicacion es abordar el desafio de las lenguas para la cohesion social por medio
de la ensefianza de la lengua en un entorno multilinglie y multicultural y propone unas
competencias globales en las lenguas desde su enfoque pluricultural:

e Una competencia de descentramiento que busque cambiar el punto de vista o
relativizar la cultura.

e Una competencia para dar sentido a elementos lingiiisticos y/o culturales no
familiares basandose en recursos que fomenten la intercomprension.

e Una competencia de distanciamiento que permita adoptar un comportamiento
critico, conservando un control sin sumergirse completamente en el intercambio
lingtiistico.

e Una competencia para analizar de manera critica la situacion y las actividades
comunicativas o de aprendizaje (critical awareness).

e Competencia de conocimiento del Otro, de la alteridad, en sus diferencias y
semejanzas.

Dos de los ejes centrales que dan origen a estas competencias son, por una parte la
gestion de la comunicacion lingiiistica y cultural en el contexto de alteridad, que
incluyen la resolucion de conflictos, la negociacion, la mediacion y la adaptacion. Por
otra parte, encontramos la construccion y ampliacion de un repertorio lingiiistico

cultural plural. Habria que revisar entonces qué implicaciones tienen estas
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consideraciones para la elaboracion de manuales de espafiol donde la diversidad

sociocultural y el referente del Otro tienen tantos matices.

2.3 Los materiales para la enseflanza de ELE.
2.3.1 El cual, cémo, qué, de quién y para quién de los manuales.

Desde la década de los noventa, se ha prestado una atencidn especial al papel que
cumplen los materiales como instrumento de ensefanza. Esto se debe tal vez a la
expansion del mercado de la ensefianza de las lenguas en los ultimos 20 afios. Para
visualizar este crecimiento acelerado de la demanda, en el caso del castellano, podemos
tomar como muestra el grafico de crecimiento de la evolucion de matriculas en el

Instituto Cervantes a lo largo de las tltimas dos décadas (Fernandez Vitores 2012, p 1):
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*QGrafico 1. Evolucion del nimero de matriculas en el Instituto Cervantes.

Por tanto, decimos que la igualmente creciente cantidad de manuales que han
salido al mercado en estos tiempos volcéd la mirada de didactas hacia la inminencia de
generar una serie de publicaciones que orientaran al profesorado hacia un punto de vista
critico para la produccion, evaluacion y explotacion de tan vasto numero de ejemplares.
En el mundo de ELE, han venido apareciendo de manera cada vez mas frecuente una
serie de articulos, libros y tesis doctorales en torno al andlisis de materiales. Podemos
nombrar algunas de las publicaciones més sobresalientes como los estudios realizados
por Ramirez y Hall en libros de espafiol en el contexto estadounidense, donde se
incluyen aspectos socioculturales que antes no habian sido tenidos en cuenta de manera
puntual en este tipo de analisis. Algunos de los items innovadores de este estudio son

los siguientes (Ramirez y Hall 1990, p 48):
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e Cantidad y tipo de referencias a paises o grupos hispanohablantes a través de
formas escritas o visuales.

e (antidad y tipo de representacion de temas culturales generales

Por otro lado, tenemos las tesis doctorales de Areizaga Orube, que lleva como
titulo Dos décadas de ensefianza del espafiol como lengua extranjera para adultos en
sus materiales aparecida en 1997; y de Ernesto Martin Peris, del mismo afo, titulada
Interaccion en el aula y aprendizaje de lenguas extranjeras. Criterios para el analisis
de los Materiales didacticos. También se podria echar una rapida ojeada a las entradas
que aparecen en los mas populares motores de busqueda en internet cuando se indaga
bajo la etiqueta “analisis de materiales para ELE” y se obtienen rutas de numerosos
articulos de actualidad que relatan investigaciones, descripciones y propuestas al
respecto; todo esto se encuentra disponible en algunos de los sitios web de
reconocimiento por el gremio como por ejemplo www.marcoele.com, www.todele.com
y cvc.cervantes.es, entre otros.

Una de las propuestas mas concretas y agrupadoras al respecto es la de Ma. Del
Carmen Fernandez, quien propone una ficha de andlisis de materiales que consta de los
siguientes apartados (Fernandez 2004, p 725):

e Descripcion del manual: se proveen datos bibliograficos como titulo, autores y
tipo de material (impreso, sonoro, visual o multimedia).

e Descripcion interna del manual: pretende indagar sobre los objetivos, la
metodologia, los niveles, el destinatario, la programacién de objetivos y
contenidos y la organizacion de cada leccion.

e Anadlisis del manual: gira alrededor de cuatro grandes ejes como lo son la
presentacion de la lengua 2 (contextualizacion de la lengua, orientacion
deductiva/inductiva, lengua oral/escrita, estrategias de aprendizaje y progresion
de contenidos), contenidos comunicativos (programacion, presentacion,
ejercitacion), contenidos lingliisticos (fonéticos ortologicos, gramaticales y
léxicos) y por ultimo, contenidos culturales (cultura formal/no formal,
diversidad cultural, orientacion contrastativa, integracion lengua y cultura,
representacion. Es justamente en los dos ultimos items que nuestro estudio hara

énfasis.
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Siendo consciente de la ardua tarea que representa para el investigador la revision
del manual, la autora agrega un apartado final de observaciones donde se invita al
investigador a afnadir otros criterios segin necesidades especificas.

No obstante, hemos decidido ilustrar estos afios de indagacion en el campo de
materiales, con la lista resumida de criterios elaborada por Joseba Izaize en los cuales
sintetiza las exigencias y demandas de expertos y profesores: accesibilidad, atractivo,
autenticidad, autonomia, calidad de edicién, coherencia, congruencia,
concienciacion, contextualizacion, disponibilidad, diversidad, equilibrio, fondo
afectivo, funcionalidad, generatividad, innovacion, integracion, maleabilidad,
modularidad, motivacion, organizacion, orientacion y asistencia, relevancia, rigor,
significatividad comunicativa, socializacion, temporalizacion y transparencia
(Ezeiza 2009, p 13).

Sin embargo, y tras afos de indagacion sobre la concepcion, implementacion,
evaluacion y reformulacion de criterios para el analisis de materiales, ain parece haber
un vacio académico en cuanto aquellos criterios que guien al mundo del ELE en
aspectos especificos del idioma como la gran diversidad lingiiistica y sociocultural en el

mundo hispanohablante y su inclusion en los materiales de ensefianza.

3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de estudio.

Para cumplir con los objetivos planteados, este estudio se enmarca dentro de una
investigacion de tipo descriptivo cuyos datos se expresan en términos cualitativos y
cuantitativos. Asi pues, se trata de un estudio de caso comparativo entre dos manuales
que se desarrollard en tres fases. Inicialmente, se hard una presentacion general de las
caracteristicas de los manuales como lo son la intencion didactica y lingiiistica, los
objetivos, la distribucion interna de las unidades, los materiales que acompanan el
manual, recursos online y nuevas tecnologias, entre otros, con base en las teorias
generales revisadas sobre criterios de evaluacion de materiales didacticos en el marco
teorico. Luego se procede con la fase de recoleccion de datos sobre los aspectos
especificos de los manuales que nos atafien en este estudio en particular: variante y
contenidos socioculturales. El primer objeto de andlisis son los indices de los libros,

observando aspectos socioculturales como la denominacion de cada uno de los 15
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apartados que lo conforman, contexto geografico y temas abordados. En seguida se
profundiza en el andlisis de dos unidades en particular, donde se focaliza el estudio en
las frecuencias y tipos de aparicion de los diversos contextos del mundo
hispanohablante, esto siguiendo cuatro ejes de observacion: audios, textos, imagenes y
aspectos formales de la lengua como lo son la gramatica y el 1éxico. Posteriormente se
condensan algunos de los hallazgos bajo un modelo resumido de lengua y cultura que
se expone en el apartado de proceso de analisis. Como fuente complementaria para la
obtencion de unos resultados mas rigurosos y fieles a la realidad examinada, se realizan
una serie de entrevistas® a algunos de los autores y colaboradores de los materiales,
haciendo uso de medios electronicos como la plataforma Skype y el correo electronico.
Posteriormente, se enuncian los resultados del estudio teniendo en cuenta las preguntas
de investigacion u objetivos planteados inicialmente, se habla también de las eventuales
dificultades y posibles aspectos no tenidos en cuenta para unos resultados mas precisos,
con el fin de proveerle al lector un punto de partida mas objetivo para un posible estudio
posterior.

Finalmente se discuten perspectivas y recomendaciones y nuevos interrogantes
surgidos con el fin de proponer una prolongacion y/o accion futura del anélisis a partir
de las conclusiones a las que se haya llegado. Esto con miras a promover estudios
similares que aporten al campo de desarrollo de materiales para ELE, sobre todo en
nuevos contextos de ensefianza donde la produccion de estos es escasa, inadecuada o

nula.

3.2 Objetos de estudio.

A continuacion se procede con la descripcion general de los manuales,
basandonos en la primera parte de la ficha propuesta por Fernandez (2004) referenciada
en las bases tedricas de la memoria, considerando que se trata de un documento que nos
permitird llegar a una descripcion general de manera objetiva y que retine items para
establecer una panoramica introductoria donde enmarcar la posterior caracterizacion de
las unidades y elementos especificos a este trabajo. En esta descripcion preliminar se
hace necesario aclarar que este trabajo no se ocupara de la caracterizacion de los
materiales que acompailan el libro de texto, puesto que consideran como

complementarios a este. Por consiguiente, se considera al manual como el eje de los

6 ,
Véase anexo 3.
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conceptos de lengua y ensefianza que favorece una determinada coleccion de materiales.
Empezaremos con el manual “Con dindmica. Competencias y Estrategias™ por tratarse
de la publicacion més antigua entre los dos libros en estudio, y procederemos luego con

la informacion general de “Via rapida”, la mas reciente.

Manual no. 1

Spanisch A1/A2/B1+

| A%

n--.-:-ﬁ

Con dinamica
Competencias y estrategias
Lehrouch mit 3 AudioCDs

difusion

*Cubierta del manual Con Dinamica

DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL CD

Titulo Con dinamica

Competencias y estrategias

Autoras Maria Cecilia Ainciburu, Virtudes Gonzalez Rodriguez,

Alejandra Navas Méndez, Elisabeth Tayefeh y Graciela Vazquez

Asesoria:

Mariana Alvarez, Peter Bade, Mila Crespo Pico, mariana Hauptle Barceld y Eva

Narvajas Colon

Datos Lugar de edicién Stuttgart.

bibliograficos Editorial Klett.

Afio de publicacion 2009 .

Reimpresion Edicion revisada 2012.
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Material

Impreso

Libro del estudiante (ISBN 9783125150300), 336 paginas.
Libro de trabajo “En autonomia” (ISBN 9783125150317),
225 paginas.

Guia didactica (ISBN 9783125150324), 112 paginas .
Pruebas de Nivel (ISBN 9783125150362), 79 paginas.
Libro de lectura “Curso nuevo, vida nueva” (ISBN
9783125150331), 55 paginas.

Fichas fotocopiables (ISBN 9783125150355), 80 paginas .

Sonoro

3 Cd Audio del libro del estudiante.
6 Audios disponibles en la web para la autoevaluacion
“En autonomia”.

1 Cd audio para el material de pruebas de nivel .

Visual

Cuadernillo y DVD “Estudiar en Espaia” (ISBN
9783125150348), 55 pagiinas.

Multimedia Con dinamica digital para PC y Mac (ISBN

9783125150379).
Aplicacion de vocabulario para celulares con sistema
Android.

*Tabla 1. Descripcion externa del manual CD

DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL CD

Objetivos generales

Preparar a estudiantes en formacidn universitaria para la obtencién de un
nivel B1+ en un tiempo aproximado de 180 horas, capacitandolos para la
presentacion de examenes internacionales de competencia lingiiistica en
espafiol. Se apunta asi hacia una progresion rapida gira en torno a la

competencia interlingiiistica.

Metodologia

Abordar el proceso de aprendizaje del espafiol, como una tercera o cuarta
lengua extranjera, teniendo en cuenta las experiencias y conocimientos
previos de los estudiantes en cuanto a técnicas y estrategias para aprender
idiomas.. Igualmente los temas y las tareas han sido seleccionados
teniendo en cuenta los intereses del publico universitario que planea
viajar o tener una instancia en un pais hispanohablante, donde se
encontrard con usos, costumbres, situaciones sociopoliticas y culturales
de un mundo globalizado. “Con dindmica” pretende apuntar hacia un
aprendizaje de tipo cooperativo, intercultural, reflexivo y representativo

del policentrismo del mundo que habla espaiiol.

Organizacion en niveles

Al, A2, Bl y B1+ segun el MCER.

Destinatario

Dirigido a estudiantes principiantes o con pocos conocimientos en

entorno universitario que pretendan alcanzar el nivel B1+ de manera
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rapida (180 horas /4 semestres).

Programacion de objetivos

y contenidos

Los objetivos y contenidos de cada unidad se establecen a partir de los
siguientes puntos: temas, campos semanticos, funciones comunicativas y
estructuras gramaticales. El indice por unidades es el siguiente:

0 Hora cero (4 péaginas), 1 Estudiar en... (16 péaginas), 2 Me
gustaria...(16 paginas), 3 Aprender una lengua es (18 paginas), 4 Su
primer dia... (18 paginas), 5 Buscando piso (18 paginas), 6 Afio nuevo,
vida nueva (18 paginas), 7 jA la mesa! (18 paginas), 8 Cosas que
pasan... (18 paginas), 9 Haciendo memoria (18 paginas), 10 La felicidad
(18 paginas), 11 No te quedes de brazos cruzados (18 paginas), 12
Tiempo libre... si te queda (18 paginas), 13 Te quiero (16 paginas), 14 El
mundo que nos toca vivir (18 paginas), 15 jEstamos en el aire! (18

paginas), 16 jA B1+ con dindmica! (3 paginas).

Organizacion de cada

leccion

Cada unidad tematica consta de ocho apartados distribuidos de la
siguiente manera:

Portadilla (1 pagina): contiene el nombre de la unidad, acompanado por
una imagen que ocupa la mitad de la pagina, y en 1 parte inferior se listan
las competencias y estrategias a abordar.

Propuestas de trabajo (entre 4 y 6 paginas): presenta los documentos
orales y escritos como muestras le lengua y contexto tematico de las
actividades, acompafiados de recuadros a los costados con estrategias de
aprendizaje explicitas.

Comprension auditiva (1 pagina): actividades de ejercitacion de la
comprension auditiva.

La otra mirada (1 pagina): apartado destinado al desarrollo de la
competencia socio-cultural por medio de frases, imagenes y textos de
diversa extension.

Para leer (2 paginas): lecturas para el afianzamiento de estrategias de
comprension y la ampliacion de conocimientos sobre el mundo
hispanohablante.

Tus palabras (2 paginas): centrado en estrategias de aprendizaje y
memorizacion de vocabulario.

¢Como se pronuncia? ¢Cdémo se escribe? (2 paginas): orientado hacia
la fonética, la entonacion y ortografia.

Recursos gramaticales (3 paginas): Conjunto de esquemas y tablas
explicativos de las estructuras de la lengua, acompafiados igualmente por

recuadros de estrategias para la competencia interlingiiistica.

*Tabla 2. Descripcion interna del manual CD
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Manual no. 2

* Mares de Retersocts
twrvpm

" A1/A2/B1

Via rapida

AN
difusion

d

*Cubierta del manual Via Rapida

DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL VR

Titulo Via rapida.
Curso intensivo de espaiiol.
Autores Maria Cecilia Ainciburu, Virtudes Gonzalez Rodriguez,
Alejandra Navas Méndez, Elisabeth Tayefeh y Graciela Vazquez
Asesoriay revision:
Maria Cerrato, Emilia Conejo y Valentin Cozar
Datos Lugar de edicién Barcelona.
bibliograficos Editorial Difusion (basado en el manual Con dinamica Klett 2009).

Afio de publicacion 2011

Reimpresion Inexistente

Material

Impreso Libro del estudiante (ISBN 9788484436553), 271 paginas
Cuaderno de ejercicios (ISBN 9788484436560), 160
paginas.

Guia didactica (disponible en PDF en la pagina web de la
editorial), 123 paginas .

Sonoro 2 Cd Audio del libro del estudiante.
Visual Inexistente.
Multimedia Inexistente.

*Tabla 3. Descripcion externa del manual VR

21




DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL VR

Obijetivos generales

Progresar rapidamente en el aprendizaje del espafiol en cursos intensivos
o en estadias en universidades de habla hispana. Considerando que es la
tercera o cuarta lengua que se aprende, se pretende hacer consiente al

estudiante de su estilo de aprender lenguas.

Metodologia

“Via rapida” pretende apuntar hacia un aprendizaje de tipo cooperativo,
intercultural, reflexivo y representativo del policentrismo del mundo que

habla espafiol.

Organizacion en niveles

Al, A2, Bl y B1+ segtin el MCER

Destinatario

Dirigido a estudiantes principiantes o con pocos conocimientos en
entorno universitario que pretendan alcanzar el nivel B1+ de manera

rapida (180 horas /4 semestres).

Programacion de objetivos

y contenidos

Los objetivos y contenidos de cada unidad se establecen a partir de los
siguientes puntos: comprension oral y escrita, expresion oral y escrita e
interaccion oral, y recursos y 1éxicos gramaticales. El indice por unidades
es el siguiente:

0 Hora cero (2 paginas), 1 El primer dia de clase (14 paginas), 2 Mi
ciudad ideal (16 paginas), 3 Aprender una lengua es... (16 paginas), 4 Mi
primer dia (16 paginas), 5 Se vende piso (14 paginas), 6 Cuando estuve
en Buenos Aires (16 paginas), 7 jA la mesa! (14 paginas), 8 Aquel dia
(16 paginas), 9 Haciendo memoria (14 paginas), 10 La felicidad (14
paginas), 11 Piensa globalmente, actia localmente (16 paginas), 12 (A
qué dedicas el tiempo libre? (14 paginas), 13 El amor es ciego (14
paginas), 14 Mundo sin fronteras (16 paginas), 15 Revista Campus ELE
(16 paginas), Dos apartados finles: El juego de via rapida (10 paginas)

(Como se escribe? ;Como se pronuncia? (20 paginas).

Organizacion de cada

leccién

Cada unidad tematica consta de ocho apartados distribuidos de la
siguiente manera:

Portadilla (1 pagina): contiene el nombre de la unidad, acompafiado por
una imagen que ocupa la mitad de la pagina, y en 1 parte inferior se listan
las competencias y estrategias a abordar.

Propuestas de trabajo (entre 4 y 6 paginas): presenta los documentos
orales y escritos como muestras le lengua y contexto tematico de las
actividades, acompafiados de recuadros a los costados con estrategias de
aprendizaje explicitas.

Comprension auditiva (1 pagina): actividades de ejercitacion de la
comprension auditiva.

La otra mirada (1 pagina): apartado destinado al desarrollo de la
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competencia socio-cultural por medio de frases, imagenes y textos de
diversa extension.

Para leer (2 paginas): lecturas para el afianzamiento de estrategias de
comprension y la ampliacion de conocimientos sobre el mundo
hispanohablante.

Tus palabras (2 paginas): centrado en estrategias de aprendizaje y
memorizacion de vocabulario.

Recursos gramaticales (3 paginas): Conjunto de esquemas y tablas
explicativas de las estructuras de la lengua, acompafiados igualmente por

recuadros de estrategias para la competencia interlingiiistica.

*Tabla 4. Descripcion interna del manual VR

3.3 Proceso de analisis

Teniendo en cuenta que el libro abarca los niveles Al, A2. B1 y B1+ segun el
MCER, como muestra representativa de los elementos a indagar se seleccionaron las
paginas correspondientes a las unidades 1 y 9 por tratarse de las lecciones introductorias
a los niveles Al y B1”. No obstante, al tratarse de un acercamiento a los elementos de
variedad de lengua y contenidos sociolingliisticos, esta seleccion hubiera podido
realizarse de manera aleatoria, describiendo cualquiera de las unidades que conforman
cada uno de los manuales. Por tratarse de un trabajo investigativo, se pretende que los
hallazgos, el andlisis y las conclusiones a las que se llegue, sean soportables,
comprobables y aplicables de manera objetiva con algln otro criterio de seleccion que
sea de interés, por parte de los potenciales lectores de esta memoria, de algunas o todas
las paginas que conforman los manuales, asi como otras publicaciones de manuales de
ELE.

De este modo, y para llegar de manera mas precisa y concluyente a los objetivos
de este trabajo, el analisis de los manuales se divide en tres etapas. Dentro de la primera
se hace un acercamiento a los nombres de las unidades en las que se dividen los
manuales con el fin de resaltar de manera general algunas de las consideraciones en
cuanto a la imagen que se pretende transmitir del mundo hispanohablante. En seguida,
nos adentramos de manera detallada a los contenidos de las unidades 1 y 9 a través de
los cinco ejes de observacion fijados en los objetivos de la investigacion.

e Los documentos auditivos

7 Véase anexos 1y 2.
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e Los documentos escritos (textos)
e Lasimdagenes

e Los contenidos gramaticales

e Elléxico

En los tres primeros items se describe de manera puntual el origen de la muestra
de lengua (variante regional) y el contenido sociocultural que se entiende como
perteneciente al mundo hispanohablante. En otras palabras, se establece por una parte
“quienes hablan” y, por otra parte, “de lo que hablan”. En cuanto a los contenidos
gramaticales se intenta descifrar si se ajustan a una variedad especifica de habla
hispana, pero también enmarcaremos la lengua utilizada para las estructuras en un
referente tematico, si es posible en cada caso. Finalmente y con respecto al l1éxico se
identifican las posiblemente existentes clasificaciones y especificaciones entre variantes
de lengua, asi como el campo semantico que agrupan las palabras con el fin de
enmarcarlas dentro de un aspecto de la sociedad hispanohablante que se pretende
resaltar en cada manual.

Finalmente, se cierra el apartado de analisis identificando de manera explicita los
contenidos socioculturales de manera transversal, es decir, luego de los hallazgos
puntuales de la fase anterior, se identificaran una serie de categorias, descriptores y/o
conceptos donde se enmarca el mundo hispanohablante en cada uno de los libros. Para
esto partiremos del modelo de Iceberg introducido por Edward T. Hall en su libro
Beyond Culture (1976) donde nos aproximamos en dos niveles diferentes a los
contenidos interculturales de los manuales. Es necesario aclarar que implementamos
una adaptacion visualizada del mismo®. Primero resaltamos los aspectos mas visibles y
obvios de la cultura y la sociedad que representa cada manual, tales como la comida, el
arte, la musica, las celebraciones, las banderas, entre otros. Luego pasamos a un
segundo nivel menos tangible, también llamado “invisible” donde se condensan los
valores, las creencias, las nociones, actitudes y deméas supuestos que se reproducen de la
cultura y sociedad hispanohablante. Todo esto, teniendo igualmente como muestra las

unidades 1 y 9 de ambos manuales.

8 Tomado de http://opengecko.com/geckoview/wp-content/uploads/2011/03/Cultural-Iceberg-

opengecko.jpg el 06.06.13.
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4. ANALISIS

4.1 Los nombres de las unidades.

Unidad CD VR
1 Estudiar en... El primer dia de clase
2 Me gustaria. .. Mi ciudad ideal
3 Aprender una lengua | Aprender una lengua es...
es...
4 Su primer dia... Mi primer dia
5 Buscando piso Se vende piso
6 Afio nuevo, vida nueva Cuando estuve en Buenos Aires
7 iA la mesa! iA la mesa!
8 Cosas que pasan... Aquel dia
9 Haciendo memoria Haciendo memoria

10 La felicidad La felicidad




11 No te quedes de brazos | Piensa  globalmente, actia
cruzados localmente

12 Tiempo libre... si te | ;A qué dedicas el tiempo libre?
queda

13 Te quiero El amor es ciego

14 El mundo que nos toca | Mundo sin fronteras
vivir

15 jEstamos en el aire! Revista Campus ELE

*Tabla 5. Nombres de las unidades en CD y VR

Aun y cuando ambos manuales siguen dmbitos idénticos (individuo y universidad,
la ciudad, el aprendizaje de lenguas, el campus, la casa, vivir en otro pais, la comida, las
anécdotas, la historia, la opinion y formas de vida, etc.), desde los titulos podemos
establecer algunas de las diferencias en cuanto a la vision que se pretende mostrar del
mundo hispanohablante, asi como en lo que se pretende que el publico meta haga con
los contenidos de cada unidad. Podemos resaltar, por ejemplo la preferencia por el uso
de algunas marcas textuales como lo son los puntos suspensivos en algunos de los
nombres de CD. Recordemos que los puntos suspensivos, como signos de puntuacion,
indican una pausa transitoria en el enunciado cuya continuacion puede sobreentenderse
o prestarse para multiples culminaciones. El haber incluido dichos puntos en los
nombres de algunas de las unidades (Estudiar en..., Me gustaria..., Cosas que pasan...,
entre otras) podria denotar una apertura a la interpretacion o a la discusion sobre los
aspectos de la lengua y la sociedad meta que se quieren mostrar en la unidad. Sin
embargo, esta marca de puntuacion se evita en VR, direccionando al aprendiz a un
contexto y concepto ya demarcado (ej. “Estudiar en”... vs “Mi primer dia de clase™).

Es importante resaltar aqui algunas de las informaciones recogidas en las
entrevistas realizadas a dos de las autoras de los manuales, quienes afirmaron ser
responsables del contenido de CD mas no de la publicacion subsiguiente de VR; aunque
sus nombres aparezcan también en la portada de este ultimo. A pesar de que
explicitamente, en la presentacion de ambos manuales, se dice que se dirigen hacia un
publico universitario que pretende avanzar rapidamente en su aprendizaje de la lengua,
las autoras afirman que evidentemente en el caso de VR existe un cambio de publico
usuario del manual, donde el destinatario es igualmente un grupo joven/adulto que
quiere asimilar rdpidamente la lengua, pero no son necesariamente universitarios. Al

haber un cambio de destinatario, se podrian explicar algunas modificaciones sutiles
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como la denominacion de las unidades. Se observan otros mas profundos como la
eliminacion del apartado “;Cémo se pronuncia? ;Como se escribe?” del interior de cada
unidad, dejandolo en un anexo final. Se constatan también otros cambios a nivel visual,
tematico, 1éxico y fonético que analizaremos mas adelante. De este modo estamos frente
a dos versiones que se explican probablemente en vistas a una ampliacién del mercado.

Para sefialar de forma mas puntual las expresiones para referirse a contenidos,
veamos lo que podrian presuponer titulos como “Su primer dia” en CD que fue
sustituido por “Mi primer dia” en VR. Si bien es cierto que cambiando el adjetivo
posesivo (“su” vs “mi”’) se buscara una posible identificacion con el publico lector,
podriamos justificar también esta eleccion en CD como la exaltacion del adjetivo
posesivo “su” correspondiente a los pronombres personales
“el/ella/usted/ustedes/ellos/ellas™ que abarcan mas sujetos y que afronta en primer plano
la posible dificultad de uso que se podria dar entre los aprendices. Mientras que en VR
se estaria evitando esta posible confusion al preferir el adjetivo posesivo “mi” que
indica Unicamente la primera persona del singular. Por otro lado, tenemos el caso de
“Tiempo libre...si te queda” vs “;a qué dedicas el tiempo libre”, lo que a nuestro
parecer denota también en el caso de VR una manera mas idealista de mostrar una
sociedad, dejando de lado el interrogante de si realmente se cuenta siempre con este
tiempo libre, también cerrando los ojos a la realidad estudiantil (por lo menos en gran
parte de los paises europeos) donde estudiar sin trabajar no constituye necesariamente la
realidad del publico meta.

Para sustentar esta discusion en cuanto a lo que se pretende lingiiistica y
socioculturalmente con estos aparentemente sutiles cambios en los nombres de las
unidades, podemos expresar cada uno de ellos en términos de culturema de lengua,
entendido este como un elemento de tipo simbodlico especifico cultural que corresponde
a una idea o hecho generalizado por los miembros de una sociedad que sirve de modelo
de interpretacion, es decir, que se utiliza como medio comunicativo y expresivo de la
interaccion comunicativa de los miembros de esa cultura (Luque 2009, p 97). Algunos de
los culturemas utilizados en CD y modificados en VR son:

e Afio nuevo, vida nueva: se refiere a la costumbre generalizada en el mundo
hispanohablante de hacer proyectos, promesas y buenos propositos cuando
empieza el nuevo afio (01.01) con el fin de cambiar algunos hébitos, actitudes y
acciones que se hayan tenido. Este culturema fue reemplazado por Cuando

estuve en Buenos Aires en VR. En ambos libros el hilo tematico de la unidad se

27



teje en torno al relato de experiencias/anécdotas personales, pero evidentemente
en VR se omite el culturema reemplazandolo por una frase sin mayor trasfondo
sociocultural, que refiere simplemente a un espacio geografico del mundo
hispanohablante, tan turisticamente atractivo como la mayoria del mapa
geografico que abarca la lengua.

e (Cosas que pasan: se refiere a una frase utilizada para evocar situaciones o
hechos de la vida cotidiana con un matiz de resignacion, cuando tal vez no
suceden como se desearia. Este culturema también fue reemplazado en VR por
las palabras Aquel dia, que reduce el significado a un complemento
circunstancial de tiempo que tampoco tienen mayor carga semantica. La unidad
trata en ambos libros el tema de evocar anécdotas pero claramente en CD, a
diferencia de en VR, se asume que estas experiencias no siempre tienen que ser
positivas.

e El mundo que nos toca vivir: la expresion tocarle a alguien algo se refiere a la
obligacion de buscar la resolucion de un asunto muy dificil o desagradable
segun la definicién provista por el diccionario de la RAE’, y en al acervo
cultural hispanohablante se relacionaria con una circunstancia involuntaria,
donde las decisiones personales no juegan un papel importante (el caso de
expresiones como le toca el turno o le toco bailar con el mas feo). En este caso,
el culturema fue reemplazado en VR por Mundo sin Fronteras de donde se
podria deducir nuevamente una mirada menos realista y mas teniendo en cuenta
que en el mundo hispanohablante (asi como en todo el mundo) si las hay, y
atravesarlas o fijarlas hace parte de la historia demografica, politica y econémica
de sus hablantes. Sin embargo, también podria considerarse este cambio como
una apologia hacia el deseo de no tenerlas.

e Te quiero: Frase corta que puede abrir la ventana a la distincion que existe en el
castellano entre las palabras querer y amar, al contrario de muchas otras lenguas
donde solo hay una palabra que encierra ambos significados. No obstante, en el
caso de VR se prefiri6 utilizar el culturema El amor es ciego que es un topico
literario que tiene sus equivalentes en muchas lenguas (love is blindness, libe
macht blind, I’amour est aveugle, etc). En este caso, los dos titulos escogidos

para la unidad 13, abririan espacio en el aprendizaje para un didlogo intercultural

? Tomado de http://lema.rae.es/drae/?val=tocar el 15.04.13
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franco donde hay un referente sociocultural de base que son las relaciones
afectivas, no solo en el mundo hispano, sino en un plano mas general.

Para cerrar esta primera parte del capitulo de analisis, podemos decir que desde
los titulos escogidos, CD muestra una sociedad hispanohablante un poco mas realista,
como cualquier otra, con sus pros y sus contras; que de alguna manera espera hablantes
mas cercanos a la realidad, por lo menos de una gran parte del mundo, que escogen
donde estudiar (“estudiar en...”), emprenden nuevos proyectos (“afio nuevo, vida
nueva”), a veces no gozan de tiempo libre (“tiempo libre... si te queda”) y son
conscientes de las posibilidades y limitaciones de su entorno (“el mundo que nos toca

vivir”).

4.2 Analisis unidades 1y 9en CDy VR

4.2.1 Los Documentos Auditivos'.

Al escuchar los documentos auditivos presentes en las unidades 1 y 9 de CD y
expresado por medio de frecuencias de aparicion, establecemos que hay un total de 17
ejercicios de audio con 40 muestras de habla, donde el 47% corresponde a hablantes
pertenecientes a la variante castellana, es decir, provenientes de las zonas aledafas a
Madrid y Burgos, o cuya habla se acerca mas a estos hablantes segin la distincion
diatopica en la que se basa este trabajo presentada en el apartado tedrico. Véase el
siguiente grafico para distinguir la proporcion de aparicion de algunas variedades de

lengua en las dos unidades en estudio:

Origen de las muestras de audio en CD

M Castellana
%
& m Andina

' M Mexicana

*Grafico 2. Origen de las muestras de audio en el libro Con Dindmica en las unidades 1 y 9.

H Chilena
M Rioplatense

M Extranjero

Caribefio

10 r
Véase anexo 7.
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De acuerdo a los porcentajes hallados, establecemos que la variante andina cuenta
con alto porcentaje de representacion, en un segundo lugar. Sin embargo, también se
encuentran representadas las variantes mexicana, rioplatense, chilena, caribefia, y
extranjera (alemana). Decimos asi que, seis de las 8 zonas geolectales del idioma
espaiol estan presentes en estas dos unidades, aunque una de ellas, la castellana, ocupe
casi la mitad de las muestras de habla. También se debe resaltar aqui, la ausencia
hablantes de la zona canaria y andaluza. Por otro lado, en cuanto a VR establecemos
que la predominancia de la variedad castellana es ain mayor, pues de un total de 14
ejercicios de escucha, con 23 muestras de habla, es esta variante la que ocupa un 67%
seguida de la rioplatense con un 26%, completando la totalidad con un pequeio
porcentaje de las variantes mexicana, caribefia y extranjera (alemana), como se expresa

en el siguiente grafico:

Origen de las muestras de audio en VR

A\

M Castellana

H Rio platense
Caribefia
B Extranjera

m Mexicana

*Grafico 3. Origen de las muestras de audio en el libro Via Répida en las unidades 1 y 9.

Nuevamente, vemos que se omiten las variedades andaluza y canaria,
acompanadas esta vez por la variante andina. Hasta este punto, podemos establecer
entonces que existe una marcada mayor presencia de la variedad castellana en ambos
manuales, sin embargo el fenomeno es mayormente evidente en VR. Si nos dirigimos a
los documentos que sustentan las intenciones didacticas y metodoldgicas de CD y VR,
estos parecen confirmar de manera explicita que se apunta hacia un aprendizaje
cooperativo, intercultural, reflexivo y representativo del policentrismo del mundo que
habla espafiol. Seria necesario revisar entonces las connotaciones del término espafiol
policéntrico y si alguno de estos manuales lo representa. Por su parte, en CD, cuyas
autoras pudimos consultar de manera directa sobre la eleccion de variantes, se sostiene

que se tiene en cuenta un espafiol donde existen diferentes academias de la lengua y
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varias normas cultas. Una de las autoras agrega que, si bien es cierto que se hubiera
querido contar con la presencia de todas las variedades en su complejidad, la editorial
Klett no pudo reunir a una cantidad tan enorme de hablantes. No obstante, se busco
siempre contar con hablantes de cada regién'".

Mas alla de las intenciones del grupo de creadoras de favorecer un espafiol
policéntrico, vemos que el producto final que sigue llegando al mundo de la ensenanza
de ELE, se enmarca en la tradicional predileccion por el espafiol peninsular. Es decir, de
los aproximadamente 450 millones de hablantes nativos de la lengua, se escogen
muestras de habla de un grupo reducido. No obstante, esto podria explicarse en la
intencion de ambos manuales de ajustarse a los planes de estudio establecidos en el Plan
Bolonia desde el afio 1999 para el espacio Europeo de educacion superior, donde
también se encuentran enmarcados los intercambios “Erasmus” entre los estudiantes de
diferentes universidades europeas. Dentro de este contexto, al ser Espafia uno de los
destinos de este tipo de intercambios, el input de lengua brindado a los estudiantes, en
cuanto a muestras de habla, deberia ser mayoritariamente de tipo peninsular. En este
sentido, habria que abrir la discusion hacia cuestiones primarias tales como si
efectivamente hay una preferencia o necesidad explicita por favorecer el espafiol
peninsular, y basandose en la clasificacion geolectal de Moreno Fernandez (Moreno
2007, p 39), ;qué porcentaje de hablantes espafioles estd representado en dichas
muestras de estos manuales? A partir de las frecuencias evidenciadas, diriamos que la
predominancia del espaiol castellano o septentrional, en otros tiempos no muy lejanos,
llamado “espafiol estandar”, no solo es sobre las variedades americanas, sino sobre las
otras de mayor cercania como lo son la andaluza y la canaria.

Si miramos hacia unos siglos atrés, desde tiempos de la Gramatica de Antonio de
Nebrija de finales del siglo XV se hablaba ya de una lengua estandar o dominante como
regularizadora del idioma en las nuevas colonias. La instauracion dos siglos mas tarde
de la RAE vy sus intenciones de fomentar la unidad idiomatica entre los diversos
territorios, evidenciaba una predominancia de la normalizacion y descripcion con el
objetivo explicito de fijar las voces y vocablos de la lengua castellana en su mayor
propiedad, elegancia y pureza. Esto en cuanto a la mirada retrospectiva, pero ahora
bien, pasemos a una vision actual y en el contexto de ELE donde hay una evidente

saturacion en el mercado de materiales centrados en la variante castellana peninsular,

' yéase anexo 4.
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desatendiendo la diversidad lingiiistica de la lengua y los intereses del mundo que
aprende espafol. Algunos de los datos del espafiol en cifras, que resultarian paraddjicos
frente a la supremacia de dicha variedad, son por ejemplo el nimero de hablantes por
pais donde México ocupa la primera posicion con 112.336.538 hablantes, seguido por
Colombia con 46.485.485, a su vez precedido muy de cerca por Espafia con sus
46.185.697, sin dejar de ocupar la cuarta posiciéon de Estados Unidos con 36.995.602
que representan actualmente la minoria mas numerosa en este pais (Fernandez Vitores
2012). Desde este punto, resultaria injustificable la predileccion por una variante que no
sea la mas numerosa como lo es la mexicana que casi triplica a la colombiana
posicionada en un segundo lugar o a cualquiera de las subsiguientes. Igualmente,
podemos ver reflejado en publicaciones en medios desde hace varios afios que la mayor

demanda de ELE est4 ubicada en los paises del continente americano:

“La mayor demanda de estudiantes de espafiol se concentra en
América, con mas de siete millones de estudiantes. La cifra se vera
brutalmente incrementada cuando del millon de estudiantes de espafiol
que registra Brasil se pase a un minimo de 11 millones en el momento
en que se haga efectiva la ley por la que todas las escuelas estaran
obligadas a ofrecer la asignatura de espafiol en la ensefianza media. El
Ministerio de Educacion brasilefio estima que seran necesarios en
torno a 210.000 nuevos profesores en los proximos afios. En Estados
Unidos hay mas de seis millones de estudiantes, y las expectativas de
crecimiento de la demanda se sitian en torno al 60%. En Canada, sin

embargo, no hay mas de 93.000 estudiantes” (El Pais 2006).

Estas publicaciones que muestran un continuo crecimiento del ELE se basan,
claro estd, en los informes anuales del espafiol publicados en el Centro Virtual
Cervantes. Es importante también mencionar que el sector editorial de Espaiia es uno de
los mas poderos del mundo con alrededor de 80.000 publicaciones en 2012, donde
editoriales como Difusion, Santillana, Espasa, Edelsa y SGEL, entre otras publican
masiva y anualmente numerosos métodos y material para la ensefianza de lenguas,

sector casi inexistente en otros contextos de ELE.

“En Espaiia, la industria editorial mueve anualmente cerca de 3.000

millones de euros, un 0,7% del PIB y da empleo, directo e indirecto, a
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mas de 30.000 personas. Las 889 empresas editoriales agrupadas en la
FGEE representan cerca del 95% del sector y a lo largo de 2010
editaron mas de 220 millones de libros y cerca de 80.000 titulos con

una tirada media por titulo de 3.790 ejemplares” (Diario El

Economista 2012).

Hasta este punto, podemos establecer entonces que existe una mayor presencia de
la variedad castellana en ambos manuales, sin embargo el fendbmeno es mayormente
evidente en VR. Esta preferencia por parte de las casas editoriales podria responder tal
vez al sentimiento generalizado, sin fundamentos lingiiisticos de que en Castilla, por
tratarse de la comunidad donde se hablaba la lengua en tiempos medievales, se ha
mantenido una pureza del idioma y por ende se trataria del “mejor espafiol” o modelo de
lengua para el aprendizaje. Para constatar la vigencia hasta el dia de hoy de dicha
creencia, bastaria con hacer una busqueda rapida en la red sobre asuntos como ;qué
espafiol aprender? ;Donde se habla el mejor espafiol? Donde sorprenderia no solamente
la gran cantidad de foros al respecto, sino que muchas de las respuestas apuntan hacia la
variedad castellana. Todo esto, aun luego de los aparentes intentos de reconciliacion
dialectal entre el mundo hispanohablante con hechos como la reformulacion de los
estatutos de la RAE en 1993 donde se reformula el lema de limpiar y fijar para la
elegancia y la pureza y se pasa a velar porque los cambios que experimente la lengua
espafiola en su constante adaptacion a las necesidades de sus hablantes no quiebren la
esencial unidad que mantiene en todo el &mbito hispanico. Otra de las posibles
justificaciones del favorecimiento de la variante castellana del espafiol seria la
coherencia con los cada vez mas frecuentes movimientos estudiantiles dentro del
espacio europeo, en respuesta a las especificaciones de Bolonia, donde Espaia es desde
hace varios afios el pais que mas recibe y envia estudiantes universitarios en los
programas de movilidad Erasmus (Europapress 2010), y por consiguiente el input
lingiiistico de origen castellano resultaria mas coherente con las necesidades de los
aprendices que si estuvieran expuestos a muestras de otros hemisferios. Y finalmente,
este fendémeno de la variante castellana podria responder al gran emporio editorial que
representa Espafia, no solo en cuestiones de didactica de lenguas, sino en un plano
editor mas amplio de tipo econdmico, literario, cientifico, entre otros campos del saber,

donde Espaiia cuida sus intereses economicos.
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Otra fuente para nuestro analisis de muestras auditivas son los contenidos que
enmarcan las muestras de habla referenciadas anteriormente. Luego de un analisis
minucioso evidenciamos nuestros hallazgos a través de los siguientes graficos

porcentuales:

Tema de las muestras de audio en

CD
%%’»% .
B Universidad
‘ M Ejemplos de lengua
H Arte y Literatura
H Politica

M Historia

m Tiempo

Ocio

*@Grafico 4. Tema de las muestras de audio en el libro Con Dinamica en las unidades 1 y 9.

Como podemos observar, CD destina un 37% de sus contenidos de audio al tema
“Universidad”, seguido de cerca por los audios enmarcados en “Ejemplos de lengua”.
Es decir que el &mbito universitario al que esta dirigida la propuesta didéactica de CD es
tenido muy en cuenta, brindandoles a los estudiantes universitarios usuarios del manual
un input que les permita desenvolverse en situaciones de su contexto inmediato. No
obstante, el 31% restante de las muestras de audio estan destinadas a proveer input
lingiiistico de temas variados, de entre los cuales resaltamos el arte, la literatura, la
politica, la historia, el tiempo, el ocio y la economia. Podemos decir entonces que en
CD las muestras auditivas hablan de:

a. Jovenes estudiantes universitarios que presentan su institucion, su programa
académico, dicen con quién viven, las actividades de ocio y arte que practican y
los idiomas que hablan.

b. Universidades del mundo hispanohablante con informacién sobre su ubicacion,
algunos programas que ofrece, el origen de sus estudiantes y la pagina web de la
institucion.

c. Estudiantes extranjeros acogidos en universidades hispanohablantes que son
conscientes de algunos aspectos de las diferencias entre los grupos de hablantes

del idioma.
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d. Muyjeres en su contexto historico.
e. Referencias a hechos sociales como la migracion y Espafa, terrorismo, futbol,
servicios publicos, crisis econdémica, memoria historica, relaciones entre Espafia

y América Latina y escolaridad, a través de un medio radial.

En contraste con esta inclusion tematica variada de las unidades 1 y 9 de CD,
vemos que para la edicion de VR, hubo una primacia de mas del 50% de audios
destinados a remarcar aspectos meramente formales de la lengua como la pronunciacién
y el 1éxico, entre otros. Casi equiparablemente al fendmeno resaltado en VR, vemos que
se destind un 35% de las muestras auditivas al &mbito universitario donde igualmente se
pretende brindarle herramientas al estudiantado para que se desenvuelva eficazmente en
su condicion de estudiante universitario: gestiones de secretaria, el campus
universitario, las instituciones universitarias, etc. En la primera unidad analizada, el
caso de los contenidos de VR no dista mucho de CD, con excepcion de la cantidad de
informacion incluida sobre dichos estudiantes y universidades. Se omiten datos como el
pais donde se encuentra cada universidad (se indica la ciudad tunicamente), las
actividades artisticas o de ocio de los/as chicas/-os y la pagina web de aquellas
instituciones. Es decir, su contenido se reduce casi a la mitad, y se eliminan
informaciones y contenidos de identidad “real” de los lugares y sujetos proporcionando
un contenido Unicamente ficticio y general de la lengua, el hablante y su entorno.

El 9% de las grabaciones restantes se destind al tema ‘“ciencia”, referenciado
especificamente con un texto sobre los misterios de Lineas de Nazca en Perti, cuyo
contenido se trata de una entrevista al director del centro de investigaciones (de origen
castellano) quien relata donde se encuentran dichas lineas, quién las hizo y el
significado que tenian en su época. Como vemos, para esta edicion se decidid pasar por
alto algunas otras cuestiones que se podrian destacar del mundo que habla espafiol como
lo son el arte, la politica, la historia, etc., que estaban contempladas en la propuesta

inicial de CD.

35



Tema de las muestras de
audio en VR

9%
B Universidad
B Ejemplos de lengua

Ciencia

*Grafico 5. Tema de las muestras de audio en el libro Via Rapida en las unidades 1y 9.

4.2.2 Los documentos escritos™.

En este apartado de nuestro trabajo pretendemos mostrar los actores del espanol
que se encuentran representados, es decir, el pais referenciado en los textos de las
unidades y marco del tema que trata cada uno de ellos. Es necesario sefalar que en este
trabajo se consideran textos, todas aquellas informaciones en forma de enunciados que
permitan dar un mensaje coherente y ordenado, de extension variada, ya sean
documentos auténticos, modificados para la ensefianza o concebidos para esta. Para
comenzar, podemos ver que en CD, a lo largo de estas dos unidades analizadas, hay
referencias explicitas a 6 de los 22 paises de habla hispana, y se incluyen ademéas en un
porcentaje mayoritario referencias a paises cuya lengua nativa no es el espafiol. El
segundo lugar, y con un 19% de las referencias, se encuentra Espaia, y los otros paises

incluidos son Argentina, Perti, Chile, Cuba y México. Observemos la grafica:

Pais referenciado en el contenido
de CD

15% M Espaiia
. H No hispanohablante

m Argentina

- B Perli

M Chile

' M Cuba
' México

*@Grafico 6. Pais referenciado en el contenido de Con Dindmica en las unidades 1 y 9.

En el caso de VR, vemos que de igual manera, la gran mayoria de las referencias

corresponden a Espafia (32%), aunque en segundo lugar y sin mucha distancia, se

12 r
Véase anexo 8.
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encuentra Argentina (28%). No obstante, también hay referencias a otros territorios
como Guinea Ecuatorial, Peru, Colombia, Cuba y México. En otras palabras, se
encuentran representados 7 de los 22 paises donde se habla espaiol y no hay referencias

a otros paises cuya lengua no sea el castellano.

Pais referenciado en el contenido
de VR

12% M Espaia

M Guinea Ecuatorial

4%

m Argentina

M Peru
' m Colombia
m Cuba

*@Grafico 7. Pais referenciado en el contenido de Via Réapida en las unidades 1 y 9.

En este punto, lo que podriamos recalcar es el hecho de que ambos manuales
coinciden en la inclusiéon mayoritaria porcentualmente de referencias a Espafia, cuestion
que no resulta sorprendente si se justifica segun los mismos preceptos explicados en el
apartado anterior donde se evidencid la predominancia de la variante castellana:
contexto proximo del publico para el cual los manuales fueron creados (el espacio
europeo con Espafia como tnico entorno hispanohablante nativo), el emporio editorial
espafol y la tradicion en ELE de tener como modelo de lengua o lengua estandar a la
peninsula. No debemos olvidar que Argentina es un pais que se esta convirtiendo en un
receptor de estudiantes ELE y eso justificaria que encontremos mucha informacién
sobre ese pais.

Otra posible justificacion de esta predileccion por muestras de lengua y referentes
tematicos mayoritariamente espafioles, puede atarse a la discusién que se revivio hace
algunos afios sobre el poder y la lengua. Algunos socidlogos y lingiiistas han teorizado
en torno a la lengua como instrumento de dominacion, recordemos algunas de las
premisas de los estudios sociolingiiisticos referenciados en nuestro marco tedrico donde
Labov y Bordieu (Senz 2011. Vol. 2, p 18) coinciden en que a la lengua se le atafien

también relaciones de prestigio y poder que responden a intereses econdmicos.
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Como una referencia mas concreta, podriamos nombrar al periodista uruguayo

3 mantiene

Ricardo Soca, quien desde el afio 96 y a través de su sitio web “elcastellano”’
vigente la discusion de la lengua y el imperio en el caso del idioma espafiol. Segin
Soca, la espafiola como herramienta se enmarca en tres momentos historicos. Desde la
época de Nebrija e Isabel la catolica con la extension de la lengua y el imperio espafol y
la aniquilacion de decenas de lenguas aborigenes americanas; asi como posteriormente
con Felipe V y la instauracion de la RAE con su objetivo de instaurar una norma tnica
con principio de autoridad en la lengua que cultivara y fijara su pureza y elegancia se
extendid un manto oscuro sobre las “peligrosas” variantes dialectales que se
distanciaban de aquella norma central. Y en épocas mas actuales, con la ideologia
colonialista, también llamada en sociolingliistica, imperialismo lingiiistico, en el que
instituciones (la RAE y sus academias asociadas) y empresas (Telefonica, Santander,
BBVA, Repsol, Endesa, entre otras) que emiten documentos y discursos en torno a la
unidad de la lengua en los paises hispanohablantes, pero bajo la tutela tacita del
principio de la RAE de velar por la unidad de la lengua y siempre bajo la presidencia
del Rey de Espafia en las Cumbres Iberoamericanas.

En este punto, también es importante subrayar la ideologia de base de la que
parten las autoras de CD. Al indagar sobre la imagen del mundo hispanohablante que se
pretendia transmitir en el manual, una de las autoras consultadas sostuvo que en la idea
original se favoreci6 la idea de un mundo hispanohablante policéntrico, es decir, con
diferentes academias de la lengua y con diferentes normas cultas. Afirma que lo ideal
hubiera sido poder representar a todos los hablantes en su complejidad, pero resulta una
tarea compleja reunir una cantidad tan enorme de muestras de diferentes regiones.

Podemos deducir entonces que a diferencia de otros manuales un poco mas
tradicionales, es verdad que CD y su version VR intentan tener una representacion mas
variada del idioma en sus muestras textuales, pues se incluyen referencias a varias
regiones del mapa del espafiol. No obstante, la balanza atn se sigue inclinando mas
pronunciadamente hacia un modelo de lengua y sociedad hispanohablante referente a
Espana.

Por otro lado, es importante considerar que reconocemos que la medida de estas
frecuencias de aparicion en tan solo dos unidades de los manuales, podria arrojar

resultados que disten un poco de lo que se podria concluir de una eventual medicion

" www.elcastellano.org
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minuciosa de frecuencias de variante y referencia a paises hispanohablantes en la
totalidad de los manuales. Sin embargo, y tal como se evidencié en una mirada general
no cuantitativa, sino cualitativa (por razones de tiempo y pertinencia dentro del estudio),
se puede observar que el manual CD representa auditiva y textualmente, de manera mas
frecuente, a los hablantes provenientes del habla castellana y rioplatense; mientras que
VR favorece (y con gran diferencia) a los hablantes castellanos. Esto puede responder,
claro estd, a que algunas de sus creadoras son originarias de Argentina.

Lo que nos atafie en este caso es que CD vy su inclusion rioplatense en varios de
los inputs lingiiisticos que componen el manual, lo consideramos como un primer paso
dentro del mundo editorial del ELE en cambiar o equilibrar el eje los hemisferios que
hablan espafiol, donde se brinda un input mas amplio y coherente con el extenso mapa
del espafiol, que provee informacion suficiente y adecuada sobre la diversidad del
idioma. Habria que hacer un llamado a las editoriales y creadores de manuales en
Espaiia, América y todos aquellos contextos de ensefianza de ELE a idear sistemas de
medicidon e inclusion porcentual coherente de la mayor cantidad de variantes y
referentes de lengua teniendo en cuenta el contexto inmediato de aprendizaje (in situ:
mayor input local con inclusidon porcentual las otras variantes/ ex situ: input coherente y
equitativo sobre la diversidad de la lengua del Al al B1 y materiales diferenciados
seguin necesidad a partir del B2.

Otra fuente de informacion imprescindible para este trabajo son los temas de los
que tratan dichos documentos escritos. Pudimos ver nuevamente que la version de CD
presenta una oferta tematica mas variada que se enmarca en campos como la historia, la
universidad, arte y literatura, la familia, el ocio y la politica, frente a los cuatro campos
expuestos por VR: Universidad, Arte/Literatura, Politica y ocio. Un aspecto por realzar
es que en CD se da mas espacio a hechos historicos de las sociedades hispanohablantes
(revoluciones, dictaduras, guerras, etc), mientras que en VR predominan temas artistico-
literarios (pintores, premios Nobel, cine, etc). Veamos los datos porcentualmente en los

graficos 7y 8:
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Tema de los textos en CD
‘ M Arte/Literatura
‘ B Universidad
m Politica

*QGrafico 8. Tema de los textos en el contenido de Via Rapida en las unidades 1 y 9.
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M Historia

® Familia

Tema de los textos en VR
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*Grafico 9. Tema de los textos en el contenido de Via Rapida en las unidades 1 y 9

B Arte/Literatura
W Universidad
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Por otra parte, creemos que las decisiones que se tomaron en ambos manuales
acerca de la inclusion de determinados textos, especificamente aquellos de larga
extension que sirven como input lingiiistico para varias de las actividades, constituye
una rica fuente de informacion para descifrar la imagen del mundo hispanohablante que
se pretende difundir entre los aprendices. En la unidad 9, tenemos por el lado de CD:

e Mujeres que hacen historia: texto biografico de médica y politica chilena
Michelle Bachellet, presidenta de su pais entre los afios 2006 y 2010 (p
154).

e EIl 9 de noviembre de 1989: relato personal de un habitante de Berlin del dia
de la caida del muro (p 157).

e Las dos Espafias: texto historico que relata los intensos cambios politicos y
sociales que sufrio Espafia desde la Segunda Republica en 1931 hasta su

ingreso a la Union Europea en 1986 (p 158).
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Ramona, adids: Fragmento de la novela de Monserrat Roig que reproduce
un didlogo familiar que se desarrolla en plena época franquista (p 159).
Mafalda: texto biografico con un tono narrativo literario del caricaturista
argentino Quino (p 161).

La Mitad de los emigrantes espanoles de los 60 eran “sin papeles”: articulo
académico que trata las condiciones y efectos de las migraciones desde y

hacia Espafa desde hace algunas décadas hasta ahora (p 163).

Para la version de VR se mantuvieron los textos de “Mafalda” (un poco mas

extenso y de tono meramente biografico) y “Ramona, adiés”. Los otros fueron

reemplazados por:

“En el fatbol todos son iguales al empezar el partido y gana el mejor™:
Entrevista a un socidélogo que habla sobre el futbol y sus efectos en la
sociedad (p 140).

Donato Ndongo-Bidyogo: texto biografico del escritor ecuatoguineano que
ha desarrollado gran parte de su obra en Espafia (p 143).

Las tinieblas de tu memoria negra: fragmento de la novela de Ndongo que
se desarrolla en Guinea ecuatorial durante la época del colonialismo espafiol
(p 143).

Monserrat Roig: Texto biografico sobre la obra de la escritora de origen

espanol (p 144).

Asi pues, uno de los cambios que mas llama la atencion es la exclusion del texto

referente a la ex-presidenta sudamericana Bachelet, al inicio de la unidad, a cambio de

la inclusion de un texto sobre futbol. Al respecto, indagamos la justificacion de este

cambio segun las hipotesis de las autoras de CD y los editores de VR. Las primeras

estan de acuerdo en que la exclusion del texto de la Bachelet podria obedecer a las

intenciones hacer una version internacional del libro CD. Ellas aclaran que no se sienten

responsables del contenido de VR pero que sus nombres aparecen alli por cuestiones de

derechos de autor aunque no se les haya consultado ninguno de las modificaciones

realizadas para el producto final de VR'?.

' Véase anexos 4 yS5
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En CD se procur6 tener una representacion de la mujer alejada de las situaciones
historicamente tipicas. Se quiso mostrar la mujer hispanoamericana con las

posibilidades que tiene y no con las limitaciones:

“(...) en un texto pusimos la eleccién de la primera presidenta chilena,
la primera presidenta mujer latinoamericana, no solamente porque era
una seflal de cierto progreso sino porque muestra las posibilidades que
tienen las mujeres. Era importante presentar muestras positivas...en la
unidad nueve de CD nosotras hemos presentado textos con contenidos
historicos y sociopoliticos: presentamos a la primera presidenta
latinoamericana, hablamos de la historia espafiola, franquismo y
trabajadores que en los afios 60 buscaban trabajo en el extranjero. Lo
lo que aparece en la unidad 9 de VR son fotos de una pasarela, un
desfile de modas, una paella gigante y el texto mas largo de la unidad
trata el tema del futbol. Eso, bueno, no es reprochable hablar del
fatbol, es decir, el futbol para muchos tiene mucha importancia. Pero
eso tiene que ver con el cambio de ambito, con el cambio del grupo

meta y con los objetivos que se tiene. De qué se quiere hablar, qué es
9’15

lo que se quiere ensefiar, qué mundo se quiere conocer
Por su parte, uno de los editores de VR plantea que esta nueva version pretendia
ser mas internacional y debido a eso se realizaron ciertas modificaciones que se
resumen en la denominada “desgermanizacion”, dentro de la que se cuentan estilos de
ensefianza y aprendizaje, ademas de unas tipicas construcciones culturales'®. Asi pues,
deducimos que en la version internacional que presupone VR tal vez el texto biografico
de una mujer latinoamericana simbolo de un cambio de perspectiva social hacia la
mujer, es menos representativo del mundo hispano que un tema como el futbol,
teniendo en cuenta que el actual campeon mundial de Futbol es el equipo espafiol y que
clubes como el Barca y el Real Madrid cuentan con millones de adeptos en todo el
mundo. Seria este tal vez otro de los mecanismos para mostrar una imagen del mundo
hispanohablante centrado en la Peninsula y reproductor de estereotipos simbolicos
como lo es posiblemente el futbol para Espaiia.
Con todo, hay que resaltar también la decision de incluir en VR el texto biografico
del escritor ecuatoguineano Donato Ndongo, como muestra de una intencion de resaltar

un idioma espafiol que se habla en otros continentes fuera del europeo y de rica

15 Véase anexo 4.
16 y/gase anexo 6.
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produccion literaria. Sin embargo hay que tener en cuenta que justamente este escritor,
historiador y periodista se caracteriza por tener estrechos vinculos de tipo académico
con instituciones espafiolas y cuyo fragmento de novela expuesto en el manual relata la
historia de un hombre negro en Guinea Ecuatorial, durante el periodo de la conquista,
que decide pactar con el colonizador blanco y ser pionero en integrarse a la civilizacion.
El texto se encuentra acompafiado de la consigna “;Qué opinidn tiene el narrador sobre
su padre y sobre los colonos espafioles?”. Igualmente, cabe indagar entonces sobre las
motivaciones que impulsaron la exclusion del texto “La Mitad de los emigrantes
espanoles de los 60 eran “sin papeles”, donde se brindaba una mirada mas holistica del
recurrente tema de los movimientos migratorios dentro del mundo hispano. Es de
subrayar que dentro de esta mirada holistica del texto se trataba, por supuesto, el
fenomeno de los afios 90 aproximadamente, donde personas provenientes de
Latinoamérica emigraban en gran masa hacia Espana, pero ademds se informaba al
lector sobre el historico movimiento de emigracion de hace algunas décadas de
espafioles en calidad de sin papeles hacia otras naciones. Por otra parte, si suponemos
que se excluyo el texto por motivos de darle una vigencia més extensa a VR con temas
actuales, habria que resaltar que el tema de emigracion de espafioles hacia otros paises
de dentro y fuera de Europa es sin duda en los Gltimos afios una tematica recurrente en
estudios demograficos y medios de comunicacion. Cabria preguntarse entonces si
dentro de la intencidn internacionalizadora y desgermanizadora de VR cabe la omision
de ciertos hechos sociales e historicos de Espafia que la alejan de la vision de nacion
apadrinadora de sus excolonias latinoamericanas. Afirmamos entonces hasta este punto
que éste, asi como los otros cambios realizados en los textos, se deberian a cuestiones
de mercado, donde Espafia se instaura como referente central de la lengua y cultura

hispanohablante.

4.2.3 Las imagenes.
En las portadillas de las unidades seleccionadas, observamos de manera general
que VR proporciona un input visual mas numeroso donde cada una de estas paginas se

acompafia por mas de un elemento visual.
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*Imagen de portadilla unidad 1 VR (p 14/15).

En la imagen de portadilla de VR (unidad 1) tenemos 10 elementos visuales que
pretenden acercar al estudiante al espafiol mostrandolo como una lengua con elementos
1éxicos comunes o similares a varias lenguas: pasaporte, universidad, radio, restaurante,
hospital, taxi, hotel, concierto, chocolate y teatro. Decimos que se muestra el idioma
espafiol como cercano a todos y de facil acceso Iéxico que por consiguiente no
representara dificultades en su proceso de aprendizaje. Lo que no queda claro es de qué
manera la imagen acompana el texto o el titulo de la unidad “El primer dia de clase”.
Dentro de la idea inicial que se plantearon las autoras de CD, se establecido que de
ninguna manera la imagen deberia tener una funcion decorativa, que debia completar la
informacion textual y ayudar a acceder a ella, es decir, que fuera un impulso para la

actividad comunicativa. Veamos entonces la seleccion visual que se hizo en CD:

*Imagen de portadilla unidad 1 CD (p 15).
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Sabemos que esta primera unidad en CD se llama “Estudiar en...” y en la imagen
de portadilla se ven tres chicos universitarios que discuten sobre algo en frente de la
facultad sujetando unos libros. En ambos casos vemos que las imagenes no representan
un lugar o contenido sociocultural sobre el mundo que habla espafol, pero se presupone
un uso del recurso visual explotado didacticamente de manera mas rica en el caso de
VR. Caso contrario ocurre cuando examinamos las imagenes de portadilla de la unidad
9, cuyo tema central recordemos es evocar hechos del pasado bajo el titulo en ambos
casos de “Haciendo memoria”.

Para desarrollar una serie de contenidos socioculturales referentes a la historia de
una comunidad de hablantes, en CD se comienza la unidad con una foto antigua de
hombres y mujeres que caminan por una calle empedrada con overoles de trabajo,
uniformes militares y ropas de civil, quienes van armados con unas escopetas y cuyas

caras reflejan sufrimiento mezclado con satisfaccion de victoria.

*Imagen de portadilla unidad 9 de CD (p 153).

La anterior descripcion, la realizamos de manera subjetiva, pero evidentemente
sirve para demostrar la riqueza visual de la eleccion de la foto, que no representa a
ninguno de los grupos hispanohablantes en particular ni a ninguno de sus hechos
histéricos especificos, pero sugiere una idea de comunidad, unidad, equitativa para
hombres y mujeres y que se representa por varios sectores de la sociedad. (Hay que
mencionar que la imagen es una foto muy conocida de la guerra civil espafiola pero su

fuente no se encuentra especificada en las referencias de la pagina final del manual).
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*Imagen de portadilla unidad 9 de VR (p 136).

En contraste, vemos que en VR se presenta un total de cinco imagenes que evocan
en su mayoria hechos estereotipados de Espafia: una paella gigante, el plato tipicamente
espaiol; un grupo de chicos (conformado enteramente por hombres) celebrando la
victoria del equipo del futbol espafiol con banderas, camisetas y un trofeo; una
caricatura sobre el tren de AVE y su recorrido Madrid-Valencia, una procesion religiosa
en Almagro con un grupo de hombres en sotana que siguen la estatua de la Virgen; y
finalmente, y sin ser estereotipicamente espafiol y siendo la tnica aparicion femenina en
la portada, cuatro chicas desfilando en una pasarela de modas. Por tanto podriamos
afirmar que ademads de reducir la memoria de la lengua a hechos sociales peninsulares
como la paella, la copa del mundo y los rituales catolicos, todos estos sin participacion

femenina, se emplaza a la mujer inicamente como figura estética.

4.2.4 Los contenidos gramaticales y léxicos.

Al observar con detenimiento los aspectos formales de la lengua como la
gramatica y el vocabulario de ambos manuales vemos que evidentemente no se favorece
ninguna de las marcas estructurales ni léxicas del idioma en una variante en particular
(el voseo extendido en el cono sur de Suramérica, y en unas regiones de algunos de los

aises del Caribe, la exclusion en el sistema pronominal del “vosotros” correspondiente
b
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al 90% del uso hispanohablante y algunas construcciones tipicamente directas o
indirectas que cambian de una region a otra, por dar algunos ejemplos). A este respecto,
las autoras de CD expresan que no se incluyeron aspectos tan especificos de ninguna de
las variantes ya que se trata de un manual destinado a niveles Al- Bl1, y al ser el
espanol una lengua que tiene mucha variedad en diferentes aspectos, se pretende que de
una determinada seleccion de material lingiiistico se llegue a un maximo de

rentabilidad!”.

“(...) yo creo que al “vos” se llega en alglin momento, pero que no es
necesario que la llegada a este punto tenga que ser en el Al.
Ademas...una cosa es que lo sepan decodificar y otra es que lo

produzcan.”

Diferente es el caso para cada manual si analizamos estas muestras de lengua
estructurales desde un punto de la carga semantica que tiene cada una de las elecciones.
Observemos algunas de las frases ejemplificadoras en el apartado “estructuras
gramaticales de VR:

e “;Conoces a alguien que viva en Paris?”.

e “Luis quiere que vayamos a su fiesta pero le fastidia que Nuria no pueda ir”.

e “No creo que Beatriz llegue puntual”.

e “Cuando llegué al cine, la pelicula ya habia empezado, pero entré de todas
formas”.

Deducimos que algunos de los contextos de uso de lengua a los que conducirian
estas selecciones son: el idioma espainol en situaciones de fiesta, ocio, impuntualidad,
etc. En contraposicion, veamos la seleccion fraseologica elaborada en CD en el mismo
apartado de la misma unidad “Haciendo memoria™:

e “La dictadura habia dividido el pais en dos bandos opuestos™.

e “Ayer, Andrés y yo teniamos una cita en el cine”.

e “Hoy, no solamente el castellano es una lengua oficial. También existen las
autonomias”.

e “Cuando llegu¢ a la universidad, no pude ir al comedor porque habia dejado la
mochila en el metro y no tenia la billetera”.

En esta seleccion se remite a situaciones de politica, ocio, convivencia lingiiistica,

vida universitaria, etc. En ambos casos, se debe tener en cuenta que dichas situaciones

17 Véase anexo 5.
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evidentemente hacen parte de cualquier grupo humano. Sin embargo, al ser el manual
un referente de lengua transmite informacién de manera directa sobre una cultura, que si
no se contrasta con otros aspectos de la misma, puede asimilarse como su totalidad y
crear un estereotipo y mas si se trata de la unidad en la del libro donde se hace un
recuento historico de hechos del pasado de una comunidad de hablantes.

Asimismo, si observamos la seleccion 1éxica podriamos evidenciar la imagen de
lengua que se quiere mostrar a los aprendices. Tomemos como ejemplo la seleccion

léxica para la actividad del domin6 que se presenta en ambos manuales:

Vocabulario domin6 CD (p 166)

Vocabulario domin6 VR (p 146)

Franquismo, leyes sociales, derechos civiles,

emigrantes, golpe militar, reforma,
anticomunismo, partido, criminales de guerra,
comunismo, revolucion, pena de muerte, marxista,

presidenta, referéndum, independencia, autonomia

Artista, emperador, futbolista, historieta,

musulman, cultura, tango, bandera, mundial,

tradicion, pequeilo popular, patria, futbol, comica,

judio, azteca, poderoso, Pulga, bandonedn,

plastica, dibujo, civilizacion y Nazca.

regional.  fascismo, anarquia,  postguerra,

embajada, constitucion, republicanos, separatismo,
elecciones, carcel, campo de concentracion,
parlamentarismo, exilio, carrera politica, torturas y

libertad

*Tabla 6. Comparacion seleccion 1éxica Unidad 9 CD y VR

Decimos entonces que CD en su unidad de hechos histéricos hace referencia a
varios de los cambios sociales y politicos por los que ha atravesado la comunidad
hispanohablante, sobre todo a lo largo del siglo XX, mientras que VR se refiere a
hechos més generales que enmarcan la comunidad de hablantes en las tradiciones
futbolisticas y gastronomicas en Espafa, haciendo referencia en todo caso a América y a
los vestigios de sus grupos indigenas casi extintos.

4.3 Imagen del mundo hispanohablante (Modelo Iceberg®)

Habiendo resaltado algunas de las selecciones tematicas e inclusiones o
exclusiones de ciertos aspectos del mundo hispanohablante, procedemos a ejecutar la
tercera parta de nuestro andlisis a través del modelo de sociedad y cultura del témpano
de hielo Iceberg para poder asi evidenciar de manera resumida las selecciones de lo que

es la lengua espafiola segiin cada manual:

'8 Adaptacion del modelo de Hall Edward, Beyond Culture (1971).
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SOCIEDAD Y CULTURA EN LASUNIDADES 1Y 9DECDY VR

NIVEL CON DINAMICA VIA RAPIDA

LITERATURA : Mafalda COMIDA: La paella valenciana.

ARTES VISUALES: Los cuadros de | JUEGOS: El futbol en Espaiia.

Picasso CELEBRACIONES: La semana santa de

CELEBRACIONES: El triunfo de la | Almagro.

revolucion cubana del 1ro de enero | LITERATURA: La  historieta argentina
w de1959, cambio de la historia de Espafna | Mafalda, “Las tinieblas de tu memoria negra”,
@I con la muerte del dictador Franco en 1975, | “Adios, Ramona”, los escritores
g la Constitucion de 1978 en Espaiia. latinoamericanos Gabriel Garcia Marquez,

Isabel Allende y Mario Vargas Llosa.
ARTES VISUALES: EIl tango argentino, El
director de cine espafiol Pedro Almoddvar, Los

cuadros de Picasso

*Tabla 7. Sociedad y cultura en las unidades 1 y 9 (Modelo Iceberg).
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5. CONCLUSIONES

Nuestro estudio tiene su origen en la necesidad de descifrar los criterios de
seleccion de variedades de lengua y contenidos socioculturales en la elaboracion de
manuales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Lo anterior, en un
contexto donde el idioma, ademas de contar con una de las mas grandes extensiones
demograficas y un mayor nimero de hablantes que lo tienen como lengua materna, se
posiciona como la tercera lengua mas estudiada en el mundo en ambientes nativos y no
nativos. Es asi como decidimos realizar una comparacion entre dos manuales recientes
de uso corriente en Europa, como lo son “Con Dinamica” de la editorial Alemana Klett
y “Via Réapida” de la editorial espanola Difusion, en busca de las decisiones por parte de
autores y editores con respecto a los dos objetos de observacion en este trabajo. Se parte
entonces del hecho de que VR se trata de una edicion “internacional” de CD, lo que
motivo las modificaciones realizadas con respecto a su edicion original, no obstante,
sustentandose ambos manuales en el principio de que el espafiol es una lengua
policéntrica, es decir con varias normas cultas.

Partimos entonces de una busqueda tedrica acerca de tres cuestiones vitales para
abordar el estudio: las variedades del idioma espaiol, los contenidos socioculturales y el
analisis de los materiales para la ensefianza de ELE. En primer lugar hablamos de las
variedades de lengua remontandonos siglos atras cuando se empezo a hablar del espafiol
como lengua comun en documentos como la Gramatica de Nebrija y la Constitucion de
la monarquia espafiola de 1812, tiempos desde donde se evidenciaban ya variedades en
distintos puntos del mapa geografico del espafiol. Pasamos asi a la descripcion y
desmitificacion de las hipdtesis que se tejen sobre el origen de las caracteristicas del
espaiol en Latinoamérica, sus similitudes y diferencias con el espafiol de Espafia,
llegando a una clasificacion geolectal desarrollada en afios recientes que abarca de
manera mas precisa a los hablantes de las diferentes regiones de habla, superando la
tradicional bifurcacién entre espafiol americano y peninsular. Discutimos también el
papel que ha tenido la RAE y las demas Academias asociadas en cuestiones como la
lengua estandar, lengua comun, lengua panhispéanica y lengua policéntrica, entre otros.
Concluimos que a pesar de la voluntad explicita y politicamente correcta de valorar la
riqueza dentro de la diversidad del idioma por parte de dichos organismos, ain existe
una acérrima diglosia dentro de la lengua donde se considera que el habla proveniente

de Castilla como modelo de prestigio en la lengua. A este respecto, y durante la
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recoleccion de datos provenientes de los manuales en estudio, constatamos que existe
una mayor presencia de la variedad castellana en ambos manuales (cercana al 50% en
ambos casos), sin embargo el fenomeno es mayormente evidente en VR. El panorama
no es muy diferente en el caso de los contenidos socioculturales. Establecemos entonces
que actualmente, a pesar de los discursos conciliadores entre la convivencia, igualdad y
aceptacion de diferentes geolectos en el las instituciones de la lengua, de las aparentes
intenciones de integrar la variedad del idioma en los manuales y de la diferencia en la
unidad de los hispanohablantes, vemos que el producto final que sigue llegando al
mundo de la ensefianza de ELE, se enmarca en la tradicional predileccion por el espafiol
peninsular. Es decir, de los aproximadamente 450 millones de hablantes nativos de la
lengua, se escogen muestras de habla de un grupo reducido (variedad castellana). No
obstante esto tendria otros criterios de fondo de diversa indole:

e Politica: Los intercambios de estudiantes universitarios europeos “Erasmus”,
con Espafia como uno de los destinos predilectos.

e “Mitologica™: La creencia sin fundamentos lingiiisticos de que el Espafiol de
Espana, también llamado espafiol septentrional (desconociendo no solo las
variedades fuera de Espafia sino otras mas cercanas geograficamente como la
canaria y andaluza), es el modelo a aprender por ser la cuna del idioma.

e Economica: La situacion de diglosia en el espafiol, el nacionalismo lingiiistico y
el emporio editorial espafiol en busca de la venta de una Espafa como referente
de lengua, de expresiones artisticas, cientificas y culturales. Es decir, todas
aquellas expresiones semejantes del resto de hablantes de la lengua quedan
relegados a un menor grado de representatividad, importancia y presencia, ain
mas, a la inexistencia.

Estas cuestiones se confirmaron también en las mediciones en cuanto los paises
hispanohablantes referenciados en los manuales. Espafia cuenta con una mayor
representatividad frente a los otros 21 paises que comparten la lengua. No obstante,
debemos resaltar la novedad que representa la elevada inclusion y presencia con la que
cuenta Argentina en ambos manuales, lo que podria responder al gran crecimiento
econdmico que ha tenido este pais durante la Ultima década, y especificamente en el
campo de ELE donde la oferta y la demanda se incrementan afio tras afio.

La inclusion tematica y 1éxica de cada uno de los manuales, asi como la seleccion
de imagenes, nos sirvidé también como referente para establecer el concepto de lengua y

los conocimientos socioculturales que favorece cada manual. Por una parte tenemos
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CD que hace referencia a varios de los cambios sociales y politicos por los que ha
atravesado la comunidad hispanohablante en varios de sus paises y que se han reflejado
en las expresiones artisticas de la comunidad. Por el otro lado, establecimos que VR se
refiere a hechos mas generales que enmarcan la comunidad de hablantes en las
tradiciones futbolisticas y gastrondmicas en Espafia, entre otras, haciendo referencia en
todo caso a América y a los vestigios de sus grupos indigenas casi extintos. Decimos
entonces que la version del manual elaborada por la editorial espafiola Difusion, dentro
de su intencidon “desgermanizadora” e internacionalizadora”, intensifica la presencia de
hechos socioculturales y muestras lingiiisticas de Espafia, ademas de promover una
imagen del espafiol donde la sociedad, la lengua y la cultura hispanohablantes se
emplazan mayoritariamente en las capas facilmente observables y estereotipables del
mundo hispanohablante la paella, el futbol, el catolicismo y sus ritos, el tango argentino,
el realismo magico, los cuadros de Picasso, los vestigios incas y el periodo de
colonialismo espafiol. Por su parte, CD brinda una vision de la lengua y sus hablantes
apuntando de manera directa a aquellos aspectos “invisibles” o dificilmente
identificables del mundo hispanohablante como por ejemplo los nuevos roles de la
mujer en la sociedad, los movimientos migratorios dentro del mapa hispanohablante, la
memoria historica de la lengua con las revoluciones, dictaduras y la Guerra Civil,
asuntos que hacen parte de la identidad mas amplia del mundo que habla espafiol y que
amplian, acercan a la realidad y abren espacios de discusion intercultural para los
aprendices del idioma.

Para terminar, y refiriéndonos especificamente a las implicaciones didacticas que
representan la busqueda tedrica realizada, los hallazgos y las conclusiones a las que
llegamos, hacemos evidente la necesidad por parte de los docentes e investigadores de
ELE en los nuevos contextos de aprendizaje en paises latinoamericanos, de desarrollar
materiales que respondan a las necesidades contextuales de estos aprendices que
generalmente se enfrentan en las aulas a materiales centrados en muestras de lengua y
hechos sociales alejados de su realidad inmediata de aprendizaje, centrados en una
vision del idioma reducida y estereotipada de una parte del mapa espafiol. Se
recomienda entonces hacer frente a este vacio de materiales ajustados a necesidades
particulares incursionando en la elaboracion de manuales donde se integre la riqueza en
la diversidad del idioma, proveyendo muestras de lengua de origenes variados, asi como
con referentes artisticos, historicos, cientificos y sociales que se cifian de manera

cercana a los hechos y comportamientos que definen a la comunidad hispanohablante.
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En resumen, decimos que en cada entorno de ELE en particular, creadores y
editores deben analizar para quiénes se escriben los manuales y donde seran utilizados,
superando asi la incoherencia y descontextualizacion en la que desafortunadamente se
desarrollan muchas clases ELE en los nuevos y cada vez mas numerosos contextos de
aprendizaje, desmitificando también la imagen que tiene Espafia y el espaifiol peninsular
como modelo de lengua, pues finalmente se trata de uno entre mas de una veintena (si lo
medimos en fronteras) o una centena (si entramos a distinciones socioculturales y
dialectales mas minuciosas). Todo esto con el fin de vincular una vision mas holistica y
actual de las caracteristicas del idioma que hacen a sus hablantes tan iguales y tan
diferentes.

Finalmente y a manera de cierre reconocemos que los resultados que arroja
nuestra investigacion basada en un estudio comparativo no son sino un pequefio paso
que se da dentro de la menesterosa labor que tiene el mundo de ELE de indagar de
manera mas profunda en cuestiones como las ideas de los actores (aprendientes,
docentes, instituciones, politicas) en torno a las variedades de lengua y los contenidos
socioculturales que se representan en los manuales, las tradiciones y criterios que se
hayan tenido hasta ahora en el disefio de los libros, comparaciones no solo de los
manuales, sino de los diferentes contextos donde son implementados. Todo esto con el
fin de llegar a unas conclusiones mas especificas sobre socioculturalidad y variedad de
lengua, con estudios mas exhaustivos al respecto, sensibilizando a los autores y

profesores del caso especifico de ELE.
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ANEXOS

ANEXO 1:

Descripcion unidad 1 CD y VR.

ANEXO 2:

Descripcion unidad 9 CD y VR.

ANEXO 3:

Cuestionarios creadores de los manuales.

ANEXO 4:

Entrevista profesora Elisabeth Tayefeh, una de las autoras de los libros CD y VR.
ANEXO 5:

Entrevista profesora Cecilia Ainciburu, una de las autoras de los libros CD y VR.

ANEXO 6:

Entrevista al profesor Valentin Cozar, uno de los editores de la version VR Difusion.

ANEXO 7:
Datos documentos auditivos CD y VR unidades 1 y 9.
ANEXO 8:
Datos documentos de texto CD y VR unidades 1 y 9.
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ANEXO 1: DESCRIPCION UNIDAD 1 CD Y VR

MANUAL i - o
CON DINAMICA VIA RAPIDA
Apartado
Foto de tres chicos universitarios frente a un edificio antiguo mirando | Collage de imagenes enumeradas de la uno a la diez:
las paginas de un libro y discutiendo al respecto. Un teatro (vista interior).
Nombre de la unidad: “Estudiar en...” Una llave, con su llavero, introducida en una cerradura.
Un restaurante.

Dos columnas de texto, en la primera se exponen las competencias | Una sefial de transito que indica la proximidad de un hospital.
divididas a su vez entre productivas (ej. En esta unidad de aprendizaje | Una universidad.
podré describirme y presentarme a mi y a otras personas) y receptivas | Un concierto.
(ej. En esta unidad de aprendizaje podré entender oraciones simples, | Un chico parando un taxi.

3 dichas despacio, sobre mi, mis intereses y mis actividades de clase). | Unos pasaportes de México.

g En la segunda columna se exponen las estrategias que se dividen en | Una radio.

E comprension oral, comprension escrita, hablar, escribir, vocabulario y | Chocolate.

§ gramatica (ej. Le pido a mi interlocutor/a que hable mas despacio o, si

es necesario, que repita).

Una columna al costado izquierdo que indica el nombre de la unidad, “El
primer dia de clase”, seguida de los contenidos que se encuentran divididos
en comprension oral y escrita (ej. En esta unidad voy a aprender a entender
una conversacion si se habla de un tema conocido y se habla despacio),
expresion oral y escrita e interaccion oral (ej. Hablar sobre mis intereses y
aficiones), y recursos 1éxicos y gramaticales (ej. Los articulos definidos e

indefinidos).
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PROPUESTAS DE TRABAJO

Inicialmente se observan las actividades en torno al titulo “;Quiénes
son? ;Qué hacen?” donde se presentan los perfiles de cuatro
estudiantes universitarios: Lorena de Zacatecas, Luisa de Arequipa,
Jorge de Madrid y Fernando de Cordoba (Argentina). Estos perfiles

también estan en forma de audio con las respectivas variedades de

lengua de cada personaje.

2. Hola, me llamo Luisa Rodriguez Mo-
rales, tengo 23 afos. Soy de Arequipa,
una ciudad en el sur del Perd. Estudio
Biologia. Mi carrera me gusta mucho.
Hablo espafio! e inglés. En mi tiempo
libre hago teatro. También hago excur-
siones con mis amigos o voy a bailar a

a discoteca. Y ustedes, jquiénes son?

En una de las actividades de esta seccion, cuando se trata el tema de
actividades de tiempo libre, se marcan algunas de las diferencias de
habla entre hispanohablantes:

Ej

Achte darauf, wie in Spanien und Latei
wird. Erkennst Du die Unterschiede?

ika eine Gruppe von Personen angesprochen

En América Latina y Andalucia se dice:
Y ustedes, ;qué hacen en el tiempo libre?

En el resto de Espafia se dice:
Y vosotras, ;qué hacéis en el tiempo libre?

Nosotras vamos a bailar.

Nosotras hacemos
gimnasia.

Con el titulo “Cuatro estudiantes” se introducen los perfiles de cuatro

universitarios:

Ej

Hola, me llamo Luisa Rodriguez Morales, tengo 23
afios. Soy de Arequipa, en Peru. Estudio Biologia, juna
carrera muy interesante! Hablo espafiol e inglés. jHasta
luego! £

En una de las actividades hay dos audios de estudiantes hispanohablantes
que se presentan con el fin de que los aprendices rellenen la informacion de
sus carnés. Las hablas son: rioplatense y castellana.

En un extremos de una de las hojas hay una vifiera con los numeros en

cifras y letras del 1 al 100 (haciendo algunos saltos ).

En la parte de “Tiempo libre” aparece un recuadro con la conjugacion del
verbo “ir” para utilizar algunas de las frases de la actividad como “ir al
gimnasio” , “ir al cine”, ir de excursion”, entre otras. Al final de la
actividad se propone una actividad de interaccion oral donde se usen esyos

elementos lingiisticos:

Y ta, équé haces en tu tiempo libre? Coméntalo con tus compaiieros.

® En mi tiempo libre toco la guitarra, sy ti?
o Yo voy al gimnasio.
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Mas adelante se presenta el titulo “La universidad” seguido por las
imagenes de cuatro universidades de paises hispanohablantes (la
Universidad Nacional de Cérdoba en Argentina, la Universidad de

Guadalajara en México, la Universidad Carlos III en Madrid y la

Mas adelante esta el titulo “Cuatro universidades y se presentan cuatro
imagenes de claustros de paises hispanohablantes que los estudiantes deben
asociar con alguna de las cuatro descripciones que aparecen mas adelante.

Las descripciones estdn en audio con las respectivas variedades de los

o

2 Escuela Internacional de Cine y television en la Habana. Igualmente, | lugares donde se encuentran las universidades: Madrid, Guadalajara, La

2] . o .. . .

< hay un audio que acompaiia la actividad donde se escucha el habla | Habana y Cordoba (Argentina)

o

= rioplatense, mexicana, caribefia y castellana. Ej.

A

e Ej.

<

|_

n

L

)

o

@]

g Escuela Internacional de Cine y Television

abes coémo se llama esta universidad?

iSabes como se llama esta universifi(?d? E§ le! Es- la Escuela Internacional de Cine
cuela Internacional de Cine y Television. Esta en M. = =
San Antonio de los Banos, a unos 35 km de La . TeleVISl?n‘ Esta en San Antonio
Habana. A mi escuela vienen chicas y chicos, no de los Banios, a unos 35 km
s6lo de Ameérica Latina, sino también de Africa v de La Habana.
Asia. La escuela existe desde 1986 y es muy pres-
tigiosa.

Actividad donde los estudiantes escuchan la conversacion entre una | Actividad donde los estudiantes escuchan la conversacion entre una
> estudiante alemana que le solicita su carnet a la secretaria (habla | estudiante alemana que le solicita su carnet a la secretaria (habla castellana)
— . . ~ . . . - . .
o castellana) de la facultad de su universidad en Espaifia. En el contenido | de la facultad de su universidad en Espafia. En el contenido del audio
< del audio también se pueden apreciar algunas variantes lexicales entre | también se pueden apreciar algunas variantes lexicales entre
z . . . N . . . -

O hispanohablantes como por ejemplo: “movil” en Espafia vs “celular” | hispanohablantes como por ejemplo: “moévil” en Espaiia vs “celular”
n . .

z Argentina. Argentina.

w

g Se incluye un audio donde se preguntan y dan los niimeros de teléfono, se
% identifican las variantes: 3 audios en castellana y 1 en rioplatense.

O
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Se encuentran las imagenes de cuatro carnés universitarios de
diferentes instituciones: la Universidad del Valle en Colombia, La
Universidad de Alicante en Espafia, El Tecnologico de Monterrey en

Meéxico y la Universidad de Buenos Aires en Argentina. Se hace

Se presenta la imagen de un mapamundi donde se les pide a los estudiantes
que indiquen el nombre de los paises donde se habla espaiol. En la lista que
se provee en un costado, asi como en el mapa, se sefialan todos con

excepcion de Espafia.

<D( énfasis en las diferencias entre el tipo de informacién y usos que se
é hace de ellos en cada caso. Ej. Como tarjetas bancarias o historial
b académico.
<
o w7 Unieraided g Vat
l_
@)
<
-
m En una segunda actividad se invita a los estudiantes a encontrar las
: diferencias entre las maneras de hablar espafiol segin dos audios con
a variedad rioplatense y castellana.
Ejercicio de diferenciacion entre los sonidos [s], [0] y [k] y su | No existe el apartado dentro de la unidad
2 N pronunciacion en variantes andina y castellana. Para los demas
O w . . L, . (e ;
% m ejercicio de diferenciacion de sonidos consonanticos, asi como para el
o . . . .. .
Z O alfabeto, se mantienen las variantes andinas (Bolivia, Colombia).
O »
x w
o w
w @ ’ : o :
n 0O Was ist der Unterschied? c+efi=[...] en América Latinay [...] en Espafa
o S Vervollstandige die Regel. c+ajo/u =[...] en América Latinay [...] en Espafia
b 8
~8 2
-~
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No existe el apartado en esta unidad.

No existe el apartado en esta unidad.

actividades de tiempo libre y de estudio: hablar espafiol, navegar en la
red, hacer una excursion, ir al cine, aprender chino, participar en un
grupo de teatro, escribir un correo electronico, estudiar matematicas,
practicar deporte, chatear con amigas o amigos, etc. Se acompaiia de
dos imagenes: la primera de un chico y una chica al lado un telon, y la
segunda, de dos chicos que charlan al lado de una uno y hablan sobre ir

a las sierras.

o

L

L

-

<

ad

<

a
Este apartado inicia con una actividad Iéxica donde se pretende | Se comienza con una lista de sustantivos acompafiados por una imagen
identificar algunos adjetivos que describan los sustantivos | donde se pretende que el estudiante identifique los géneros de cada uno y su
“universidad” y “estudiante”. En seguida se invita a buscar una lista de | forma plural: la universidad, el estudiante, la cuidad, el carné, la lengua, el
adjetivos que describan a los compaiieros y compafieras, profesoras y | nombre, la empresa, el teatro y el hospital. Igualmente, el la actividad
profesores, identificando las formas masculinas y femeninas. subsiguiente, se trabaja en torno a una lista de actividades que se deben

o BIK - clasificar entre “tiempo libre” y “universidad”: hablar espafiol, navegar en
' internet, ir de excursion, ir al cine, aprender chino, participar en un grupo de

2 teatro, escribir un correo electronico, estudiar matematicas, practicar

o .

2 deporte, chatear con amigos, etc.

-

a

) En la siguiente actividad se busca hacer listas clasificatorias entre

|_

empresa teatro hospital
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RECURSOS GRAMATICALES

El apartado se encuentra dividido en 10 puntos:

1.

Sustantivos que terminan en vocal: Género y niimero. La tabla

ERINT3

se expone las filas “terminacion”, “singular” y “plural”; y con

13

las columnas “femenino”, masculino” y “femenino y
masculino” en el este orden. Se incluyen también recuadros
explicativos  de especiales para las

algunas reglas

€ 9

terminaciones “0” y “e” de algunos adjetivos, asi como de

casos especiales como “la foto (fotografia) y la
masculinizaciéon en singular de algunos sustantivos (ej. el
hambre).

Tabla clasificatoria de género de sustantivos terminados en
consonante, contiene el mismo orden de filas y columnas que
la anterior.

Tabla articulos  determinados e

clasificatoria  entre

indeterminados. Se encuentran también algunas frases que
ejemplifican como:

Lorena tiene una hermana, la hermana también vive en
México.

En la Universidad de Coérdoba puedes estudiar todas las
carreras.

La Sefiora Gil es mi profesora de espaiiol.

Sefora Gil, {coOmo se pronuncia “guién”?

El apartado se encuentra dividido en 9 puntos:

1.

Sustantivos que terminan en vocal: Género y numero. La tabla se
expone las filas “terminacion”, “singular” y “plural”; y con las
columnas “masculino”, “femenino”, y “masculino y femenino ” en
el este orden. En un costado se listan algunas excepciones como:
“la moto”, “la mano” y “el mapa”.

Tabla clasificatoria de género de sustantivos terminados en
consonante, contiene el mismo orden de filas y columnas que la
anterior.

Tabla clasificatoria entre articulos determinados. Se encuentran
también algunas frases que ejemplifican como:

La novia de Juan es muy simpatica.

La sefiora Gurruchaga es mi profesora de espaiiol.

Sefiora Gurruchaga, ;cémo se pronuncia “zapato”?

Tabla clasificatoria del articulo definido. También se incluyen una
serie de frases ejemplificadoras sobre posibles interferencias
estructurales que podrian ocurrir de otras lenguas al espafiol como:
Soy profesora vs. Soy una profesora

Vamos al cine otro dia vs. Vamos al cine un otro dia.

Pau Gasol es un jugador de baloncesto.

Gabriel Garcia Marquez es un escritor muy bueno.

Tabla

Los pronombres personales en funcion del sujeto.

EEINT3

clasificatoria dividida en “persona”, “pronombre” y “ejemplo”.
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RECURSOS GRAMATICALES

Tabla de conjugacion de verbos regulares en indicativo
presente: “estudiar”, “aprender”, “vivir” y “llamarse”.

En la parte inferior de la hoja se incluye una serie de
precisiones gramaticales con respecto a las posibles
interferencias que puede haber entre el aleman y el espafiol.
(ej. Otra ciudad que me gusta es, una otra ciudad que me
gusta es; soy alemana, soy una alemana).

Tabla de conjugacion de verbos con diptongo: “entender”,
“querer”, “poder” y “ volver”.

Recuadro con algunos conectores y su equivalente en aleman

€9 6 9 Gk

(“y”, “0”, “pero” y “sino”) y ejemplos con frases.

L3

Tabla de conjugaciéon de verbos en indicativo presente: “ir”,
“ser”, “estar”, “saber”, “conocer”, “hacer”, “tener” y “salir”.

Tabla de adjetivos, género y numero clasificada entre
terminacion y forma femenina singular, masculina singular,
femenina plural y masculina plural. Adicionalmente se

incluye un recuadro “ojo” donde se especifican algunas

excepciones y casos especiales en estas formaciones.

una estudiante unas estudiantes un estudiante

simpética simpaticas simpatico

una sefiora amable  unas sefioras amables  un sefior amable unos sefiores amables
una abuela joven unas abuelas jovenes unos abuelos jovenes
una chica genial unas chicas geniales

una idea socialista  unas ideas socialistas | un partido socialista

una mexicana unas mexicanas un mexicano

una catalana unas catalanas un catalan

una andaluza unas andaluzas un andaluz

una chica belga unas chicas belgas un chico belga unos chicos belgas

En uno de los costados se incluye un recuadro con la siguiente informacion:
“En Latinoamérica se una ustedes en lugar de vosotros para la segunda
persona del plural. En algunas partes de Latinoamérica (Uruguay, Argentina
y regiones de Paraguay y Colombia y Centroamérica) para la segunda
persona del singular se una vos en lugar de t0.”

También se incluyen parrafos aclaratorios de algunos usos:

Usted y ustedes son formas de tratamiento de respeto y son de segunda persona, pero
el verbo y los pronombres van en tercera persona. Los usamos normalmente con personas
mayores, con desconocidos o en una relacion jerérquica.

Las formas femeninas del plural (nosotras, vesotras, ellas) solo se usan cuando todas
las personas son mujeres. Si hay al menos un hombre, se usan las formas masculinas.

6. Presente del indicativo (I): verbos irregulares. Se conjugan los

99 ¢

\Y% erbOS: “tl'aba.ar a I'ender” “y 1 V ir”
>
LT3

7. Presente del indicativo (I): los verbos “ser”, “ir” y “llamarse”.

8. Adjetivos: género y nimero.

un chico una chica unos chicos unas chicas
simpético simpatica simpaticos simpéaticas
un sefior una sefiora unos sefiores unas serioras
amable amable amables amables

un abuelo una abuela unos abuelos unas abuelas
joven joven jévenes jovenes

un partido una idea unos unas ideas
socialista socialista socialistas socialistas

una amiga unos amigos unas amigas
mexicana mexicanos mexicanas




RECURSOS
GRAMATICALES

9. Recuadro explicativo de los usos de muy vs. Mucho que
incluye frases como: “Es un barrio muy interesante”, “trabaja
kEl (13 29 (13

mucho”, “no tengo mucho tiempo libre”, “aqui viven muchos

integrantes”.

10. Los numeros en palabras: aqui se encuentran escritos los
numeros (cientos, miles y millones) acompaiiados de algunos
elementos 1éxicos como: “universidades”, “euros”, “chicos”,
“dias”, “facultades”, “viviendas”, “turistas” “euros”, entre

otros.

Se finaliza con el abecedario en forma de tabla con las siguientes
casillas: “se escribe”, “se llama”, “se pronuncia” y “tus propias
palabras. En la tltima columna se espera que el estudiante rellene con

algunas de las palabras aprendidas en esta primera unidad.

En uno de los costados se incluye una vifieta con la siguiente informacion:

Mucho cuidado con la tilde (expresion grafica del acento): inglés /ingleses.

9. Lanegacion. Se incluyen cuatro recursos de negacion que se usan
en espaiol a través de algunos ejemplo como:
“No estudio francés sino espafiol”
“/Nunca haces deporte?”
“;No haces deporte nunca?”

“Nadie quiere café

“No quiere café nadie.”
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ANEXO 2: DESCRIPCION UNIDAD 9 CD Y VR

MANUAL

Apartado

CON DINAMICA

VIA RAPIDA

PORTADILLA

Foto en blanco y negro de un grupo de hombres y mujeres caminando
por una calle adoquinada, van vestidos de diferentes maneras: con
overoles, uniformes militares y ropas de civiles. Estos hombres y
mujeres se encuentran armados con un fusil y las expresiones de sus
rostros expresan satisfaccion.

El nombre de la unidad es: “Haciendo memoria”

Dos columnas de texto, en la primera se exponen las competencias
divididas a su vez entre productivas (ej. Hablar sobre hechos historicos
asi como explicar detalladamente algunos eventos historicos.) y
receptivas (ej. Leer biografias y recopilar los datos mas importantes.).
En la segunda columna se exponen las estrategias que se dividen en
comprension oral, comprension escrita, hablar, escribir, vocabulario y
gramatica (ej. Reviso de manera consciente el uso de los tiempos
pasados. Reconozco en qué contextos se requiere el uso del imperfecto

y del pretérito simple).

El nombre de la unidad es: “Haciendo memoria”.

Como imagen se presenta la hoja de un cuaderno donde se pone el titulo
“Mi afio en Espafia”. Se exponen cinco fotografias pegadas a la libreta de la
siguiente manera: A. Un hombre revolviendo una paella gigante en las
Fallas. Bajo la imagen esta la leyenda: “Mmmmm... la paella que comimos
en las fiestas del pueblo de Diego”. B. Un grupo de hombres montados en la
planta superior descubierta de un bus, transitando entre una multitud. Todos
tienen camisetas de la seleccion de futbol espafiola, banderas, y demas
distintivos nacionales. La fota se acompafia de la leyenda: “Este soy yo
celebrando el mundial con mis compafieros de piso”. C. Cuatro chicas en la
pasarela de un desfile de modas. La foto se acompafia de la leyenda: “Ana
en su desfile mas importante, jqué nerviosa estaba!”. D. Un recorte de una
tira comica de un periddico que trata de los trenes en Espafia. Abajo pone
como leyenda: “Lo primero que busco cuando abro el periddico es la tira
grafica”. E. Una peregrinacion religiosa catolica por las calles de un pueblo.
Se acompafia con la leyenda: “La semana santa de Almagro. Menuda

experiencia”.
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PROPUESTAS DE TRABAJO

Bajo el titulo “Mujeres que hacen historia” se presenta un texto
bibliografico de Michelle Bachelet acompafiado de un audio con una
voz de una mujer del area chilena que lee el texto. También se incluye

una imagen de la politica chilena.

Michelle Bachelet

Escucha y lee. Primero marca en el texto las palabras que no cono-
ces y pregunta el significado de aquellas que no puedes inferir por el
contexto.

En la pagina siguiente se comienza con el titulo “Tu curriculo” donde
se les provee a los estudiantes un formato de curriculo para rellenar

donde se incluye un logo distintivo de la comision europea.

A continuacion, en la pagina siguiente se presenta una linea con
diferentes eventos historicos que acontecieron a lo largo de dos siglos
en América y Europa, no solo en el mundo hispano. Algunos de los
hechos son:

El 1 de enero de 1959 y le triunfo de la Revolucion cubana.

El 6 de junio de 1951 y la pena de Muerte (Tribunal de Nuremberg)
para los ultimos criminales nazis.

El1 9 de septiembre de 1850 cuando California entra a formar parte de
los Estados Unidos.

En suma se encuentran:

Inicialmente, se les pide a los estudiantes desarrollen una definicion de
cultura, teniendo como apoyo las imagenes de la portadilla. En la pagina
siguiente se plantea la pregunta “;Sabes de cultura de Espafia y
Latinoamérica? Y se presenta un test con preguntas sobre hechos historicos
del mundo hispanohablante y tres opciones de respuesta para cada una.
Ejemplo: ;Qué personaje mexicano dijo “la tierra es de quien la trabaja”?,
(Quién fue el principal artifice de la Revolucion cubana?, ;Qué cuadro de
Picaso se considera el comienzo del cubismo?. En suma hay: 1 pregunta
referente a un hecho mexicano, 2 pregunta referente a un hecho peruano, 3
preguntas referentes hechos argentinos, 1 pregunta referente a un hecho
cubano, 3 preguntas referentes a hechos espafioles.

En la pagina siguiente se presenta un fragmento de la tira comica Mafalda
acompafiada de la biografia del caricaturista argentino Quino. La fuente es :
Mundo Quino, 1998. Ediciones La Flor. Buenos Aires.

Para la siguiente actividad se propone a los estudiantes hablar sobre cosas
curiosas o interesantes que se hayan hecho tltimamente y como ejemplo se
pone “Ayer fui a ver una pelicula de Almodovar”.

En la parte inferior de esta tercera pagina, y con el titulo “El deporte del
rey” se presenta el texto “En el futbol todos son iguales al empezar el
partido y gana el mejor”. Se trata de una entrevista al socidlogo argentino
Martin Caruana quien habla sobre el papel del futbol en la sociedad, y
especificamente luego de la reciente victoria de Espafia en la Copa del
mundo. El texto se acompafia de una imagen de un campo improvisado de

futbol con un grupo de personas jugando.




PROPUESTAS DE TRABAJO

1 acontecimiento cubano

1 acontecimiento estadounidense

1 acontecimiento chileno

1 acontecimiento mexicano

1 acontecimiento mexicano-estadounidense
3 acontecimiento alemanes
lacontecimiento espafiol

1 acontecimiento francés

1 acontecimiento portugués

Mas adelante, y siguiendo con la tematica de eventos historicos, se
incluye el testimonio de un hecho importante para los alemanes: la
caida del muro de Berlin.

En la quinta pagina del apartado se presenta un texto que relata los
intensos cambios politicos que sufrio Espafia desde el afio 1931 (la
Segunda Republica) hasta 1986 y la inclusion del pais en la
Comunidad Europea.

Para finalizar, se presenta un fragmento adaptado de la obra “Romana,
Adioés” de Monserrat Roig (Argos Vergara, Barcelona, 1980) que se
desarrolla en los afos sesenta en plena época Franquista. El texto se
acompafia de un audio donde intervienen variantes rioplatenses y

castellanas.

En seguida se presentan una serie de citas que hablan sobre futbol con sus
respectivos autores, dentro de los cuales se encuentran:

Mariano Grondona, pensador argentino

Albert Camus, escritor francés

Johan Cruyff, antiguo entrenador del equipo de futbol de Barcelona

Luis Aragonés, antiguo entrenador de la seleccion de futbol espaiiola.
José Luis Coll, humorista espaiiol

Gonzalo Grassi , origen desconocido

Antoine Labbo, socidlogo francés

Jorge Luis Borges, escritor argentino
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COMPRENSION AUDITIVA

La actividad se titula “Escucha lo que pasa” y los estudiantes escuchan
el audio de un noticiario de habla castellana para clasificar
posteriormente cada noticia segun el tema: tiempo, deportes,
emigracion, educacion, economia, terrorismo, historia y relaciones
internacionales. También aparecen como parte de la actividad los
siguientes titulos de prensa donde se deberan clasificar dichas noticias.
Los emigrantes ayudan a la economia espafiola.

La policia detiene a varios sospechosos de terrorismo.

Esta noche, el partido de la temporada.

Falta de agua en todo el pais.

Crisis en el sector inmobiliario.

Nuevo libro sobre la memoria historica.

Encuentro entre los ministros de asuntos exteriores de América Latina
y Espania.

Mayores inversiones al comienzo del nuevo curso escolar.

El apartado se acompaiia de una chica joven en una cabina radial:

La actividad se titula “El misterio de Nazca” y aparecen imagenes cuatro

fotografias de las lineas de Nazca en el Peru.

La actividad se acompafia de un audio de una entrevista donde los

interlocutores son de habla castellana (dos personajes: una periodista y el

director del observatorio de Nazca).
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LA OTRA MIRADA

La seccion empieza con una imagen que ocupa la mitad de la pagina de
algunos de los personajes de la tira argentina ‘“Mafalda” y un
fragmento de esta. En seguida se incluye un texto bibliografico de
Quino que relata su vida con el mismo tipo de lenguaje irdnico que
utiliza en la tira comica. La fuente es Mundo Quino, 1998. Ediciones

La Flor. Buenos Aires.

Con el titulo “Las tinieblas de tu memoria negra”, se presenta la foto y la
biografia del escritor ecuatoguinenano Donato Ndongo-Bidyogo, asi como
un fragmento de su novela que lleva el mismo nombre. Con dicho
fragmento se llama la atencion del alumno hacia la colonia espafiola en
Guinea Ecuatorial.

La fuente es: Donato Ndongo. Las tinieblas de tu memoria negra. Editorial

fundamentos. Madrid. 1987

C. En su novela Las tinieblas de tu memoria negra, Donato Ndongo describe
la situacién de Guinea Ecuatorial durante el coloniali Lee este fr
de la novela. Qué opinién tiene el narrador sobre su padre y sobre

los ¢ es les? Disciitelo con tu pafiero,

Mi padre era un negro alto, delgado, con un cardcter muy firme, que habia decidido
€0 uh momento impreciso de su vida pactar con el colonizador blanco. Se habia cons-
truido una casa grande de cemento con techo de cinc que se distinguia desde lejos
como un inequivoco signo de distincién (--)- Habfa sido uno de los primeros, si no el
primero, de la comarca, en abrir una finca de café, simbolo de un nuevo tiempo que
anunciaba la modernidad. (..) Mi padre habia abandonado, a la vista de todos pero
imperceptiblemente, la tradicién para insertarse en la civilizacién.
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¢COMO SE PRONUNCIA?

¢COMO SE ESCRIBE?

Se inicia con un ejercicio de distincion fonética entre las diferentes
formas de pronunciar la letra “x” en espafiol. En los audios se incluye
una contrastaciéon entre las maneras de pronunciar palabras como
“examen” en América Latina y en algunas zonas de Espafia. Se
encuentra un ejemplo especifico con una misma frase pronunciada por
una variante castellana y mexicana. Incluye también un didlogo entre
dos hablantes de origen chileno y andino, asi como un trabalenguas,
con la variante castellana, para que el alumno practique repitiendo.

En seguida se introduce el fenomeno fonético de la sinalefa y se
proveen una seric de frases para practicar con un audio con su

respectiva pronunciacion que incluye hablantes andinos y castellanos.

Ejemplo: Madre especial — embajada argentina- comen nopales, etc.

No se presenta el apartado dentro de la unidad.

PARA LEER

Se trabaja en torno a articulo titulado “La mitad de los emigrantes
espafioles de los 60 eran sin papeles”, de la historiadora madrileia
Blanca Sanchez Alonso, escrito en el 2008. En el texto se expone la
situacion de los emigrantes espafioles en los afios 60 y 70, su contexto
y motivaciones, asi como las de los inmigrantes que llegan actualmente
a Espana, los mitos y realidades que la caracterizan. . Se encuentran
también actividades de vocabulario relacionado con la migracion (ej.

Desplazamiento emigrar, emigrante, inmigrar, entre otros).

Se trabaja en torno a un fragmento adaptado de la novela “Ramona, adi6s”
(1980) de la escritora catalana Monserrat Roig, cuya historia se desarrolla
en los afios 60 en plena época franquista. Se incluye también una corta
biografia de la escritora, resaltando el protagonismo que las mujeres han

tenido en sus obras.
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TUS PALABRAS

Se introduce un juego de domind de palabras donde se incluye el
siguiente 1éxico (trabajado a lo largo de la unidad): franquismo, leyes

sociales, derechos civiles, emigrantes, golpe militar, reforma,

anticomunismo, partido, criminales de guerra, comunismo, revolucion,
pena de muerte, marxista, presidenta, referéndum, independencia,
autonomia regional. fascismo, anarquia, postguerra, embajada,
constitucion, republicanos, separatismo, elecciones, carcel, campo de
concentracion, parlamentarismo, exilio, carrera politica, torturas y
libertad. Luego se propone una actividad donde se clasifican algunas de
las palabras y hechos vistos en la unidad por categorias: Espaiia, Chile,

resto de Europa y resto de América Latina.

_ Espana )

Chile )

~  sucesos del
S siglo XX

resto de America
Latina

Se introduce un juego de domind de palabras donde se incluye el siguiente
Iéxico: artista, emperador, futbolista, historieta, musulman, cultura, tango,
bandera, mundial, tradicion, pequefio popular, patria, futbol, comica, judio,
azteca, poderoso, Pulga, bandonedn, plastica, dibujo, civilizaciéon y Nazca.

En la pagina siguiente se propone un ejercicio de palabras encadenadas:

cultura 4 ramo > mo to > tocar >

A continuacion se presenta una actividad de acrodsticos sobre las palabras
“musica” y “cultura”. Se pone como ejemplo un acrostico de la escritora

espaiiola Rosa Luengo.
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RECURSOS GRAMATICALES

Se inicia con una tabla con ejemplos y explicaciones sobre los usos y
diferenicas entre el “imperfecto” y el “pretérito simple”. Se incluyen
frases como: “Michelle Bachelet vivia en Chile cuando comenzé la
dictadura en 1973” y “Estdbamos mirando las noticias y de repente
interrumpieron el programa para informar sobre la crisis econéomica”.
Mas adelante se introduce la estructura del “pluscuamperfecto”,
incluyendo también un esquema ilustrativo de los tiempos del pasado
en torno a la historia de Espafia, especificamente la muestre del
dictador Franco.
-

antes ho
Murié Franco i

1975

s sigue dividido, pero de otra manera

Aura Mabia dividido ¢l pais en di

> comuni No Hay censara.

lengua oficial

1 exiliado

Se finaliza el apartado con un texto en tiempo pasado que cuenta
la experiencia de unos Erasmus y un episodio de robo que

tuvieron en su vivienda.

Las dos paginas se dividen en cuatro secciones de la siguiente manera:

1. Presente del subjuntivo (I): verbos regulares. Se conjugan los
verbos “trabajar”, “leer” y “escribir” en una tabla.

2. El presente del subjuntivo (II): verbos irregulares. Se presentan
tablas con las conjugaciones de los siguientes verbos: poder,
mostrar, contar, dormir, morir, querer, entender, sentir, preferir,
entre otros.

3. Usos del presente y de subjuntivo. Se ejemplifica con la ayuda de
las frases: “;conoces a alguien que viva en paris?”, “cuando acabe
de estudiar iré al cine”, “Luis quiere que vayamos a su fiesta, pero
le fastidia que Nuria no pueda ir”, “Es bueno que duermas ocho
horas el dia antes del examen”, y “No creo que Beatriz llegue
puntual”.

4. El pluscuamperfecto: formas y uso. Se incluye una tabla de

conjugacion del tiempo verbal y se finaliza con la siguiente frase:
“Cuando llegué al cine, la pelicula ya habia empezado, pero entré

de todas formas.

ser | estar | haber iir |

ser fifaby | ‘ ver )iber _|dar J 1
sea esté | haya ‘ vaya | vea sepa dé

seas | estés hayas vayas veas | sepas des

sea esté | haya | vaya vea ‘ sepa | a¢

seamos | hay y veamos sepamos | demos
sedis estéis hayais | vaydis vedis | sepais deis

sean estén hayan | vayan ‘ vean ‘ sepan | den
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10.
11.
12.
13.

14.

15.
16.

17.

ANEXO 3: CUESTIONARIO CREADORES DE LOS MANUALES.

Primera parte: Con dinamica

(Qué necesidades o circunstancias dieron origen a la creacion del manual “Con
Dinamica”?

(Cuadles principios didacticos rigen su contenido?

(Qué imagen de lengua y socioculturalidad hispanohablante presupone?

(Qué tratamiento se le dan a las variedades de lengua?

(Qué directrices se recibieron por parte de la casa editorial para la elaboracion del libro
(antes, durante y después)?

(Qué criterios se tuvieron en cuenta para la seleccion de imagenes, audios y textos?
(El libro se encuentra adaptado a una tradicion académica en particular?

(En qué medida el libro se encuentra regido bajo los parametros de algun tipo de
institucion (ej. MCER, Instituto Cervantes, MAREP)?

Segunda parte: Via Rapida

(Qué necesidades o circunstancias dieron origen a la creacion del manual “Via
Rapida™?

(Cuales principios didacticos rigen su contenido?

(Qué imagen de lengua y socioculturalidad hispanohablante presupone?

(Qué tratamiento se le dan a las variedades de lengua?

(Qué directrices se recibieron por parte de la casa editorial para la elaboracion del libro
(antes, durante y después)?

(Qué criterios se tuvieron en cuenta para la seleccion de imagenes, audios y textos?
(El libro se encuentra adaptado a una tradicién académica en particular?

(En qué medida el libro se encuentra regido bajo los parametros de algun tipo de
institucion (ej. MCER, Instituto Cervantes, MAREP)?

Tercera parte:

(Cuadles son las principales diferencias entre Con dindmica y Via Réapida?
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ANEXO 4: ENTREVISTA PROFESORA ELISABETH TAYEFEH, UNA DE
LAS AUTORAS DE LOS LIBROS CD Y VR (P1: ENTREVISTADORA /P2:
ENTREVISTADA)

P1: ;Podria hablarme un poco de usted, su formacién como docente de ELE y a lo que
se dedica actualmente?

P2: Bueno, si. Yo tengo una formacion como profesora de lenguas extranjeras. Estudié
en Alemania, estudié el magisterio para la filologia inglesa, rusa vy, para la filologia
espafiola la parte de traduccion espafiol-alemén. Yo naci en Montevideo, de madre
argentina, de padre aleman y vivo desde hace muchas décadas en Alemania. Estudié en
Alemania y trabajé hasta el afio 2009 en la universidad como profesora de espafiol
lengua extranjera, en el equipo del centro de lenguas modernas de la Universidad Libre
de Berlin. Y dentro de mi trabajo también desarrollé materiales, dentro de los cuales el
ultimo fue el CD, en el equipo de trabajo sobre esos materiales.

P1: Bueno, la primera pregunta se refiere a las necesidades o circunstancias que dieron
origen a la creacion del manual CD, ;qué me puede contar al respecto?

P2: Bueno, cuando empezamos a trabajar en ese libro, el proceso de Bolofia ya existia
desde hace unos afios con el objetivo de crear un area comun de educacion superior
europea. Para eso era necesario revisar contenidos, llegar a una mayor transparencia
de los mismos, llegar a una comparabilidad de los niveles, los resultados, de los titulos,
por ejemplo, dentro del espacio europeo de educacion superior. Otro de los objetivos
era fomentar la movilidad estudiantil.

Entonces ese proceso llevd en las universidades a una reforma de los estudios
académicos, a la modularizacion de la ensefianza. Ese proceso de Bolofia es el punto de
partida. Al modularizar la ensefianza en el campo de las lenguas extranjeras nos
favorece la existencia del MCER porque describe los niveles, cambia la perspectiva de
la ensefianza y del aprendizaje destacando la importancia del desarrollo de las
competencias y del componente estratégico. EI marco también servia como un
instrumento de evaluacion. Es decir de pronto habia, bueno, no de pronto, se publicé en
el afio 2001, pero necesitd su tiempo para que tanto los docentes como el personal que
se ocupaba de desarrollar curriculos y materiales lo conociera con profundidad y lo
integrara a su trabajo como un elemento nuevo pero ya conocido. Entonces ese marco
nos dio las pautas para la elaboracion de los nuevos materiales. También tengo que
decir que estabamos trabajando en las universidades con materiales que habiamos
elaborado en equipo o individualmente para los diferentes niveles y que se utilizaban
desde antes de la aparicion del marco. Entonces cuando empezamos a modularizar la
ensefianza, hacemos un analisis de nuestros materiales. Vemos que tenemos que
reorganizar y rellenarlos porque no cubrimos todos los descriptores del marco. En
aquel entonces en el mercado no existia un libro para el ambito universitario. Las
editoriales habian publicado muchisimos manuales de ELE para diferentes grupos
meta, pero no para la universidad. Asi que cuando empezamos a trabajar en CD eso
respondié a una necesidad real, la necesidad de crear materiales para estudiantes
universitarios, teniendo en cuenta el marco.
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P1: El CD sali6 en 2009 pero (cuéanto tiempo se tardd su desde el surgimiento de la idea
hasta el producto final?

P2: Bueno, comenzamos a hacer un material totalmente nuevo. Yo decia que al trabajar
con el material anterior, desde que aparecié el marco, se conocid, se estudid, y se
modularizé la ensefianza y todo eso, pasaron varios afios. Empezamos a finales del
2007 a trabajar en Con Dindmica y la primera edicion se publicé en otofio de 2009.

P1: Podemos pasar ahora a la siguiente pregunta, en pocas palabras o de manera
general, ;cuales serian los principios didacticos que rigen el contenido de CD?

P2: Cuando hablamos de CD decimos que esta centrado en la persona que aprende y
orientado a contenidos universitarios. Es decir, el grupo meta es el estudiante
universitario, el ambito es la universidad y este &mbito determina el tipo de temas, de
textos y de tareas que se realizan. También se ve reflejado en los descriptores donde
muchas veces aparece la expresion ‘“tema conocido” o “campo de interés”. Esto lo
relacionamos con el mundo universitario, con la lengua que se estudia, con las
sociedades de los paises donde se habla esa lengua. También el grado de progresién
tiene que ver con el grupo meta. Para los estudiantes universitarios el espafiol es la
tercera o cuarta lengua que aprenden y conocen cierta cantidad de estrategias de
aprendizaje. Al llegar a la universidad tienen su propio estilo de aprendizaje ya creado
y por eso la progresion puede ser rapida, los estudiantes quieren progresar
réapidamente y demuestran que lo pueden hacer.

Decimos que el material esta dirigido a la accion y al desarrollo de la competencia
estratégica. En los indices de las unidades se ve la importancia que se le da a que los
estudiantes sean conscientes de las competencias que van a adquirir y las estrategias
que van a ayudarles en el proceso de aprendizaje. El indice da una posibilidad de
reflexionar sobre los objetivos de la unidad y como alcanzarlos. Luego las estrategias
aparecen con las actividades y asi el estudiantado va aprendiendo y ampliando su
inventario de estrategias que luego puede aplicar libremente segln las necesidades de
la actividad que esté desarrollando.

Otro aspecto es el creciente grado de autonomia con el que se realizan las tareas. A
esto contribuyen ademés de la ensefianza de estrategias, la practica del uso de
diccionarios, el desarrollo de la capacidad de autocorreccidn, la autoevaluacion del
trabajo propio. Y como ya decia, es cooperativo, fomenta el trabajo en equipo, el
intercambio de conocimientos, la construccién colectiva de productos. Eso se observa
sobre todo en el apartado de las propuestas de trabajo donde se da mucha importancia
al trabajo en equipo, a la cooperacion.

P1: Cuando usted dice que esta dirigido a un estudiante universitario, que esta regido
bajo el MCER, ;cree usted que este material CD podria ser implementado en otro
contexto universitario que no sea un contexto universitario europeo? jTal vez quedaria
totalmente desfasado? ;Responderia a las necesidades de otro contexto? Lo digo por
ejemplo en el cargo de Colombia que la ensefianza estd a cargo de las universidades,
pero as personas que aprenden no estdn necesariamente completando un programa
universitario sino llegan generalmente Unica y exclusivamente para aprender el idioma
por un periodo especifico. ;El manual podria implementarse en este tipo de contextos?

P2: Si el pablico es un publico universitario, si se trata de estudiantes universitarios no
veo ningdn inconveniente, porgue al llegar a Colombia ellos incluso tienen la facilidad
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de tener el contexto natural donde se habla la lengua. También llegan con
conocimientos de estrategias de aprendizaje de otras lenguas, entonces si, yo creo que
si.

Perdona, pero no habia terminado de mencionar todos los aspectos didacticos de la
pregunta anterior. Como decia, es un material orientado a temas universitarios, habia
hablado del grado progresion, importante también es el control del 1éxico. Tenemos en
el libro una seccion Tus palabras, donde se retoma todo el Iéxico de la unidad y se
ensefan estrategias para aprender y memorizar el vocabulario. También decimos que
desarrolla un aprendizaje intercultural donde a traves del aprendizaje de la lengua se
descubre una nueva cultura, se confronta la propia cultura con la nueva cultura. Hay
un acercamiento a la otra cultura y una comprension para la diversidad.

P1: ;Esta comprension para la diversidad se tuvo en cuenta para todas las paginas de la
unidad o se centran en el apartado que se llama “La otra mirada™?

P2: Bueno yo diria que la seccion La otra mirada ofrece imagenes, textos y actividades
que estan concebidas directamente para el desarrollo de la competencia intercultural,
conocer otros estilos de vida, otros valores y otros puntos de vista. Pero dentro del
libro, la mayoria de los textos presenta aspectos de las diferentes sociedades del mundo
hispanohablante y no se trabaja solamente la parte, digamos estratégica o léxica o
gramatical sino que siempre también se tiene en cuenta la reflexion sobre el tema y el
contenido.

En el fondo, desde el principio del libro con Tu primera clase, hasta el final, con el
juego “Al Bl+ con dindmica” se van introduciendo conceptos que se relacionan con
los temas de la unidad y que estan estrechamente ligados a la vida universitaria o
estudiantil. Otros conceptos son de caracter mas general y estan ligados a la vida
cotidiana, a creencias y costumbres del mundo hispanohablante y a experiencias
personales.

P1: ;Qué imagen de lengua y socioculturalidad del mundo hispanohablante presupone
el contenido de CD?

P2: Bueno la vision que defendemos es la de un mundo hispanohablante policéntrico, es
decir con diferentes academias de la lengua y con diferentes normas cultas. También
dejamos muy claro que a pesar de todas las diferencias léxicas, morfosintacticas o
léxico-semdnticas nos entendemos. En cuanto al aspecto sociocultural “La otra
mirada” ayuda a conocer otros valores, otras costumbres y maneras de vida, tomando
la propia cultura como punto de partida y despertando el interés por la diversidad, la
otra cultura. O tendria que decir “las otras culturas.”

P1: Multicéntrico y multicultural es el mundo que se quiere presentar en el libro.

P2: Bueno, me olvidé de decir algo en cuanto a las lenguas. Es decir, ensefiamos
espafiol como LE pero tenemos muy presente que en el continente americano se hablan
otras lenguas, lenguas indigenas. Tenemos textos que hablan sobre estas otras lenguas
y culturas y queremos fomentar la comprension, el acercamiento y el respeto por esas
otras culturas.

P1: Esto estaria ya ligado con la pregunta siguiente que se refiere al tratamiento se le da
a las variedades de lengua. Cuando usted dice que es policéntrico, que apoya la
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multiculturalidad, se exalta el aspecto multilingiiistico que hay dentro del mundo
hispanohablante. ;De qué manera se integran todas estas variedades? ;Le dan
preferencia a unas sobre otras? Teniendo en cuenta que este publico es aleman, cercano
a Espafia. O las nacionalidades de las autoras. ;Qué manejo se le da a esto de la
variedad de lengua?

P2: Habria sido muy lindo poder presentar todas las variedades en su complejidad,
habria sido fantastico. Pero eso no es posible, es decir, no disponiamos de una
variedad tan enorme de hablantes, es decir la editorial no pudo reunir a una cantidad
tan enorme de hablantes, pero lo que si conseguimos fue dar muestras de las diferentes
regiones. Tenemos hablantes del Caribe, del Rio de la Plata, de la region andina,
tenemos naturalmente hablantes del espafiol peninsular. Tratamos a través de las
grabaciones planificar la presencia de hablantes de diferentes paises y regiones
hispanoamericanas, pero no conseguimos reunir todas las variedades que hubiéramos
querido. Eso también es verdad.

P1: o sea, idealmente si se hubiera tenido el tiempo o la manera de alcanzar a todos
estos hablantes de cada una de estas regiones ¢/la presencia en el libro hubiera sido de
una manera equitativa? O sea que haya muestra de cada una de estas. ;/Se da preferencia
a alguna?

P2: No, no le damos preferencia a ninguna. Esta claro que algunas de las autoras son
del Rio de la Plata, pero le pedimos a la editorial expresamente que tuviera en cuenta
las diferentes variedades. Para las grabaciones, por ejemplo, de textos dialogados
indicabamos: “estudiante colombiana con estudiante espariola, estudiante venezolano
con estudiante peruana’”, etc.. En algunos de los casos se pudo realizar pero en otros
casos no. Esa era nuestra intencién. No darle prioridad a ninguna variedad y que todas
ocuparan el mismo rango. Sin preferencia, por lo menos esa era la intencion.

P1: Ahora me surge otra pregunta, pues yo he estado escuchando los audios que ustedes
incluyeron en el libro, cuando ustedes dicen que tienen la variedad peninsular, ;se
refieren al habla castellana o se incluyen la de las canarias, la andaluza...?

P2: También la andaluza, por ejemplo, en la fonética, también se explican las

’

diferencias. Por ejemplo la aspiracion se la “ese”, etc.

P1: Ahora la siguiente pregunta, y de eso usted ya me venia hablando un poco. ;qué
directrices se recibieron por parte de Klett, la editorial, o qué condiciones se tuvieron
para la elaboracion del libro?

P2: Bueno, yo no llevé las negociaciones, tengo que decirlo asi, eso lo hizo Graciela.
Pero si mal no recuerdo no hubo ninguna pauta con respecto al contenido, a la
eleccion de textos, a la eleccion de la progresion. Ellos aceptaron el proyecto que
preveia una progresion rapida para los niveles A y B. Y para un grupo meta
universitario. Lo que si limitaron fue el nimero de paginas, también en algunos casos
limitaron la inclusién de fotos porque no estaban en los bancos de datos de Klett, ni en
nuestras computadoras para ponerlas a disposicion.
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P1: En el momento en el que ustedes tienen la idea de los contenidos de CD, la
escogencia de aspectos como las imagenes, ;ustedes presentan la imagen? O se solicita
la inclusion de una imagen de tal y tal tipo. ;Coémo es ese proceso?

P2: Algunas veces teniamos imagenes y las entregamos a la editorial, en algunos casos
nos decian que la foto no tenia la resolucion necesaria, entonces ahi les indicadbamos lo
que queriamos. No siempre se puso lo que nos hubiera gustado. Es decir, lo que
nosotras queriamos era que las imagenes no tuvieran en ningin momento una funcion
decorativa sino que fueran ayuda para acceder al texto, al tema, para completar la
informacidn o para ser un impulso para alguna actividad comunicativa. Y lo que era
importante para nosotras era elegir las imagenes de manera que no transmitieran
clichés o actitudes sexistas, por ejemplo. Que el nimero de mujeres retratadas en
imagenes fuera por lo menos representativo de su valor y presencia en la sociedad. Es
decir en muchos libros se ve que hay mas imagenes masculinas que femeninas.
Nosotras buscabamos un equilibrio.

P1: Si, una pregunta en cuanto a las imagenes, esto de que no fueran clichés, ;Qué tipo
de imagenes se evitaron?

P2: Bueno lo importante también era buscar imagenes que motivaran a hablar y en ese
sentido tenian que contener o algo nuevo, o algo que ayudara a la comunicacién. Por
ejemplo un cliché habria sido... bueno hubiera tenido que buscar un ejemplo... mujeres
en situaciones tipicas de las que se dice que es la situacién de la que no puede salir una
mujer. Mas bien mostrar una mujer con las posibilidades que tiene, no con las
limitaciones. Muchas cosas ya se excluian por la eleccién de los temas mismos. Por
ejemplo, en un texto pusimos la eleccion de la primera presidenta chilena, la primera
presidenta mujer latinoamericana, no solamente porque era una sefial de cierto
progreso sino porque muestra las posibilidades que tienen las mujeres. Era importante
presentar muestras positivas.

P1: Justamente con respecto a eso, tal vez me adelanto un poco, pero ;usted sabia que
ese texto en la version de VR, leccion 9, obviaron ese texto biografico de la presidenta
Bachelet? ;Por qué cree que sucedio esto?

P2: Bueno, hay muchas diferencias y en ese sentido uno podria criticar, pero también
se explica por ...

P1: Si, es un poco apresurado, terminemos de hablar primero de la seleccion de
imagenes, audio y textos en CD, si le parece.

P2: Ah bueno, los textos escritos y auditivos, también se eligieron primero, segun el
ambito, lo que nos llevaba a determinados temas, también se puede observar que los
textos son relativamente largos y eso tiene que ver con las necesidades de los
estudiantes universitarios que tienen que estar leyendo constantemente textos largos y
complejos. Tercero queriamos acercarnos a las realidades de los paises
hispanohablantes, es decir los textos sirven para ampliar los conocimientos del mundo
hispanohablante. Por supuesto sirven de input linglistico y se eligieron también segun
los temas y tipos de texto que requieren el &mbito y los diferentes niveles. También
segun las tareas, esas tareas tipicas de la universidad que un estudiante universitario
tiene que realizar. Eso vale tanto para los textos escritos como para los textos
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auditivos. Y bueno, intentamos darles una amplia gama de textos que también fueran
interesantes, que les ensefiaran cosas del mundo hispanohablante.

P1: De este proyecto que ustedes pasaron a la editorial ya con todos los contenidos, listo
ya segun las autoras, esta version qué tanto dista del producto final impreso de Klett,
Jhay diferencias? ;, se respectd todo lo que ustedes plantearon?

P2: Estamos hablando de CD. ibamos entregando unidad por unidad, la redactora
miraba, corregia o nos decia “esto no cabe”. Tuvimos que acortar textos. El nimero de
paginas estaba limitado, ahi si decidieron ellos lo que habia que hacer. Limitaron el
namero de péaginas y con eso hubo ejercicios que desaparecieron, textos que se
acortaron, pero no fue por el texto mismo ni por su contenido sino por necesidades
exteriores.

P1: De disefio por ejemplo
P2: Si

P1: Bueno la pregunta nimero ocho se trata de los pardmetros regido por algun tipo de
documento. Usted me decia que es basicamente tratando de responder a los descriptores
del MCER, pero jse tuvo en cuenta algiin otro documento? Por ejemplo el MAREP.

P2: Si, tuvimos en cuenta el Plan Curricular del Instituto Cervantes que tiene todo el
inventario linglistico, gramatical, es decir que corresponde a la descripcion de los
niveles del marco. Y también el Portfolio de las lenguas con sus escalas de evaluacion
que fueron importantes en la elaboracién de las autoevaluaciones que aparecen en el
libro de En Autonomia. EI MAREP directamente puede ser que lo hayamos consultado,
pero no lo usamos sistematicamente como los otros documentos.

P1: Bueno me dice que utilizaron el Plan Curricular del Instituto Cervantes y yo estuve
revisando el documento y justamente en la parte de contenidos socioculturales dice que
estan descritos los de Espaiia, espafiol peninsular, pero los de América latina no estan
descritos e invitan abiertamente a investigar y a desarrollar estos descriptores que faltan.
En esta parte, al no existir estos descriptores, justedes en qué se basaron?

P2: Hicimos una eleccion de los temas y esos temas se pueden desarrollar dentro del
mundo espafiol o de un mundo mas amplio y eso es lo que hicimos nosotras. Pero no
hicimos una lista de descriptores socioculturales.

P1: ;Cree usted que de alguna manera esta lista de temas y contenidos de CD se podria
incluir en el plan curricular para llenar el vacio existente?

P2: Yo no puedo responder a esa pregunta, yo creo que requiere un trabajo mucho mas
profundo. Lo que intentamos es apoyar al profesorado con la explicacién de conceptos
socioculturales historicos, de lugares, de personas importantes del mundo
hispanohablante, de conceptos, de eventos, para que la persona gque ensefia tuviera esa
informacion. Pero no podria contestar a la pregunta si se pueden incluir en el Plan. Es
decir, hicimos un glosario de términos interculturales, para describir estos conceptos
en la guia didactica. En cada unidad de la guia didactica se explican algunos conceptos
pero no sé si lo han incluido en el material para la red. Eso no lo tengo claro.
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P1: ;pero no esta incluido este glosario en el libro del estudiante? ;O no todo?
P2: No, no. Que yo sepa no.

P1: Bueno ahora ya pasando a la version que hicieron en Difusion del CD, ;cuales
serian las principales diferencias entre los dos libros?

P2: Bueno, primero yo creo el grupo meta. En una presentacion que hizo Klett del VR
se dijo que el grupo meta no eran los jovenes universitarios, que si eran jovenes y
jévenes adultos que querian aprender rapido el espafiol, que tenian esa capacidad para
asimilar rapidamente la lengua, pero no el grupo meta universitario. Y al cambiar el
grupo meta cambia el &mbito, cambian los textos, cambian incluso las fotos, los temas,
etc. Hay muchos cambios en el material. Otro cambio importante es la progresion
gramatical. En CD vy en los libros que usdbamos en la universidad Libre, siempre o
hace mucho, ensefiamos antes el subjuntivo porque responde al uso natural de la
lengua y ellos volvieron a la tradicion de los libros de ELE y presentan el subjuntivo
mucho mas tarde. Luego hay para mi un cambio drastico en cuanto a la ensefianza de
la fonética y de la ortografia. La fonética como parte de la competencia comunicativa
se quita de las unidades y la ponen como bloque atrds como si fuera un anexo, sin
indicar como trabajar qué fendbmeno. Mientras que nosotras teniamos la fonética y la
ortografia en cada una de las unidades. En los ejercicios de fonética y de ortografia
también se utilizaba el Iéxico de la unidad, es decir, estaban integradas a la unidad.
Otro cambio, se puede ver en las fotos, hay muchas fotos, y en los textos que son mas
cortos. Las fotos en VR no tienen que ver necesariamente con el mundo universitario.
Por ejemplo, en la unidad nueve de CD nosotras hemos presentado textos con
contenidos histéricos y sociopoliticos: presentamos a la primera presidenta
latinoamericana, hablamos de la historia espafiola, franquismo y trabajadores que en
los afios 60 buscaban trabajo en el extranjero. Y lo que aparece en la unidad 9 de VR
son fotos de una pasarela, un desfile de modas, una paella gigante y el texto mas largo
de la unidad trata el tema del futbol. Eso, bueno, no es reprochable hablar del futbol, es
decir, el futbol para muchos tiene mucha importancia. Pero eso tiene que ver con el
cambio de &mbito, con el cambio del grupo meta y con los objetivos que se tiene. De
qué se quiere hablar, qué es lo que se quiere ensefiar, qué mundo se quiere conocer. Y
bueno, la presentadora de VR dijo que es una version light de CD, una version mas
ligera, més facil, para otro grupo de estudiantes.

Otra diferencia esta en el libro de ejercicios; el de VR ofrece mucho menos ejercicios
para el autoaprendizaje que el de CD (En autonomia), estos se sacrificaron a favor de
una maqueta mas espaciada y multicolor. Tampoco estan los examenes de
autoevaluacion.

P1: ;Cree usted que con estos cambios que se hicieron y, como dicen ustedes, al ser una
version mas light, se sacrifican de alguna manera las intenciones de hablar de un mundo
hispanohablante policéntrico y cultural, en VR se sacrificaron estos aspectos?

P2: Bueno, no creo que se pueda decir que se quiera eliminar la posibilidad de hablar
sobre temas y conceptos de la cultura hispanoamericana, aungque algunos aspectos
hayan sido sustituidos por contenidos relacionados con Espafia. En las grabaciones,
aunque tienen hablantes de diferentes variedades, el material est4d bastante
“espaniolizado”, eso estd claro. Esa importancia que nosotras le quisimos dar a las
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variedades, que no en todos los casos se pudieron realizar, yo no creo que hayan sido
el objetivo en VR.

P1: Una ‘pregunta mas, ;a ustedes les consultaron o les pidieron asesoria en estos
cambios que se iban a hacer en el manual?

P2: No. Yo conoci el libro después de haberse publicado.

P1: ;y el hecho de que aparezcan sus nombres en la primera hoja no significa que
ustedes hayan trabajado su contenido?

P2: La editorial vendid los derechos, y en nuestro contrato que tenemos con Klett dice
que la editorial puede vender los derechos a otra editorial, aqui se trata de Difusion y
no tenemos influencia en lo que hacen con ese material.

P: Bueno profesora, yo creo que eso es todo. Muchas gracias por su colaboracion.

P2: De nada.
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ANEXO 5: ENTREVISTA PROFESORA CECILIA AINCIBURU, UNA DE LAS
AUTORAS DE LOS LIBROS CD Y VR (P1: ENTREVISTADORA /P2:
ENTREVISTADA)

P1: Para comenzar podria hablarme un poco de usted, de su formacién y trayectoria
como profesora de ELE.

P2: Eso de hablar de uno mismo es dificil. A mi me paso6 lo que nos pasa a muchas
personas inmigradas en Europa. Yo trabajé en estados Unidos y en mi pais Argentina
por muchos afios. Ensefié otras materias en la universidad que tenian que ver mas con
filosofia del lenguaje o con teoria de la literatura, etc. Después, llegada Europa, los
titulos no europeos no valen, entonces tuve que volver a hacer ya sea el titulo que
ahora seria de master, hice el doctorado posteriormente. En ese caso dediqué el
esfuerzo a hacer la especializacion del espafiol como lengua extranjera que en mi pais
no existia y en EEUU, habia ejercido pero tampoco existia y a partir de eso me he
dedicado ya sea en lItalia a ELE, o en Espafia que trabajo como profesora en los
postgrados de la Universidad de Nebrija, donde hago investigacion, sobre todo en la
adquisicion del espafiol como lengua académica y el léxico. También ensefio las
materias de postgrados. La materia que actualmente ensefio es transferencias de
resultados de investigacion. Ademas de eso coordino el doctorado con la vieja ley
espafiola que solicitaba el DEA antes de hacer el doctorado.

P1: Como primera pregunta quisiera indagar un poco acerca de las necesidades y
circunstancias que dieron origen a la creacion del manual CD.

P2: Bueno, en mi caso, yo habia hecho no hacia demasiado tiempo la tesis doctoral y la
profesora Graciela Vasquez me pidio que entrara en el proyecto para hacer sobre todo
las paginas de léxico. Posteriormente, hice algunas otras cosas en el proyecto, como el
libro de ejercitaciones, también un libro de actividades fotocopiables. Pero digamos
que principalmente yo entré en el proyecto para ocuparme del Iéxico.

P1: ;como se llegd a un acuerdo en cuanto a la concepcion didactica del manual?

P2: El libro CD tiene como espina dorsal el trabajo de competencias y estrategias. Esto
porgue no habia tantos manuales con ese estilo. Los libros dedicados a estrategias no
suelen tener una secuenciacion de las estrategias, y tampoco se relacionaban ni a un
tipo de alumno en particular, como es el caso del alumno alemén, ni relacionado con
una secuenciacion. Por lo tanto se ensefiaban mezcladas. Es decir, o se consideraba la
progresion de estrategias o se consideraba la progresion de contenidos, que es lo que
pasa con libros muy buenos, un poco antiguos, como uno que se llama “Recursos y
estrategias” que se basa en la secuenciacion de estrategias pero la lengua se pierde.
Nuestra idea era las dos cosas. Cuando yo entré en el proyecto Graciela ya tenia una
unidad de muestra, ya habia pensado el primer esquema, y entre todas hicimos una
doble aproximacién al problema, para hacer por un lado la parte estratégica y por otro
lado, hacer unas separatas de comprension lectora, de léxico, de fonética y sobre la
parte cultural que nos parecian importantes. Es decir, progresion por competencias
separadas y lo que seria la progresion estratégica que no esta ni siquiera en el Plan
Cervantes.
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P1: Qué imagen de lengua y socioculturalidad del mundo hispanohablante presuponen
los contenidos o la idea de CD?

P2: La idea de CD es la de presentar la mayor variedad posible de variedades de
lengua. El hecho de que nosotras proviniéramos de distintas variedades de lengua, que
eso fuera importante y que tuviera que ver también con algo que en Alemania es mas
importante que en otros paises y es que una cosa son los manuales producidos en
Espafia, donde los alumnos van a estar en una situacion de inmersion en donde lo que
van a sentir fundamentalmente son dialectos locales, y otra la situacion de Alemania,
donde los alumnos por necesidad van a hacer un semestre universitario fuera de
Alemania; normalmente esos semestres universitarios no son en Espafia y nos parecia
importante reivindicar la variedad que existe en Alemania como en pocos otros lugares
en el mundo, de variedades que los profesores mismos de lengua posee. O sea en
Alemania la cantidad de profesores no hablantes nativos es muy alta.

P1: ;y en esto de las variedades ustedes tuvieron algin tipo de pardmetro para buscar el
equilibrio de la aparicion porcentual de cada variante?

P2: En esto podemos decir que hay una distancia entre el proyecto y la actuacién del
proyecto. Desde el punto de vista de lo que seria nuestra decision como proyectualidad,
en algunos casos, por ejemplo supongamos la comprension auditiva, la fonética, etc.
De la que seguramente le hablard también la profesora Alejandra Navas, existen
puntos que nosotros consideramos comunes a muchas variedades y que intensificamos
con ejercitacion, como explicitudes. Y existen ademas las variedades que nosotros
consideramos, 0 que se consideran en los manuales centrales, como son las variedades
rioplatense, andina y centroamericana, ademas de las espafiolas. Solo que uno puede
intentar ponerle un numero, internar pedir X cantidad de intervenciones de personas de
este dialecto o de Argentina de este dialecto o de este dialecto de Colombia. Pero
digamos que luego la produccion de los audios no la realizan las autoras, la realizan
las editoriales, y las editoriales tienen problemas de budget. A veces una persona que
se presenta como de determinado dialecto y tiene muchos afios de vivir en otro lugar y
su dialecto no es perfectamente identificable, con lo cual es lo que tedricamente uno se
sienta a hacer y otra lo que sale cuando uno escucha el cd.

P1: En cuanto a esto de la editorial, justedes recibieron alguna directriz especial de lo
deberia o no tener el libro?

P2: No porque esto depende del contrato que se haba con la editorial. La editorial
contacta a los autores y los contrata para hacer una determinada parte. Normalmente
da también la idea de lo que tiene que ser. En este caso ya habia un blogue de todo el
Al, y eso significa que la editorial acepta el proyecto o lo rechaza, pero normalmente
no vuelve a poner claves de escritura de las unidades.

P1: En la seleccion de imagenes y textos, ;justedes fueron completamente autdbnomas en
€s0 0 cOmo es este proceso hasta el producto final?

P2: El trabajo de creacion de audio y video es un poco complicado. En un principio
habiamos pedido que no existieran dibujos de ningin tipo. Considerabamos que las
fotografias son una representacion humana diferente respecto a los dibujos y que los
dibujos tienden a caricaturizar y que no nos gustaban como forma de representar a las
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personas. Pero en algin momento eso fue necesario y la editorial consiguié una
persona que hizo ilustraciones no de personas sino de simbolos. Y nos consultaron. En
los casos en los cuales no nos consultaron, tuvieron que ver con la seleccién audio, o
sea nadie nos pregunto si estdbamos o no de acuerdo con la voz de los textos o de los
macro textos del cd. El locutor digamos. Después con las personas que se grabaron, si
hubo una parte de la grabacién en la cual la editorial invitd a algunas de las autoras a
escuchar la grabacion de los audios. Pero como ya dije, por ejemplo cuando una
editorial llama a un argentino o a un colombiano a hacer el audio es porque para ellos
eso es colombiano o argentino. Tengo mis dudas que después de vivir 10 o 20 afios en
un pais, lo que esa persona habla pueda llamarse de un determinado lugar o pueda
compararse con el dialecto del lugar de origen.

P1: ;La version que ustedes dieron de CD dista mucho del producto final impreso o se
mantuvo la propuesta fielmente?

P2: La persona que realizd para Klett la parte de maquetacion, trabajo muy cercana,
intentd corregir todo lo que nosotros no teniamos como acuerdo, etc. Después, es obvio
que las vicisitudes normales de todo lo que pasa es mucho més cercano al manuscrito
la version de CD y mucho menos la version de VR.

P1: En cuanto a los contenidos gramaticales, y teniendo en cuenta una notable presencia
de la variedad rioplatense, ;me podria decir por qué no se incluyo6 la conjugacion del
(13 2

vos™?

P2: Eso es una eleccion de la cual yo también estoy de acuerdo. En la seleccion de
contenidos, cuando uno quiere considerar las variantes, hay dos problemas. Uno de
ellos es que uno sigue la secuencia, asi como la secuencia estd impuesta con
progresividad e intenta que una mayor cantidad de material linguistico de una mayor
rentabilidad de expresidn. Entonces se intenta que con pocos verbos el alumno pueda
decir mucho, que con pocos sustantivos, justamente los sustantivos que se le ensefien
sean los mas difundidos en el mundo espafiol y no los de una variedad que se usa solo
en una ciudad y no en otras y asi sucesivamente. Intentando hacer esa operacion, que
es una operacion necesaria en cuanto a que la cantidad del quantum de lengua que
puede absorber un alumno no es infinito, eso es algo completamente contrario a la idea
de variedad. Si yo tengo que elegir algo que con el menor nimero me dé mayor
posibilidad de expresion, si yo tengo que elegir el “vos”, yo creo que al vos se llega en
algiin momento, pero que no es necesario que la llegada a ese punto tenga que ser en el
Al. Este es el punto que hay que tratar, porque al espafiol ser una lengua que tiene
mucha variedad, representar la mayor cantidad posible y usar una cantidad de
memoria del alumno relativa, porque todo lo que al alumno se le hace entrar por los
ojos y se le explica, y toda esa parta que a nosotros como profesores nos parece muy
bonita y muy representativa (la fiesta de las naranjas, la fiesta de...) llega un momento
que si el alumno no lo repite, como sucede en la memoria normal...El profesor ya se
quedo contento porque cumplié con su momento multicultural y multivarietal, etc, pero
eso la memoria en un cierto punto lo ignora porque no es rentable. Entonces, ensefarle
el “vos” , porque no es que no haya muestras, sino ensendrselos en produccion, es algo
bastante absurdo de pronto es cargar, uno sabe que el ochenta por ciento de esos
chicos no van a necesitar hablar de “vos”, ;por qué uno se lo ensefia?, una cosa es que
lo sepan decodificar y otra cosa es que lo produzcan. La eleccion tiene que con eso,
como tiene que ver con ese tipo de contenidos. Es lo mismo cuando uno toma un
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manual de inglés, nadie le ensefia que el York en lugar de decir (too much) / tumaess /,
se dice / tumuzs /. Esa realidad de la que muchos latinos nos reimos porque parece que
uno esté leyendo en espafiol. Porque nadie le va a ensefiar a un alumno, que esta aln
bajo el nivel de supervivencia linguistica, una cosa tan particular porque ¢qué cantidad
de personas van a ir y tener que pronunciar como un nativo en York?, una cantidad
muy reducida. Hay que usar la capacidad de la memoria por lo menos en dos
momentos para si dar una idea o una pincelada de lo que pueden ser las distintas
variedades. De hecho nosotros intentamos en distintas ocasiones, o por lo menos eso
estd muy bien hecho en algunas de las partes de CD, bueno como no lo hice yo, lo
puedo decir sin problemas de modestia. En algunas de las partes de fonética, por
ejemplo cuando no se podia pronunciar un sonido y nosotros considerabamos que a un
aleman le podia constar pronunciar un sonido, en el texto se explicaba como ese
sonido, muchas veces un alumno de una determinada variedad alemana si lo tenia
como articulacion. Entonces por ejemplo, Alejandra tiene como costumbre de, en clase,
pedirle a uno de los alumnos provenientes de una cierta variedad dle aleméan que
pronuncien algo, porque lo pronuncian bien en espafiol. Claro, porque en aleman
también tienen ese sonido en su dialecto. Esto es algo que asi se hace ver que no solo se
puede pronunciar bien e identificar con un sonido que ya tienen identificado, sino que
se hace que el alumno reconozca que asi como se hace que reconozco que existen las
variedades y en su propia lengua, en esas variedades hay una intercomprension
précticamente total, del mismo modo sucede en el espafiol.

P1: ;El libro se encuentra adaptado a una tradicion académica en particular?

P2: Cuando nosotros planificamos CD se tuvo muy presente, pero muy presente, lo que
eran las condiciones de universitarios que estaban sujetos a lo que se llama el
protocolo de Bolofia, entonces por ejemplo también hay una division en lo que seria el
horario de Icase presenciales en donde al profesor hay que explotarlo al cien por cien,
a una buena cantidad de horas guiadas para que el alumno en un momento en el cual
su nivel de autonomia es relativo, dependiendo del pais. Por ejemplo en Alemania
existe una distribucion entre las horas presenciales y las horas de trabajo auténomo.
Esto en algunos paises es enorme, por ejemplo de cada modulo de 25 horas, yo creo
que (ahora no tengo los datos en la mano) en Austria es uno de los que tiene una
divisiébn mas baja, algo asi como 4 o 5 horas frontales y el resto de las 20 son de
autonomia del alumno. Esto en un Al es una cosa muy complicada, esto lo entiendo en
un estudio de derecho agrario, pero lo entiendo como un problema muy grande cuando
se adapta al estudio de lenguas, donde objetivamente la exposicion al input es muy
importante. En estos casos hay que programar bastante esas horas de aprendizaje
auténomo. Por eso razon, el libro de ejercitaciones es tan consistente. Hay una buena
cantidad de actividades del libro del alumno que estan pensadas para que se realicen
en autonomia.

P1: ;cudles enumeraria como principales diferencias entre la version de VR y CD?

P2: Ah bueno, yo creo que no tienen nada que ver. O sea, de la version de CD yo me
siento responsable, de la version de VR yo no me siento responsable, porque la versién
de VR, un grupo de personas decidi6 la parte del libro que quedaba y la parte del libro
que se iba, y decididé cambiar actividades. En esos cambios que se hicieron, por ejemplo
se sacO toda la fonética, porque estaba pensada para una base contrastiva para
alemanes, y en lugar de modificar esa base contrastiva, se sacé toda la parte necesario.
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En mi parte, que es la parte de Iéxico, sucedié algo similar: yo en la parte de Iéxico
habia tenido dos principios, uno era explicar las estrategias a las palabras que
concretamente ya se habian usado en la unidad, no son palabras nuevas, son de la
unidad y de las paginas anteriores. Y la repeticion en VR, aparecen palabras nuevas,
aparecen textos o palabras de uno poco frecuente que es un punto completamente
contrario al punto tedrico en el que nos habiamos basado. Hicimos un control de
cantidad de material Iéxico para que las palabra no solo estuvieran repetidas sino que
tuvieran un namero controlable, hicimos un trabajo enorme para llegar a eso y el
trabajo se fue porque cuando uno en un ejercicio en el cual tiene que poner palabras y
de una raiz hace una secuencia de palabras, entonces no sé. Yo tengo verdura,
verdulero, verduleria, etc., pues lo normal para un A2 o principios de un B1, que en via
rapida aparecen palabras como ‘“paseante” que no tengo idea en qué variedad
dialectal se puede usar. Es que con “paseante” tengo un minimo de uso, he vivido en
EEUU, en Espafa y en ninguno se me ocurriria usas paseante. Y entonces yo no sé con
qué ldgica de frecuencia se eligieron las palabras sobre las cuales se hace nada mas y
nada mas que ejercicios de memoria léxica. Yo objetivamente no me reconozco en VR,
lo lamento, fue un momento de incomprensidn, las editoriales tienen su trabajo y tienen
su propia complicacion en la gestion de su trabajo, pero objetivamente yo no me
reconozco en esa ejercitacion. Tiene mi nombre por cuestiones legales pero yo no me
responsabilizo de eso.

P1: Una ultima pregunta muy puntual, por ejemplo en la unidad 9, ya hablando de
contenidos socioculturales, ustedes presentan la biografia de Michelle Bachelet, la
presidenta chilena, y en el VR, lo que pusieron como texto fue una entrevista sobre el
tema de futbol. ;Esto qué cambid o imagen presupondria del mundo hispanohablante,
segun usted?

P2: Bueno, me parece bastante... Voy intentar la logica de una editorial. Una editorial
dice: después de dos o tres afios la Bachelet no es mas presidenta de Chile, entonces no
tiene sentido. Para la editorial ese es un modo de reciclar un libro en algo més
moderno. Desde el punto de vista de leer entre lineas sacar un texto en el cual la figura
de la mujer, adn si una es de izquierda, la Bachelet no era un gobierno tipicamente de
izquierdas. Es la figura de una mujer Latinoamérica que se ha hecho quien es con base
en una carrera digamos entre comillas no tradicional, porque digamos que
tradicionalmente los presidentes no son médicos etc., y que para nosotros tenia una
representatividad de no elegir lo que aparece en muchos libros como por ejemplo el
nifio pobre andino y la mujer inteligente y empresaria de Madrid. Yo creo que todos
pensamos si no tenemos otro remedio de como pensar o sea, todos pensamos en base a
estereotipos y todos tenemos prejuicios. ElI punto es ¢por qué meter la mente del
alumno en los propios prejuicios? ¢Por qué le debe importar mas a un joven
universitario que toma contacto con Espafia el tema del futbol? Bueno, yo no tengo
nada contra el futbol, sino es la decision de cambiar una cosa por la otra. Habia
muchas otras figuras de mujer que se podrian haber tomado como figuras actuales,
para el fin que estaban buscando, con una biografia personal, porque ahi esta la parte
ideoldgica, la parte de contenidos. Eso tiene que ver con una historia en la cual se
utilizan ciertos recursos gramaticales, pero ademas tiene una lectura de introduccién a
una cultura como es la chilena, muy sofisticada, muy compleja, y de las cuales un
alumno europeo tiene conocimiento solo si toma vino blanco. Yo queria que el alumno
tuviera una idea un poquito mas profunda.

P1: Muchas gracias por sus respuestas.
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ANEXO 6: ENTREVISTA AL PROFESOR VAL’ENTI’N COZAR VC (UNO DE
LOS EDITORES DE LA VERSION VR) DIFUSION.

VC: La editorial Difusién me contact6 para identificar las, digamos, "alemanadas” del
libro y para que lo intentara internacionalizar. Esas alemanadas podian ser de estilos
de ensefianza y aprendizaje, o tipicas construcciones culturales. La coordinadora del
proyecto era Montse Bellver, con la que no pude tener demasiado contacto, debido a
una serie de acontecimientos en su vida profesional que la mantuvieron ocupada, y
provocaron que yo tuviera que trabajar de forma autonoma para poder entregar el
trabajo (las 5 primeras unidades) hasta la fecha prevista.

.Qué necesidades o circunstancias dieron origen a la creacion del manual “Via
Rapida”?

VC: Me contactdé la editorial Difusion para "Internacionalizar" el manual "Con
Dindmica"”. Se trataba de adaptar el manual a un estudiantado internacional. Se
pretendia optimizar el manual que habia sido creado por un equipo de profesores de
espafiol en el Instituto Cervantes de Berlin y varias universidades berlinesas. Este
manual integraba un gran trabajo de adquisicion de léxico, fonética y gramatica desde
la integracion de estrategias de aprendizaje y el desarrollo de la autonomia del
alumno.

¢ Cudles principios didacticos rigen su contenido?

VC: Enfoque holistico, comunicativo y por proyectos, autonomia del alumno, etc.
Implementacion del MCER.

¢ Qué imagen de lengua y socioculturalidad hispanohablante presupone?

VC: Se supone que trabaja diferentes variantes cultas de los principales paises
hispanoamericanos, e intenta hablar de diferentes realidades socioculturales
hispanoamericanas, desde los indigenas hasta la situacion de los jovenes.

¢ Qué tratamiento se le dan a las variedades de lengua?

VC: No pude decidir personalmente sobre cuales integrar, pero, por ejemplo en la
Fonética, siempre se intenta contrastar las variantes peninsulares con las atlanticas o

americanas.

¢ Qué directrices se recibieron por parte de la casa editorial para la > elaboracién
del libro (antes, durante y después)?

VC: No puedo contestar a esa pregunta. S6lo revise un aspecto muy concreto y sélo de
medio libro.

¢Qué criterios se tuvieron en cuenta para la seleccion de imagenes, audios y
textos?
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VC: No lo sé, no pude entrar en esa seleccion.
¢El libro se encuentra adaptado a una tradicion académica en particular?

VC: Entiendo que parte de la tradicion de ensefianza de ELE en Alemania en los afios
2000-2007, un grupo muy formado de profesionales que implementaban las directrices
del MCER al enfoque por tareas, la ensefianza comunicativa por proyectos, etc.

¢En qué medida el libro se encuentra regido bajo los parametros de algun tipo de
institucion (ej. MCER, Instituto Cervantes, MAREP)?

VC: Sigue estrictamente el MCER, y se inspira en el PCIC. La novedad u oportunidad
de este libro es que pone en practica la integracion de estrategias de aprendizaje y el
desarrollo de la autonomia del alumno (tal y como prevé el MCER), todo ello integrado
progresivamente en cada leccion. No habia ningun otro manual asi en Espafia dirigido
a los universitarios, asi que Difusion quiso adaptar ese manual a un alumnado
internacional.

¢ Cuales son las principales diferencias entre Con dindmica y Via Rapida?
VC: Ademas de la "desgermanizacion™, quisieron adaptar la parte de fonética a

problemas especificos de ELE en general, porque en Con dinamica la Fonética estaba
tratada de forma casi contrastiva con la alemana.
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ANEXO 7: DATOS DOCUMENTOS AUDITIVOS CD Y VR UNIDADES 1Y 9

Documentos de audio

CcD VR
Muestra | Ejercicio Quién Qué Ejercicio Quién Qué
Ejemplos de
1 Ul. 1a.1 | Mexicana Universidad Ul.1b Castellana |lengua
2 Ul. 1a. 2 | Andina Universidad U1. 2d. 1 | Rioplatense | Universidad
3 U1. 1a. 3 | Castellana | Universidad Ul. 2d. 2 | Castellana | Universidad
4 U1. 1a. 4 | Rioplatense | Universidad Ul.5a.1 | Rioplatense |Universidad
5 U1. 5a.1 | Rioplatense | Universidad U1l. 5a. 2 | Mexicana Universidad
6 U1. 5a. 2 | Mexicana Universidad Ul. 5a. 3 | Caribefia Universidad
7 U1. 5a. 3 | Castellana | Universidad Ul.5a. 4 | Castellana | Universidad
8 U1. 5a. 4 | Caribefia Universidad ul.6 Castellana | Universidad
9 U1. 8c. 1 | Castellana | Universidad Ul.6 Extranjero | Universidad
10 U1. 8c. 2 | Extranjero | Universidad Ul. 7a.a |Castellana |Lenguaje
11 Ul.9a Andina Lenguaje Ul. 7a.a |Castellana |Lenguaje
12 Ul.9a Andina Lenguaje Ul. 7a. b | Rioplatense |Lenguaje
Ejemplos de
13 Ul.9b Castellana | Lenguaje Ul. 7a. b | Rioplatense |lengua
Ejemplos de Ejemplos de
14 U1l.9d Andina lengua Ul. 7a.c | Castellana |lengua
Ejemplos de Ejemplos de
15 uUl.10 Andina lengua Ul. 7a.c | Castellana |lengua
Ejemplos de Ejemplos de
16 Ul.11a |Andina lengua Ul. 7a.d |Castellana |lengua
Ejemplos de Ejemplos de
17 Ul.11c |Andina lengua Ul. 7a.d |Castellana |lengua
Ejemplos de Ejemplos de
18 Ul.12 Andina lengua Ul.8b Rioplatense |lengua
Ejemplos de
19 U9. 1a Chilena Politica Ul.8b Rioplatense |lengua
Ejemplos de
20 U9.5 Rioplatense | Arte/Literatura |U1. 8b Castellana |lengua
Ejemplos de
21 u9a.5 Castellana | Arte/Literatura |U1. 8b Castellana lengua
22 u9.5 Castellana | Arte/Literatura |U9. 6b Castellana | Ciencia
23 ua.5 Castellana | Arte/Literatura |U9. 6b Castellana | Ciencia
24 U9.6 Castellana | Tiempo
25 U9.6 Castellana | Ocio
26 U9.6 Castellana | Politica
27 U9.6 Castellana | Universidad
28 U9.6 Castellana | Economia
29 U9.6 Castellana | Politica
30 U9.6 Castellana | Historia
31 U9.6 Castellana | Politica
32 U9.9a Castellana | Ejemplos de
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lengua

Ejemplos de
33 U9.9a Mexicana lengua
Ejemplos de
34 U9. 9%b Castellana |lengua
Ejemplos de
35 U9. 9%b Mexicana lengua
36 U9. 9d Chilena Universidad
37 U9. 9d Andina Universidad
Ejemplos de
38 U9. 9d Castellana |lengua
Ejemplos de
39 U9. 10 Andina lengua
Ejemplos de
40 U9. 10 Castellana |lengua
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ANEXO 8: DATOS DOCUMENTOS DE TEXTO CD Y VR UNIDADES 1Y 9

Documentos de texto

ch VR
Muestra | Ejercicio Quién Qué Ejercicio Quién Qué
Universidad
. Familia L . .
1 Ul. 1al México - Ul.2al México Universidad
Ocio
Arte/Literatura
Universidad
, Familia . . .
2 Ul. 1a2 Peru - Ul.2a2 Peru Universidad
Ocio
Arte/Literatura
Universidad
. Familia . . .
3 U1l. 1a3 Espana Ocio U1l. 2a3 Espana Universidad
i
Arte/Literatura
Universidad
. Familia . . .
4 Ul.1a4 | Argentina oy Ul.2a4 | Argentina Universidad
cio
Arte/Literatura
5 U1l. 5a Argentina Universidad Ul.5a Argentina Universidad
6 U1l. 5a México Universidad U1l. 5a México Universidad
7 U1l. 5a Espafia Universidad Ul.5a Espafia Universidad
8 U1l. 5a Cuba Universidad U1l. 5a Cuba Universidad
México Historia
Peru Historia
Politica Argentina Ocio
Argentina Arte/Literatura
) Cuba Historia
9 U9. 1a Chile U9. 2a - - -
Argentina Historia
Espaiia Arte/Literatura
Historia Espafa Historia
Espaiia Arte/Literatura
Colombia Arte/Literatura
Cuba Historia
Otro Arte/Literatura )
— Arte/Literatura
Otro Historia
Otro Historia
Chile Historia .
10 U9. 3a - - uU9. 3b Argentina
Otro Historia L.
- - . Politica
Meéxico Historia
Otro Historia
México Historia ) .
- - Historia
Otro Historia
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Otro Ciencia
Otro Historia
. . Argentina .
11 U9. 3c Otro Historia U9. 4b — Ocio
Espafa
12 U9. 4b Espana Historia Us. 7b Guinea E. Arte/Literatura
. Arte/Literatura . )
13 Uo.5 Espana - - U9. 7c Guinea E. | Arte/Literatura
Historia
Arte/Literatura
14 u9. Argentina | Politica U9. 8a Espafia Arte/Literatura
Historia
. . . Arte/Literatura
15 U9. 8a Espafia Politica U9. 8b Espafia —
Historia
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