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1. Einleitung
Unser Jahrhundert ist geprdgt von einer Vielzahl an Medien bzw. Medienangeboten,
wie Biicher, Zeitungen, Horspiele, Fernsehprogramme, Handys, Computer und dem
Internet, weshalb wir immer wieder als Mediengesellschaft bezeichnet werden. Es
lassen sich

zahlreiche Indizien anfiihren, die die These, dass wir in einer

Mediengesellschaft leben, untermauern konnen: die quantitative Zunahme

von  Medienangeboten und  Mediennutzung, der  qualitative

Bedeutungszuwachs von Mediennutzung im Alltag, die gewachsene Rolle

von Medien als Katalysatoren im Prozess der gesellschaftlichen

Willensbildung und Bedeutungszuweisung und das Internet als (vorerst)

letzter Baustein auf Seiten der Medienangebote.'
Ein Begriff, der uns und unseren Alltag beschreibt und vor allem auf eine neue
Herausforderung, eine neu zu erlernende Fidhigkeit verweist, ist der der
Medienkompetenz. Aus medienpadagogischer Perspektive meint dies ,,die Fahigkeit, in
die Welt aktiv aneignender Weise auch alle Arten von Medien fiir das
Kommunikations- und Handlungsrepertoire von Menschen einzusetzen®, so Baacke.” In
diesem Sinne ldsst sich der Begriff Medienkompetenz in vier Dimensionen gliedern:
Medienkritik (Analyse, Reflexion, Bewertung des Medienangebots), Medien-Kunde
(Kenntnisse und Féhigkeiten hinsichtlich des Mediums), Medien-Nutzung (sinnvoller
Gebrauch von Medien), und Mediengestaltung (eigene Medienproduktion).?
Doch der Schliissel zu dieser Medienkultur sei das Lesen: Vor allem die ,,neuen Medien
[setzen] Lesefdhigkeit zu einem effektiven Gebrauch voraus®, weshalb Lesen, als
»Schliissel zur Medienkultur* gelte, so Hurrelmann.* Bertschi-Kaufmann und Hirvelid
schreiben ebenfalls:

Lesekompetenz (...) ist durch die neuesten medialen Entwicklungen in keiner

Weise liberfliissig geworden, sondern ist fiir den Umgang mit den neuen Medien

! Rager, Giinther/ Werner, Petra (2004): Entwicklung und Struktur der Mediengesellschaft. IN: Lesesozialisation in
der Mediengesellschaft. Ein Forschungsiiberblick. Hurrelmann, Bettina/ Groeben, Norbert (Hrsg.). Weinheim/
Miinchen. S. 351-374, hier S. 354.

2 Baacke, Dieter (1996): Medienkompetenz als Netzwerk. Reichweite und Fokussierung eines Begriffs, der
Konjunktur hat. IN: medien praktisch. Nr. 2. S. 4-10, hier. S. 8.

3Ausfiihrlich bei Staiger, Michael/ Wichert, Adalbert (2004): Medienbegriff — Medienkompetenz —
Mediendidaktik. Perspektiven des Mediendiskurses. IN: Lesen, Schreiben und Kommunizieren im Internet. Theorie
und Praxis teilvirtueller Hochschullehre. Metz, Berthold/ Pfeiffer, Joachim (u.a.) (Hrsg.). Herbolzheim. S. 19-42, hier
S. 28.

*Hurrelmann, Bettina (1994): Leseforderung. IN: Praxis Deutsch. Nr. 127. S. 17-26, hier S. 21.



sogar von zentraler Bedeutung. Angesichts der wichtigen Rolle von Computern
oder dem Internet im Berufsleben (wie auch im Privaten) sind somit etwa die
Berufschancen fiir leseschwache Jugendliche drastisch eingeschrinkt.’
Das Lesen galt und gilt somit noch immer als Schliisselkompetenz fiir den
Bildungserfolg und fiir die Teilnahme am gesellschaftlichen Leben:
Der Lesekompetenz kommt aufgrund ihres Charakters als universelles
Kulturwerkzeug eine Schliisselstellung unter den (...) Kompetenzen zu.
Lesekompetenz ist eine Voraussetzung fiir den Wissenserwerb in mehr oder
weniger allen schulischen Fachern (.. )8
Diesbeziiglich meint Lesekompetenz nach PISA das Verstehen, die Nutzung und die
Reflektion geschriebener Texte, ,,um eigene Ziele zu erreichen, eigenes Wissen und
Potenzial weiterzuentwickeln und am gesellschaftlichen Leben teilzunechmen.*’
Obwohl die Lesekompetenz eine wichtige Voraussetzung fiir eine aktive und
erfolgreiche Teilnahme in personlicher und wirtschaftlicher Hinsicht einnimmt, zeigen
sich hier immer wieder Probleme. Die PISA-Erhebungen der letzten Jahre legten vor
allem erhebliche Mingel der Lesekompetenz bei Schiilerinnen und Schiilern® mit
Migrationshintergrund dar: ,,(...) Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund
[sind in der Gruppe der] schwache[n] und sehr schwache[n] Leserinnen und Leser

«9

deutlich iiberreprisentiert.” Betrachtet man in dem Zusammenhang die Zahl der in

Deutschland lebenden Menschen mit Migrationshintergrund'®, so begriindet dies die

>Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Harvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. IN: Lesekompetenz — Leseleistung — Leseforderung. Grundlagen,
Modelle und Materialien. Hannover. S.29-49, hier S. 47.

¢ Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. IN: PISA 2009. Bilanz nach
einem Jahrzehnt. Klieme, Eckhard (u.a.) (Hrsg.). Miinster [u.a.]. S. 23-72, hier S. 23.

” Ebd. Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 23.

Eine kritische Betrachtung des Lesekompetenzbegriffes nach PISA finden wir bei: Alberti, Maike (2007): Lesen im
Wandel der Multimediageneration. S. 37-40.

¥ Aus Griinden der Lesbarkeit wurde in diesem Bericht auf geschlechtsneutrale Formulierungen verzichtet; selbstver-
standlich sind aber weibliche Formen mit gemeint.

° Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Leseckompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 49.

Einen Uberblick iiber die Chancenungleichheit von Schiilern mit Migrationshintergrund stellt Ehlers dar. Vgl.
Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und Fremdsprache.
Lutjeharms, Madeline/ Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tiibingen. S. 109-116, hier S. 109.

1915,6 Millionen der in Deutschland Lebenden hatten 2008 einen Migrationshintergrund. Im Unterschied zu
Menschen ohne Migrationshintergrund fehlt ihnen héufiger ein allgemeiner Schulabschluss (14,2% gegeniiber 1,8%)
und ein beruflicher Abschluss (44,3% gegeniiber 19.9%).

Vgl. Statistisches Bundesamt Deutschland (2010): Pressemitteilung Nr. 033: Anteil der Einwohner mit
Migrationshintergrund leicht gestiegen. IN:
http://www.destatis.de/jetspeed/portal/cms/Sites/destatis/Internet/DE/Presse/pm/2010/01/PD10__ 033 122.templatel
d=renderPrint.psml (Stand: 22.12.2011)




Notwendigkeit einer geeigneten und gezielten Forderung der Lesekompetenz der
Schiiler mit Migrationshintergrund.
Dartiber hinaus liegen dieser Arbeit personliche Erfahrungen zu Grunde. Ich arbeite als
Lehrerin an einer Hauptschule in Berlin-Neukdlln und stelle in jeder Unterrichtsstunde
leider fest, dass die Schiiler der Sekundarstufe I schon beim Verstehen einfachster Texte
grofle Schwierigkeiten haben und sowohl Reflektion als auch Anwendung des neuen
Wissens noch groflere Probleme bereiten. Hierdurch fiihlen sie sich iiberfordert, sind
folglich unkonzentriert, unmotiviert und vor allem perspektivlos hinsichtlich ihres
beruflichen Werdegangs. Um die betroffenen Schiiler in geeigneter Weise zu fordern
und somit ihre beruflichen und privaten Perspektiven zu erweitern, widmet sich diese
Arbeit der Forderung von Lesekompetenz von Schiilern mit Migrationshintergrund. Der
Fokus liegt hierbei auf der Informationsentnahme aus Hypertexten, was sich vor allem
durch zwei Argumente begriinden ldsst. Zum einen finden wir eine Generation vor,
deren Alltag geprigt ist durch das Medium Internet'' und dessen Verwendung zukiinftig
eine wichtige Voraussetzung fiir den beruflichen Werdegang bedeutet.'> Zum anderen
gelten Sach- und Informationstexte als Fundament flir einen gelungenen
Berufsabschluss'® bzw. fiir eine selbststindige Wissensaneignung. Welche Rolle das
Informationslesen zukiinftig einnehmen wird, beschreiben auch Schreier und Rupp:

Der Schwerpunkt der Lesekompetenz in der Mediengesellschaft diirfte sich (...)

in Richtung auf das Informationslesen verlagern. Zugleich aber veréndern sich

auch die Informationstexte selbst: Mit der Pridsentation von Informationen als

Hypertexte im WWW erhalten Informationstexte eine neue Struktur, die nicht

zuletzt durch assoziativ-konzeptuelle Elemente gekennzeichnet ist (.. .).14
Um das Thema ,,Forderung der Lesekompetenz* bestmdglich zu erschlieBen, wird die

Arbeit in zwei groflere Bestandteile gegliedert. Der erste wird dabei das Fundament

! Jugendliche und junge Erwachsene rezipieren inzwischen vorwiegend Textsorten der neuen Medien, und zwar
hauptsichlich diejenigen, die der Informationsgewinnung und der Beziehungsgestaltung dienen.“ Vgl. Schmidt,
Claudia (2010): Lesen und neue Medien. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und Fremdsprache. Lutjeharms,
Madeline/ Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tiibingen. S. 27-38. hier S. 27.

12 Vgl.: Dérr, Giinter/ Strittmatter, Peter (2002): Multimedia aus pidagogischer Sicht. IN: Information und Lernen
mit Multimedia und Internet. Issing, Ludwig J./ Klimsa, Paul (Hrsg.). Weinheim. S. 29-42, hier S. 29f.

'3 Miiller, Annette (2005): Lesen in der Zweitsprache und die Férderung des Verstehens fachlicher Texte. IN:
Deutsch als Zweitsprache in der beruflichen Bildung: fiinf Studienbriefe zur Fortbildung von Lehrkréften. Evi,
Meslek (Hrsg.). Studienbrief 2. Berlin. S. 1.

'4 Schreier, Margrit/ Rupp, Gerhard (2006): Ziele/ Funktionen der Lesekompetenz im medialen Umbruch. IN:
Lesekompetenz. Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/ Groeben, Norbert (Hrsg.).
Weinheim/ Miinchen. S. 251-274, hier S. 268.



sein, welches sich den theoretischen und alltdglichen Aspekten widmet und somit die
Grundlage fiir geeignetes Fordermaterial, den Bestandteil des zweiten Teils, bildet.
Demnach wird im ersten Abschnitt die Lesekompetenz im Vordergrund stehen. Das
Darlegen der zahlreichen, in sich verkniipften Dimensionen des Lesevorgangs, zeigt wie
komplex dieser Vorgang ist und welche Gegebenheiten notwendig sind, um eine
geeignete Forderung stattfinden zu lassen. Ebenso werden hier die Kompetenzstufen
nach PISA vorgestellt, welche in dieser Arbeit als Richtlinie fiir die Entwicklung
geeigneten Fordermaterials gelten.

Da der Fokus dieser Arbeit auf der Informationsentnahme aus Hypertexten liegt und
diesbeziiglich keine bzw. wenig Literatur und Studien vorliegen, widmet sich der
folgende Abschnitt dem Lesen von Sach- und Informationstexten und der anschlieende
dem Lesen von Hypertexten. Die Ergebnisse beider stellen dann die Grundlage fiir die
Informationsentnahme aus Hypertexten dar.

Die Schwierigkeiten beim Lesen der Schiiler mit Migrationshintergrund, welche im
weiteren Verlauf thematisiert werden, bilden zusammen mit den vorherigen Abschnitten
die Grundlage fiir die Entwicklung geeigneter Fordermaterialien.

Vor diesem Hintergrund werden anhand eigener Erfahrungen und nach einhergehender
Auseinandersetzung mit den Besonderheiten ausgewéhlter Hypertexte, Ideen und
Ansidtze zur Forderung der Lesekompetenz im folgenden Abschnitt dargelegt. Diese
Betrachtung soll neue Erkenntnisse hervorbringen und eine gezielte Forderung
ermdglichen.

Auftretende Probleme wéihrend der Erstellung der vorliegenden Arbeit und

weiterfiihrende Gedanken und Ideen werden im Schlusswort zur Diskussion gestellt.

2. Lesekompetenz
Der Begriff Lesekompetenz'” ist seit dem PISA-Schock'® in aller Munde. Doch was

genau hinter dieser Kompetenz steckt, dessen sind sich viele nicht bewusst. Um aber

'S Groeben setzt sich eingehend mit dem Konstrukt: Lesekompetenz auseinander und geht diesbeziiglich vor allem
auf die Problematik des Kompetenzbegriffes ein. Schlussendlich duBert er sich zum Konzept der Kompetenz
folgendermafen: ,,[D]as Konzept der Kompetenz [umfasst] sowohl die Eben der Fertigkeiten als auch der
Fahigkeiten.” Groeben, Norbert (2006): Zur Konzeptuellen Struktur des Konstrukts ,,Lesekompetenz. IN:
Lesekompetenz. Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Groeben, Norbert/ Hurrelmann, Bettina (Hrsg.).
Weinheim/ Miinchen. S. 11-22, hier S. 13

'8 Die Ergebnisse von PISA 2000 Isten einen regelrechten Schock aus. Deutschland befand sich beim Lesen im
internationalen Vergleich auf Platz 21 von insgesamt 31 Teilnehmer-Staaten. Vgl. Artelt, Cordula (u.a.) (2001):



eine gezielte Forderung stattfinden zu lassen, sollte sich jeder Lehrende bewusst
machen, wie komplex die Tatigkeit Lesen ist. Auf Grund dessen stellt dieser Abschnitt
die Lesekompetenz als ,,multiple Tatigkeit™ dar. Im Anschluss werden noch kurz einige
Besonderheiten des Lesens in der Zweitsprache dargestellt. Da in dieser Arbeit der
Fokus auf den Schiilern mit Migrationshintergrund liegt, soll hier deutlich werden,
welchen Gegebenheiten der Lesetitigkeit dieser Jugendlichen zu Grunde liegen.

Die Kompetenzstufen nach PISA', die im Folgenden dargelegt werden, bilden einzelne
Anforderungsebenen ab, die hervorragend zur Entwicklung von geeignetem
Fordermaterial dienen. Durch die Ergebnisse der PISA-Studien wissen wir genau, auf
welcher Kompetenzstufe sich die meisten Schiiler mit Migrationshintergrund befinden
und konnen somit ablesen, iiber welche Féhigkeiten und Fertigkeiten sie bereits

verfiigen und welche sie fiir die ndchsthohere Kompetenzstufe benotigen.

2.1. Lesen als ,,multiple Tdtigkeit” — die Dimensionen des Lesens
In diesem Abschnitt sollen nicht einzelne Lesekompetenzmodelle oder -theorien'®
beschrieben oder kritische beleuchtet werden, sondern das Augenmerk liegt auf den
grundlegenden Prozessen. Betrachtet man den Leseprozess, so ldsst sich dieser in
verschiedene Ebenen unterscheiden. Zu Beginn setzen primire Wahrnehmungsprozesse
ein, welche von der Identifikation einzelner Buchstaben bis hin zum Erfassen einer
Wortbedeutung reichen. Um den Aussageinhalt eines Satzes zu erfassen, wird im
Anschluss eine syntaktische und semantische Analyse vollzogen, bei der der Leser
inhaltliche Beziehungen zwischen den Wortern herstellt. Dies geschieht in einem

weiteren Schritt ebenso mit Sdtzen, welche anschliefend in den Textzusammenhang

Lesekompetenz: Textkonzeption und Ergebnisse. IN: PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
im internationalen Vergleich. Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.). Opladen. S. 69-140, hier S.107.

Weitere Ausfithrungen zum ,,PISA-Schock* bei Klippert, Heinz (Hrsg.) (2004): Unterrichtsentwicklung und der
Aufbau neuer Routinen. Weinheiny/ Basel. S. 20-41.

"7 Im Jahr 2011 sind erstmals Studien beziiglich des ,.digital reading* veréffentlicht worden. Leider wurden diese
jedoch nicht in Deutschland durchgefiihrt. Dennoch zeigte sich auch hier, dass Schiiler mit Migrationshintergrund im
Vergleich schlechter abschneiden.

Vgl.: OECD (Hrsg.) (2011): PISA 2009 Results: Students On Line. Digital Technologies and Perfomance (Volume
VI). PISA. OECD Publishing. S. 127.

'8 Einen Uberblick iiber Theorien und Ansitze der Lesekompetenzforschung gibt:

Kuzminykh, Ksenia (Hrsg.) (2009): Das Internet im Deutschunterricht. Ein Konzept der muttersprachlichen und der
fremdsprachlichen Lese- und Schreibdidaktik. Frankfurt am Main. S. 103-108.

Lenhard, Wolfgang/ Artelt, Cordula (2009): Komponenten des Leseverstindnisses. IN: Diagnostik und Forderung
des Leseverstindnisses. Lenhard, Wolfgang/ Schneider, Wolfgang (Hrsg.). Gottingen (u.a.). S. 1-17, hier S. 2-13.



integriert werden. Nur unter diesen Gegebenheiten ist ein Textverstindnis moglich.'
Des Weiteren muss der Leser fiir das Verstehen von Texten iiber drei Teilfdhigkeiten
verfiigen: Selektivitit (Auswahl zwischen den im Text vorhandenen Informationen
treffen)”’, Abstrahieren (iibergeordnete Konzepte und Einheiten bilden) und
Segmentieren (Text in Sinneinheiten teilen) und Schlussfolgern (Inferenzen).”!

Im Allgemeinen wird Lesen als ,multiple Tatigkeit*

angesehen, da zwischen den
zahlreich zu Grunde liegenden Dimensionen Wechselwirkungen vorliegen. Als
verschiedene Dimensionen nennt Hurrelmann: kognitive Leistungen, emotionale und
motivationale Fdhigkeiten und Fahigkeiten zur Reflexion und Weiterverarbeitung
(beispiclsweise in Anschlusskommunikationen). >

Innerhalb der kognitiven Dimension lassen sich wiederum verschiedene Teilleistungen
definieren. Jene Prozesse sind beim Lesen auf unterschiedlichen Ebenen zu bewéltigen
und zu verkniipfen: automatisierte, hierarchieniedrige (Wort- und Satzidentifikation,
Verkniipfung von Satzfolgen), strategisch-zielbezogene und hierarchiehdhere Prozesse
(Kohidrenzherstellung, Makrostrukturbildung, Erkennen von Darstellungsstrategien).
Kombiniert der Leser die verschiedenen Teilleistungen der unterschiedlichen Ebenen
mit seinem Vorwissen, erhilt er eine mentale Reprisentation des Sachverhaltes.**

Die Bereitschaft Leseprozesse aufzunehmen, féllt unter die motivationale Dimension.
Dabei konnen der Féhigkeit Lesebereitschaft zu mobilisieren, verschiedene
Zielsetzungen zu Grunde liegen, so beispielsweise zum einen Lesen als instrumenteller
Charakter (vor allem bei Sach- und Informationstexten) und zum anderen die Aussicht
auf eine Anschlusskommunikation.

Im engen Zusammenhang mit der motivationalen Ebene steht die emotionale Ebene. Es

wird davon ausgegangen, dass wihrend des Leseprozesses eine emotionale

19 Vgl. Miiller, Annette (2005): Besonderheiten des Lesens in der Zweitsprache und die Férderung des Verstehens
fachlicher Texte. IN: Deutsch als Zweitsprache in der beruflichen Bildung: fiinf Studienbriefe zur Fortbildung von
Lehrkréften. Evi, Meslek (Hrsg.). Studienbrief 2. Berlin. S. 2.

20 Die Selektivitit wird beeinflusst durch das Thema des Textes, durch die Interessen des Lesenden und durch die
Leserperspektive.

2! Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und
Fremdsprache. Lutjeharms, Madeline/ Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tiibingen. S. 109 — 116, hier S. 110. Und ebenso
Ehlers, Swantje (2010): Lesekompetenz in der Zweitsprache. IN: Deutsch als Zweitsprache. Ahrenholz, Bernt/
Oomen-Welke, Ingelore (Hrsg.). Bd. 9 des Handbuchs Deutschunterricht in Theorie und Praxis. Baltmannsweiler. S.
215-227, hier S. 217.

2 Neuste Erkenntnisse zeigen, dass die einzelnen Verarbeitungsschritte (vom Erkennen der Buchstabenmerkmale bis
hin zur Herstellung einer Textkohdrenz) ,,nicht zeitlich nacheinander, sondern parallel und asymmetrisch verlaufen.
Vgl. Ehlers, Swantje (2010): Lesekompetenz in der Zweitsprache. S. 216.

Z Hurrelmann, Bettina (2002): Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. IN: Lesekompetenz. Bedingungen,
Dimensionen, Funktionen. Groeben, Norbert /Hurrelmann, Bettina (Hrsg.).Miinchen. S. 275-286.

?* Ebd. Hurrelmann, Bettina (2002): Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. S. 277.



Selbstbeobachtung ablduft, die Lust bzw. Unlust registriert und diese entsprechend
ausbalanciert oder die Motivation stabilisiert.”” Anderseits konnte es aber auch zum
Abbruch des Lesevorgangs kommen.

Eine  weitere = Dimension des Lesens bilden die Reflexionen und
Anschlusskommunikationen. Demnach tiberpriift der Leser die Bedeutungskonstruktion
auf eventuelle Verstindnisliicken und nimmt eine retroperspektivische Uberpriifung des
Verstandenen vor (durch Vergleiche mit textuellem Wissen, Weltwissen, etc.). In
diesem Sinne kann also von einer Textreflexion gesprochen werden, welche durch
Anschlusskommunikationen zuriickgebunden werden. Auch die Féhigkeit mit anderen
in einen diskursiven Austausch zu treten, gehort zur Lesekompetenz (soziale Dimension

von Lesekompetenz).

Begreift man Lesen nun als ein komplexes, multiples Konstrukt, so ldsst sich folgende
Aufgabe fiir die Bildungsinstitutionen formulieren: Die Forderung kognitiver
Leistungen durch die Vielféltigkeit des eingesetzten Materials und dessen Abstimmung
auf die unterschiedlichen Ebenen der Lesekompetenz mit der Entwicklung von Lese-

und Medieninteresse zu verbinden.

Beim Lesen in der Zweitsprache (L2-Leser)*® kommen noch einige Besonderheiten
hinzu, die den Leseprozess beeinflussen. Vor allem die ,,Zweitsprachenkompetenz**’
spielt in diesem Zusammenhang eine bedeutende Rolle. Betrachtet man Kinder mit
Migrationshintergrund bei Schuleintritt, so féllt auf, dass ihre miindlichen Fertigkeiten
weit hinter denen deutscher Kinder zuriickliegen. Grund dafiir ist die verkiirzte Lernzeit
fiir die Ausbildung des Deutschen. In der Familie dominiert die Erstsprache, weshalb
solche Kinder haufig erst mit dem 4. Lebensjahr, durch Spielkontakte, ihre oftmals
einzigen Erfahrungen mit der Zweitsprache machen. Erst in der Schule bauen sich die

Erfahrungen weiter aus. Doch durch die daraus resultierende verkiirzte Lernzeit bilden

sie zundchst eine Lernsprache aus, d.h. Konzentration auf bedeutungstragende Elemente

 Hurrelmann, Bettina (2002): Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. S. 278.

% Eine Ubersicht iiber die Unterschiede zwischen Deutsch als Zweitsprache, Fremdsprache und Muttersprache gibt
Ahrenholz wieder. Ahrenholz, Bernt (2010): Erstsprache — Zweitsprache — Fremdsprache. IN: Deutsch als
Zweitsprache. Ahrenholz, Bernt/ Oomen-Welke, Ingelore (Hrsg.). Bd. 9 des Handbuchs Deutschunterricht in Theorie
und Praxis. Baltmannsweiler. S. 3-16, hier S. 12.

Ebenso Résch, Heidi (Hrsg.) (2011): Deutsch als Zweit- und Fremdsprache. Berlin. S. 16.

27V gl. Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und
Fremdsprache. Lutjeharms, Madeline/ Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tiibingen. S. 109116, hier S. 111.



der Sprache und die Vernachlissigung grammatischer Funktionswérter und Endungen.®®
Folglich verfiigen die Schiiler iiber einen reduzierten Wortschatz und eine einfache
Syntax, weshalb die Beteiligung am Unterricht eher gering ausféllt. Dies sind ebenso
die Faktoren, die auch den Lesefluss beeinflussen. Aber auch das Fehlen von
,Hintergrundkenntnissen erschweren den Erwerb von L2-Lesefdhigkeiten®, so Ehlers.”’
Da L2-Leser sich nah an dem Text orientieren, zeigen sich auch hiufig Mingel
hinsichtlich der Inferierfahigkeit. Eine weitere Ursache ist hierbei die Einschrankung
der Teilfahigkeit Selektivitit, denn um Inferenzen bilden zu konnen, miissen wichtige
Worter, Konzepte und Aussageinhalte erkannt werden. Weitere Probleme zeigen sich
hinsichtlich des Integrierens von Sétzen in Textzusammenhéinge und in der generellen
Kapazititsgrenze des Arbeitsgeddchtnisses, welche die Menge der gleichzeitig

bearbeiteten Informationen und damit deren Speicherung einschrénkt.*

2.2. Die Kompetenzstufen nach PISA
Im Abstand von drei Jahren fiihrt PISA internationale Kompetenzmessungen anhand
der drei fiir PISA grundlegenden Kompetenzbereiche - die Lesekompetenz, die
mathematische und die naturwissenschaftliche Kompetenz - durch. Die Stichprobe
bilden dabei Schiiler gegen Ende ihrer Pflichtschulzeit, im Alter von durchschnittlich 15
Jahren. Hierbei stehen nicht die schulspezifischen Féhigkeiten und Fertigkeiten im
Vordergrund, sondern es werden die sogenannten ,Life Skills* gemessen, d.h.
Kompetenzen, die fiir das zukiinftige Leben, fiir den beruflichen Erfolg und fiir die
Teilhabe an der Gesellschaft von Bedeutung sind.*' Die Erhebungen sollen Aufschluss
iiber ,,demografische Kontextindikatoren sowie Merkmale der héduslichen und
schulischen Umwelt, die mit Kompetenzen in Zusammenhang stehen konnen®, geben
und somit ,,Analysen von Veridnderungen iiber die Zeit“ erlauben.’” Vor allem liefern
sie jedoch Informationen iiber Probleme und spezifische Merkmale hinsichtlich der
einzelnen = Kompetenzstufen, = welche @ vom  Bildungssystem und  von

Bildungsinstitutionen aufgegriffen und zu geeigneten Férdermafinahmen fiihren sollten.

28 Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. S. 112.

» Ebd. Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. S. 112.

3% Ebd. Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. S. 112.

3! Vgl. Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 23-72.

hier S. 24.

32 Jude, Nina/ Klieme, Eckhard (u.a.) (Hrsg.) (2010): Das Programme for International Student Assessment (PISA).
IN: PISA 2009. Bilanz nach einem Jahrzehnt. Miinster/ Berlin (u.a.). S. 11-21, hier S. 13.



Die von PISA entwickelten Kompetenzstufen fiir das Lesen umfassen unterschiedliche
»Abschnitte der Fahigkeitsskala® und charakteristische Aufgabenanforderungen,33 die
sich dabei an der zu untersuchenden Grundgesamtheit orientieren und folglich als
schwierigkeitsangemessen gelten konnen.

Diesbeziiglich geht PISA von sieben Kompetenzstufen aus: Auf der niedrigsten Stufe
(Ib) wird davon ausgegangen, dass die Schiiler folgenden Anforderungen gerecht
werden konnen: Sie konnen aus einem Text eine einzige, leicht sichtbare und explizit
ausgedriickte Informationen lokalisieren; vorausgesetzt es handelt sich um einen kurzen,
syntaktisch einfachen Text, der aus einem gewohnten Kontext stammt und eine
vertraute Form aufweist. Ebenso beinhaltet der Text Hilfestellungen fiir den Leser
(Wiederholungen, Bilder etc.) und keine bis wenige konkurrierende Informationen.

Auf der nichst hoheren Stufe (Ia) kann der Leser bereits mehrere unabhéngige, explizit
ausgedriickte Informationen lokalisieren, wobei auch hier keine bis wenige
konkurrierenden Informationen im Text prisentiert sind und diese ebenso leicht im Text
sichtbar sein miissen. Darliber hinaus erkennt der Leser das Hauptthema bzw. die
Absicht des Autors und stellt einen Zusammenhang zwischen den Informationen im
Text und seinem Alltagswissen her. Die Aufgaben und der Text weisen den Leser auf
entscheidende Elemente hin.

Aufgaben der folgenden Kompetenzstufe (II) erfordern von Schiilern das Erstellen von
logischen und linguistischen Verkniipfungen innerhalb eines Abschnittes, um folglich
Informationen zu lokalisieren, zu interpretieren und wie in der vorherigen Stufe die
Absicht des Autors zu erkennen. Ebenso miissen die Schiiler in der Lage sein, Beziige
zwischen Informationen aus anderen Abschnitten herzustellen, um somit Vergleiche
oder Gegeniiberstellungen zwischen den Informationen aus dem Text und den eigenen
Erfahrungen bzw. Standpunkten anzufertigen.

Um den Anforderungen der nichsten Stufe (III) gerecht zu werden, ist Wissen iiber die
Organisation und den Aufbau von Texten erforderlich. Nur so ist es dem Leser moglich
nicht ausschlieBlich leicht zugingliche Informationen zu erkennen oder entgegen
allgemeiner Erwartung strukturierten Textpassagen zu folgen. Weiterhin ist es
notwendig liber mehrere Sétze oder auch Textpassagen hin, implizite oder explizite

Relationen zu verfolgen, um Informationen zu lokalisieren, zu interpretieren und zu

33 Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 26.
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bewerten. Ebenso wird von den Lesern verlangt, dass sie eine Analyse von Wort- oder
Satzbedeutungen vornehmen kdnnen.

Innerhalb der folgenden Stufe (IV) wird von den Schiilern gefordert, dass sie
linguistischen oder thematischen Verkniipfungen iiber mehrere Abschnitte hinweg
folgen konnen. Es wird von ihnen verlangt Informationen zu lokalisieren, zu bewerten
und zu interpretieren oder eine psychologische bzw. philosophische Bedeutung zu
erschlieen. Der Text weist dabei jedoch keine eindeutigen Kennzeichnungen auf, ist
komplex und im Hinblick auf den Inhalt und die Form ungewohnt.

Das Finden, Ordnen und Filtern tief eingebetteter Informationen gehort zu den
Anforderungen der Stufe (V). Als Weiteres ist hier Fachwissen notwendig, da die Leser
auf der Grundlage dessen kritische Beurteilungen oder Hypothesen anstellen sollen. Da
auch hier der Inhalt und die Form des Textes ungewohnt sind, bendtigen Leser ein
detailliertes Verstdndnis des Textes. Dariiber hinaus wird hier von dem Leser verlangt,
dass er mit Konzepten, welche im Gegensatz zu seinen Erwartungen stehen, umgehen
kann.

Die letzte und hochste Stufe (VI) im Rahmen der PISA-Kompetenzstufen verlangt von
Lesern folgende Aspekte: Zum einen miissen sie in der Lage sein Schlussfolgerungen,
Vergleiche und Gegeniiberstellungen detailgenau und prizise anzustellen und
Informationen aus mehreren Texten verbinden zu konnen, weshalb ein detailliertes
Verstindnis der Texte entwickelt werden muss. Zum anderen wird von dem Leser
verlangt, dass er sich mit gewohnten Ideen auseinandersetzt und dass er mit
konkurrierenden Informationen und abstrakten Interpretationskategorien umgehen kann.
Der Text auf dieser Stufe prasentiert dabei unauffillige Textdetails.

Zusammenfassen lassen sich die Anforderungsbereiche von PISA zu drei Subskalen:
,Informationen ermitteln®, ,textbezogenes Kombinieren und Interpretieren” und
,Reflektieren und Bewerten.**

Als schwache Leser bezeichnet PISA diejenigen, die nicht die Kompetenzstufe II
erreichen. PISA geht davon aus, dass sie damit den Leseaufgaben in Ausbildungs- und
Alltagssituationen nicht gerecht werden wiirden.”> Betrachtet man nun den

Zusammenhang mit dem Migrationsstatus, so zeigt sich, dass ,,(...) der Anteil von

3% Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 25.
35 Ebd. Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 43.
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Jugendlichen unter Kompetenzstufe Ia in den beiden Gruppen®® mit
Migrationshintergrund ~ deutlich ~ hoher ist als in der Gruppe ohne
Migrationshintergrund.**” Aufgrund dessen liegt das Hauptaugenmerk dieser Arbeit auf
der Forderung der Lesekompetenz zum Ubergang auf die Kompetenzstufe II. Dariiber
hinaus sind an der Hauptschule die leseschwachen Schiiler deutlich iiberreprisentiert’®,

woraus sich die personliche Relevanz bzw. das Interesse ergibt.

3. Sach- und Informationstexte

Um die Lesekompetenz zu fordern spielt auch das textsortenspezifische Wissen eine
enorme Rolle, denn ,,[d]ie Analyse des Zusammenhangs von textsortenspezifischen
sprachlichen Formen und Strukturen, Inhalt und kommunikativen Zwecken hilft zur

Entwicklung eines besseren Textverstindnisses.«>

Fir die Aneignung von
Informationen aus Web-Seiten bilden Sach- und Informationstexte die Grundlage, denn
auch hier wird die Fahigkeit, Informationen zu entnehmen, benétigt. Auf Grund dessen
gilt es diese hier ndher zu betrachten.

Im Zusammenhang mit Lesekompetenz muss unterschieden werden zwischen Sach- und
Informations- und literarischen Texten, ,,ohne dass [dabei] eine gegenstandsfundierte
prinzipielle Differenz zwischen den Anforderungen an die Lektiire in beiden Doménen

behauptet [wird] 40

Jedoch lassen sich Unterschiede hinsichtlich der bendtigten
Féahigkeiten und Fertigkeiten - in der Akzentuierung bestimmter Komponenten der
Leseleistung - bestimmen.

Bei Sach- und Informationstexten handelt es sich, wie bereits im Begriff prisent, um

Texte, die informieren bzw. Wissen vermitteln.*' Trotz der zahlreichen Medien in

36 Hiermit sind sowohl die Schiiler mit Migrationshintergrund der ersten Generation, als auch der zweiten Generation
gemeint.

3" Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 49.

3% Ebd. Naumann, Johannes (u.a.) (2010): Lesekompetenz von PISA 2000 bis PISA 2009. S. 49.

3% Schmidt, Claudia (2010): Lesen und neue Medien. S. 35.

“* Hurrelmann, Bettina (2006): Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. IN: Lesekompetenz. Bedingungen,
Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/ Groeben, Norbert (Hrsg.). Weinheim/ Miinchen. S. 275-288, hier S.
281.

*! Eine ausfiihrliche definitorische Auseinandersetzung mit dem Begriff: Sachtext vollzieht Hummelsberger,
Siegfried (2003): ,Sachtext-Leser‘ oder ,Sach-Bearbeiter? Wie sachdienlich ist die Rede von Sachtexten in eigener
Sache? IN: Deutschdidaktik und Deutschunterricht nach PISA. Abraham, Ulf (u.a.) (Hrsg.). Freiburg im Breisgau. S.
330-246, hier S. 331ff..
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unserer Gesellschaft, erfolgt die ,,Verbreitung und Rezeption von Informationen
weiterhin zumindest auch auf textueller Basis.***

Prinzipiell lassen sich Sach- und Informationstexte in drei Kategorien unterscheiden:
Lehr- und Fachtexte, persuasive und instruktive Texte,43 die die Schiiler vor
unterschiedliche Anforderungen stellen:

1. Bei Lehr- und Fachtexten (auch: didaktische Texte) wird deklaratives Wissen
(Faktenwissen) vermittelt, was wir zum Beispiel in vielen Schulbuchtexten vorfinden.
Sie erfordern im besonderen MalBle die Verbindung von Vorwissen und neuen
Informationen, sowie eine kritische Bewertung durch den Aufbau eines
Konzeptrahmens. Das primdre Einsatzziel eines solchen Textes ist die
Informationsvermittlung. Dies aktiviert ,,insbesondere das Gedéichtnis und die
Wissensstruktur als Teilkomponenten des Verarbeitungssystems.“**

2. Persuasive Texte (zum Beispiel: politische Reden) fordern Leser dazu auf ihre
personliche Relevanz zu aktualisieren und das Bediirfnis nach ,denkender
Durchdringung® zu entwickeln. Folglich ist das Ziel dieser Texte, eine zustimmende
bzw. ablehnende Bewertung zu evozieren, was insbesondere die emotionalen und
motivationalen Komponenten beansprucht.

3. Prozedurales Wissen (Handlungswissen) vermitteln vor allem instruktive Texte (z.
Bsp.:  Gebrauchsanweisungen) mit dem Ziel zur Herausbildung von
Handlungskompetenz, was im optimalen Fall zur Personlichkeitsentwicklung fiihren
sollte.

Diese Anforderungen miissen im Zeitalter der Medien- und Informationsgesellschaft
erginzt werden. Um sich heutzutage relevante Informationen anzueignen, muss der

Leser selbst zwischen den zahlreichen Medien und Verbreitungsformen entscheiden und

iiber Suchstrategien verfiigen. Folglich konnen wir die Anforderungen ergidnzen durch:

2 Schreier, Margrit/ Rupp, Gerhard (2006): Ziele/Funktionen der Lesekompetenz im medialen Umbruch. IN:
Lesekompetenz. Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/ Groeben, Norbert (Hrsg.).
Weinheim/ Miinchen. S. 251-274, hier S. 256.

# Vgl. Christmann, Ursula/ Groeben, Norbert (2006): Anforderungen und Einflussfaktoren bei Sach- und
Informationstexten.. IN: Lesekompetenz. Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/ Groeben,
Norbert (Hrsg.). Weinheim/ Miinchen. S. 150-173.

Ebd. Hurrelmann, Bettina (2006): Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. S. 275-288, hier S. 281.
 Christmann, Ursula/ Groeben, Norbert (2006): Anforderungen und Einflussfaktoren bei Sach- und
Informationstexten. S. 150.
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,Medienwissen als Teilbereich der Medienkompetenz*.*> Dieser Aspekt wird dann
insbesondere im folgenden Abschnitt wichtig, wenn es um die Hypertexte geht.

Schlussendlich scheinen ,,pragmatische und literarische Texte aber nur graduell
unterschiedliche Anforderungsprofile fiir die Ausbildung von Lesekompetenz zu
bieten. Grundlegende Lesefdhigkeiten, wie die bereits dargelegten Dimensionen des

4 Als zentrale

Lesens, seien jedenfalls ihre gemeinsame Basis, so Hurrelmann.
Kategorie, welche Sach- und Informationstexte von literarischen Texten in ihren
Anforderungen unterscheidet, wird das Vorwissen bzgl. der im Text dargelegten
Wissensdomine gesehen. Erst dies ermdglicht die Verarbeitung von Sachtexten.*’
Weitere Unterschiede zeigen sich in der Komplexitit des Wortschatzes und des

Satzbaus, welche in Sachtexten komplizierter seien, so Beisbart.*

4. Das Lesen von Hypertexten
Gegen Ende des 20. Jahrhunderts wurde unsere ,Mediengeneration durch
,computergestiitzte Medien* (Computer, Internet und Handy) ergédnzt, welche heute
praktisch fiir den beruflichen und privaten Alltag unentbehrlich geworden sind. In
diesem Sinne duBerten sich auch Strittmatter und Dorr:
Die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien werden zukiinftig in
der sog. Informationsgesellschaft eine herausragende Stellung einnehmen. Breits
heute ist absehbar, dass simtliche Lebensbereiche davon betroffen sein werden:
Das Berufsleben (...), Alltagsaufgaben (...), [und] auch der Freizeitbereich wird
immer stérker durch neue Technologien bestimmt. 49

Aus diesen Gegebenheiten leitet sich fiir die Autoren folgendes Fazit ab:

45 Schreier, Margrit/ Rupp, Gerhard (2006): Ziele/Funktionen der Lesekompetenz im medialen Umbruch. S. 257.
** Hurrelmann, Bettina (2006): Prototypische Merkmale der Lesekompetenz. IN: Lesekompetenz. Bedingungen,
Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/ Groeben, Norbert (Hrsg.). Weinheim/ Miinchen. S. 275-288, hier S.
281.

47 Rosebrock, Cornelia (2007): Anforderungen von Sach- und Informationstexten, Anforderungen literarischer
Texte. IN: Lesekompetenz — Leseleistung — Leseforderung. Grundlagen, Modelle und Materialien. Bertschi-
Kaufmann, Andrea (Hrsg.). Hannover. S. 50-65, hier S. 54.

8 Beisbart, Ortwin (2003): Didaktische Folgerungen aus den PISA-Ergebnissen zur Verbesserung der
Leseforderung. IN: Deutschdidaktik und Deutschunterricht nach PISA. Abraham, Ulf (u.a.) (Hrsg.). Freiburg im
Breisgau. S. 220-237, hier S. 226.

* Dérr, Giinter/ Strittmatter, Peter (2002): Multimedia aus padagogischer Sicht. IN: Information und Lernen mit
Multimedia und Internet. Issing, Ludwig J./ Klimsa, Paul (Hrsg.). Weinheim. S. 29-42, hier S. 29f.
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Da der digitale Kapitalismus sdmtliche Gesellschaftsbereiche durchdringen wird,

sollten Menschen bereits moglichst frithzeitig mit der zugrunde liegenden

Computertechnologie vertraut gemacht werden.””
Vor allem die jlingeren Generationen, geboren seit den 80er und 90er Jahren, haben
einen sehr unbefangenen Zugang zu den neuen Medien. Sie sind mit ihnen
aufgewachsen und nutzen diese selbstverstindlich und unbefangen®', woraus sich der
Einsatz dieser Medien im Unterricht begriinden ldsst. Es ist wichtig die Schiiler gerade
hinsichtlich der Medien Computer bzw. Internet geeignet vorzubereiten und ihnen
bestimmte Fahigkeiten mitzugeben, um eine sinnvolle Mediennutzung zu gewéhrleisten

«“32 7 fordern.

und folglich die ,,gesellschaftliche Teilhabe des Individuums
Die Lesekompetenz gilt diesbeziiglich als Voraussetzung fiir einen sicheren Umgang
und eine sinnvolle Nutzung dieser Medien:,,Es deutet einiges darauf hin, dass wer gut
lesen kann, auch generell kompetenter mit anderen Medien umgeht.“>

Ebenso kdnnen die neuen Medien (Computer, Internet und Handy) dazu beitragen, dass
Lesen und auch Schreiben fiir Schiiler eine stiarkere Bedeutung einnimmt und auch die
Leselust stimulieren kann; vorausgesetzt die Schiiler erkennen beispielsweise das
Internet als ,sprudelnde Informationsquelle“.>® Folglich sollte es Aufgabe der
Bildungsinstitution sein, den Schiilern aufzuzeigen, welche Moglichkeiten das Internet
bietet und wie man sich lesend sinnvoll im Netz bewegt. Sie sollten den Schiilern
angemessene Unterstiitzungen geben, um ihnen berufliche Chancen und eine
gesellschaftliche Teilhabe zu ermdoglichen.

Welchen Anforderungen Schiiler gewachsen sein miissen, um sich Informationen aus
dem Internet anzueignen, soll hier thematisiert werden. Vorerst stehen aber die

Spezifika des Internets -,des Hypertext“- im Vordergrund. Seine Merkmale und

% Dérr, Giinter/ Strittmatter, Peter (2002): Multimedia aus padagogischer Sicht. S. 29f.

>! Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hiirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 33.

Ebenso: ,, Die Bedeutung der Medien im Alltag von Kindern und Jugendlichen ist heute so evident, dass wir
vereinfacht und pointierend von Medienkindheit und Medienjugend sprechen. Fritz, Karsten (u.a.) (Hrsg.) (2003):
Einleitung. IN: Mediensozialisation. Pddagogische Perspektiven des Aufwachens in Medienwelt. Opladen. S. 7-12,
hier: S. 7.

32 Vorderer, Peter/ Klimmt, Christoph (2006): Lesekompetenz im medialen Spannungsfeld von informations- und
Unterhaltungsangeboten. IN: Lesekompetenz. Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/
Groeben, Norbert (Hrsg.). Weinheim/ Miinchen. S. 215 — 235, hier S. 216.

>3 Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hiirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 47.

*Ebd. Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und
die Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 42.
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strukturellen Unterschiede bilden das Fundament fiir den Blick auf die Anforderungen,

einen solchen Text zu Lesen und aus ihm Informationen zu entnehmen.

4.1. Merkmale von Hypertexten

Hypertexte bezeichnen in der vorliegenden Arbeit Texte im Internet, wobei eine genaue
Definition des Begriffes nicht einfach ist.”> Die einen bezeichnen Web-Seiten, welche
einen liberwiegenden Textanteil vorweisen, als Hypertexte, andere alle Web-Seiten, die
in irgendeiner Weise Text darstellen.’® Eine Definition des Begriffes, die dieser Arbeit
zu Grunde liegen soll ist: ,,A hypertext (...) is an assemblage of texts, images, and
sounds (...) connected by electronic links so as to form a system, whose existence is
contingent upon the computer.”’
Eines der bedeutendsten charakteristischen Unterschiede zwischen Buchtexten und
Internettexten ist das Merkmal der ,Entlinearisierung®, d.h. der Gebrauch von
»~Hyperlinks® im Internet. Als Hyperlink werden ,,speziell markierte Textstellen,
Grafiken oder Schaltflichen® bezeichnet, die per Mausklick dem Nutzer andere Texte
mit weitergehenden Informationen oder verschiedensten Materialien wie Bilder, Ton-
oder Videodokumente aufzeigen. Die Struktur, die wir in Texten des Internets
vorfinden, beschreiben Bertschi-Kaufmann und Hérvelid folgendermafen:

Durch den Gebrauch von Links in Texten wird diese Struktur aufgebrochen. Es

entstechen sogenannte Hypertexte, Geflechte aus einzelnen, durch Links

nichtlinear miteinander verbundenen Textmodulen.>
Folglich gibt es bei Hypertexten keine ausschlieBliche Anordnung, wodurch die
Reihenfolge in irgendeiner Weise vorgeschrieben wird. Der Nutzer erhélt verschiedene
Optionen, zwischen denen er wéhlt und somit seinen Leseprozess selbst gestaltet, was

auch als Merkmal der Interaktivitit bezeichnet wird. Der Textautor hat also ,,a number

>3 Eine ausfiihrliche Diskussion dariiber inwiefern ein Hypertext ein Text ist, zeigt Endres, Brigitte Odile (2004): Ist
Hypertext Text? IN: Neue Medien — Neue Kompetenzen? Texte produzieren und rezipieren im Zeitalter digitaler
Medien. Kleinberger Giinther, Ulla/ Wagner, Franc (Hrsg.). Frankfurt am Main (u.a.). S. 33-48.

36 Vgl. Mitschian, Haymo (Hrsg.) (1999): Neue Medien — neue Lernwerkzeuge. Fremdsprachenlernen mit
Computern. Erfahrungen und Méglichkeiten fiir Deutsch als Fremdsprache. Bielefeld. S. 212f.

>7 Berk, Emily/ Devlin, Joseph (Hrsg.) (1991): Hypertext/ Hypermedia Handbook. New York (u.a.). S. 543.

% Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hiirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 37f.

%% Ebd. Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hersg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und
die Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 37f.
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of alternatives for readers to explore rather than a single stream of information“®’, wie

dies hingegen in Biichern der Fall ist.

Biicher zeichnen sich traditionell durch lineare Texte aus, d.h. es gibt einen eindeutigen
Anfang und ein eindeutiges Ende. Ausnahmen bilden beispielsweise Lexika und
Glossare, die ebenso eine nichtlineare Struktur aufweisen. Diese unterscheiden sich
jedoch von Hypertexten durch die , Tatigkeit des Blétterns oder des Aufsuchens von
Angaben in der FuBBnote, welchen nachgegangen werden miissen, um zum gewiinschten
Text zu gelangen.“®' Dariiber hinaus tritt die Nicht-Linearitit bei Hypertexten in einer
starkeren Auspridgung auf; es wird von einer regelrechten ,,Radikalisierung der Nicht-
Linearitit“®* gesprochen. Dies ist ein wichtiger Aspekt, der dazu fiihrt, dass die
Ubersichtlichkeit und Strukturierung in der Welt des Internets verloren geht und

folglich von Nutzern selbststindig vorgenommen werden muss.

4.2. Zu den Anforderungen beim Lesen von Hypertexten
Neben den grundlegenden Prozessen, die beim Lesevorgang ablaufen, und den
Anforderungen, denen ein Leser bereits auf der Ebene eines Sach- und
Informationstextes gerecht werden muss, kommen dem Lesen von Hypertexten noch
einige Besonderheiten hinzu: ,,Der Computer hat die Leselandschaft (...) um neue
Textqualitit und damit auch um neue Leseanforderungen erweitert.“*
Bei Schmidt heifit es in diesem Zusammenhang:
Und nicht zuletzt beeinflusst das Vorhandensein eines technischen Gerites
zwischen Rezipientln und Text sowie die Abhingigkeit von einer technischen
Infrastruktur die Leseweisen. Dies erfordert Kompetenzen, die den speziell
sprachlichen Fahigkeiten vorausgehen.®*

Vor allem das Hauptmerkmal der ,Entlinearisierung® fiihrt zu neuen Seh- und

Lesegewohnheiten:

% Nielsen, Jakob (Hrsg.) (1995): Multimedia and Hypertext. The Internet and Beyond. San Diego. S. 2f.

5! Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 37f.

62 Schmidt, Claudia (u.a.) [Hrsg.] (2010): Lesen und neue Medien. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und
Fremdsprache. Tiibingen. S. 27 — 38. hier S. 28f.

53 Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.) (2007): Lesekompetenz-Leseleistung-Leseforderung. IN: Lesekompetenz —
Leseleistung — Leseforderung. Grundlagen, Modelle und Materialien. Hannover. S.8-17, hier S. 9.

6% Schmidt, Claudia (2010): Lesen und neue Medien. S. 27.
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Das gesamte Zeichenangebot wird zuerst einmal als Ensemble wahrgenommen,
man liest nicht einer Zeile entlang, sondern punktuell in der Flidche. Die Rezeption
von Schrift nihert sich auf diese Weise der von Bildern an.®
Ebenso werden die Lesenden durch die ,,Entlinearisierung® zu ,,Co-Autoren. % Durch
die zahlreich vorgegebenen Links gestalten sie den Text mit, denn indem sie auf einen
der Links klicken oder eben nicht, konstruieren sie, innerhalb gewisser Grenzen, ihren
individuellen Text. Folglich sind ,,die Rezeptionswege (...) im Einzelnen nicht

vorhersehbar*®’

und auf Grund der zahlreichen Moglichkeiten, die Entscheidungen
abverlangen, besteht die Gefahr des Verlorengehens in der Datenmasse. Der durch den
Leser erstellte Text ist somit ,,in der Regel nicht in sich kohdrent”, sondern bildet ein
»individuelles, unwiederholbares Ganzes®, bestehend aus (Text-) Stiicken.®® Demnach
erfordert der individuell selbst erstellte Text vom Leser die Fihigkeit, die einzelnen
Textbausteine oder das Bildmaterial geistig aneinanderzubauen, zu einem Ganzen zu
kombinieren und ein zusammenhdngendes geistiges Modell des Gelesenen zu
konstruieren.

Dartiber hinaus geht es nun nicht mehr nur um das ,,bloBe* Erfassen von Schriftteilen,
sondern wegen der zahlreichen Bild- und Tonelementen ebenso um das Lesen und
Entschliisseln von Bildern (Grafiken) und Videodokumenten.”” Demnach verlangt
dieses Medium eine ,auf Vielfalt angelegte, bewegliche Lesehaltung und
selbstverstandlich auch das dazu notwendige Kénnen.“”® Die Nutzer miissen in der Lage
sein, aus sowohl bewegten, wie auch unbewegten Bildern, aus Grafiken und
Tondokumenten, Informationen zu entnehmen und diese in Beziehungen miteinander
und zum Textinhalt zu setzen. Ebenso finden héaufig grafische Elemente und

Animationen zur Strukturierung des Hypertextes Verwendung, was dazu fiihrt, dass die

55 Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hiirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 43.

% Ebd. Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und
die Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 46.

57 Ebd. Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und
die Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 46.

58 Ebd. Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und
die Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 46.

%9 Folglich handelt es sich hierbei nicht nur um die Dekodierung geschriebener Sprache, sondern von Bildelementen.
Schmidt duBert sich diesbeziiglich folgendermafen: ,, Die Verbindung von Bild und Schrifttexten ist zwar nicht neu,
aber aufgrund der Fahigkeit digitaler Medien, Daten verschiedenster Art aufzunehmen, ist Textgestaltung viel stérker
als bisher durch Multimedialitét gepréigt. Schmidt, Claudia (u.a.) (Hrsg.) (2010): Lesen und neue Medien. IN:
Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und Fremdsprache. Tiibingen. S. 27-38, hier S. 27.

7 Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.) (2007): Lesekompetenz-Leseleistung-Leseforderung. S. 10.
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Web-Seite als ganzheitliches Bild wahrgenommen wird.”! Demnach stellt die
Lesekompetenz in Bezug zu den neuen Medien ,.eine kulturelle Wahrnehmungs- und
Verarbeitungsform® dar.”? Die Multimedialitiit hat einen enormen Einfluss auf die Art
des Lesens, da Informationen haufig durch Verwendung mehrerer Medien, also
mehrkanalig vermittelt werden. Der Leser muss seine Aufmerksamkeit auf
unterschiedliche Zeichensysteme richten und somit verschiedenste Strategien und
Fertigkeiten bereitstellen, um diese zu entschliisseln.”

Die Tatsache, dass das Lesen am Bildschirm bzw. auf dem Display stattfindet, verandert
die eigentlichen Leseprozesse zusitzlich. Im Gegensatz zu den meisten gedruckten
Texten, riickt hier viel stirker die Bildwahrnehmung und Bildbearbeitung in den
Vordergrund; ,,(...) verlangt sind hier meist spontane Formen des Suchens und
Austauschens.“’* Dariiber hinaus ist es wesentlich mithsamer, Texte am Bildschirm zu
rezipieren.”

Besonders an Bedeutung gewinnt durch Hypertexte und die damit einhergehende
Informationsvielfalt das selektive Lesen.”® Es ist vollig unméglich alle
Informationsmoglichkeiten  und  Wahrnehmungsreize, @ denen  die  Nutzer
gegeniiberstehen, komplett zu bewéltigen. Einen Hypertext zu lesen wie einen linearen
Text, also von Beginn an und Wort fiir Wort, erscheint sinnlos und muss stattdessen
selektiv geschehen. Nur durch einen selektiven Lesestil ist es moglich, sich schnell in
den zahlreichen Informationsmdoglichkeiten zurechtzufinden, diese auf ihr Potenzial zu
untersuchen, die Signalworter zu fokussieren und die Kernaussagen herauszufiltern, um

schnellstmoglich die Wissensliicke schlieBen zu kénnen.”’

"I Schmidt, Claudia (u.a.) (Hrsg.) (2010): Lesen und neue Medien. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und
Fremdsprache. Tiibingen. S. 27-38, hier S. 31.

72 Schreier, Margrit/ Rupp, Gerhard (2006): Ziele/ Funktionen der Lesekompetenz im medialen Umbruch. IN:
Lesekompetenz. Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Hurrelmann, Bettina/ Groeben, Norbert (Hrsg.).
Weinheim/ Miinchen. S. 251-274, hier S. 252.

¥ Vgl.: Schmidt, Claudia (u.a.) (Hrsg.) (2010): Lesen und neue Medien. IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und
Fremdsprache. Tiibingen. S. 27-38, hier S. 30.

™ Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.) (2007): Lesekompetenz-Leseleistung-Leseforderung. S. 11.

5 Vgl.: Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hiirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und
die Verdnderungen in neuen Medienumgebungen. S. 47.

76 Diesbeziiglich duflert sich auch Maike, die dem selektiven Lesen einen hohen Stellenwert zu spricht: ,,(...)
Computernutzer zeigen (...) deutliche Verdnderungen in ihren Lesestrategien. Sie lesen vorrangig selektiv,
tiberfliegen Texte oder lesen sie sogar parallel. Computernutzer, die am Bildschirm lesen, scheinen daher auf Grund
ihrer Leseorientierung, d.h. durch operationales Lesen, und ihres selektiven parallelen Leseverhaltens die besten
Voraussetzungen fiir ein Lesen am Bildschirm mitzubringen. Grundsétzlich erscheint dies als eine wichtige
Kompetenz fiir den Umgang mit hypertextuellen Strukturen.*

Alberti, Maike (2007): Lesen im Wandel der Multimediageneration. S. 92.

"7 Die Rezeptionsstrategie, die hier gerade angesprochen wurde, lisst sich auch als ,,Scannen* oder ,,Zoomen*
bezeichnen.
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Beim Lesen von Hypertexten sind jedoch mehrere Lesestile notwendig. Zuerst, wie
schon dargelegt, muss der Leser den Text scannen (selektives Lesen). Hierbei sucht er
nach bestimmten Inhaltswortern, Namen, Zahlen, etc. und stellt anhand derer fest, ob
der Text die von ihm gesuchten Inhalte enthélt. Im zweiten Durchgang, vorausgesetzt
das Scannen war erfolgreich, konnte es sinnvoll sein den Text zu tiberfliegen
(globales/kursorisches Lesen), um sich einen Eindruck iiber den Text zu verschaffen. In
einem dritten Durchgang, vorausgesetzt die beiden ersteren erfiillen die Anforderungen,
erfolgt das detaillierte (totale) Lesen. Hierbei geht es darum den Text sehr genau zu

8
Lesen.’

Inwiefern diese beiden letzten Lesestile jedoch notwendig und auf den
gesamten Text anzuwenden sind, ist abhingig vom vorliegenden Text und dem Ziel
bzw. der Absicht des Lesers.

Eine weitere Lesart, die im besonderen Malle im Internet gefordert wird, ist das
navigierende Lesen. ° Dies meint das hypertext-gesteuerte Lesen, das Nach- und
Verfolgen von Links und den Umgang mit beispielsweise Meniileisten oder
Funktionsdialogen.

Neben der Lesekompetenz ist es auch notwendig iiber eine ,analytisch-kritische
Kompetenz*“ zu verfiigen: Da jede Person Informationen im WWW verdffentlichen

kann, muss der Nutzer {iber Strategien und Fiahigkeiten verfligen, um die

Vertrauenswiirdigkeit bzw. die Qualitit der Internetseite einschitzen zu konnen.*

5. Schwierigkeiten und Probleme beim Lesen
Eine gezielte Forderung der Lesekompetenz ist folglich die logische Konsequenz der
bisherigen Anmerkungen. Jedoch wurde dabei noch nicht auf die spezifischen

Problematiken hinsichtlich des Lesens eingegangen. Um aber eine gezielte Forderung

Vgl.: Bertschi-Kaufmann, Andrea (Hrsg.)/ Hirvelid, Frederic (2007): Lesen im Wandel — Lesetraditionen und die
Verdanderungen in neuen Medienumgebungen. S. 48.

Schmidt, Claudia (u.a.) (Hrsg.) (2010): Lesen und neue Medien. S. 29.

78 Begriffe und Erklirungen nach Westhoff, Gerhard (Hrsg.) (1997): Fertigkeit Lesen. Fernstudieneinheit 17.
Miinchen. S. 101.

Ein Auflistung aller Lesestile bei Lutjeharms, Madeline (2010): Der Leseprozess in Mutter- und Fremdsprache. IN:
Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und Fremdsprache. Lutjeharms, Madeline/ Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tlibingen. S.
11-26; hier S. 11.

7 Alberti, Maike (2007):: Lesen im Wandel der Multimediageneration. S. 55.

8 Schreier, Margit/Rupp, Gerhard (2002): Ziele/Funktionen der Lesekompetenz im medialen Umbruch. S. 258.
Auch Straka macht auf dieses Problem aufmerksam: ,,Ein Problem ergibt sich daraus, da3 im Prinzip jeder sich in
ihrer Ausstattung beteiligen kann. (...)[So] stellt sich fiir die Nutzer die Frage, wie es um die Validitét der dort
abrufbaren Informationen beschaffen ist.*

Vgl. Straka, Gerald A. (1998): Information im Netz und selbstgesteuertes Lernen. IN: Lernen mit Medien.
Ergebnisse Perspektiven zu medial vermittelten Lehr- und Lernprozessen. Dorr, Giinter/ Jiingst, Karl Ludwig (Hrsg.).
Weinheim/Miinchen. S. 179- 191, hier S. 185.

21



zu gewdhrleisten, ist es notwendig, sich die Schwierigkeiten der Schiiler mit
Migrationshintergrund beim Lesen zu vergegenwirtigen. Dies geschieht in den
folgenden Abschnitten zum einen hinsichtlich der Sach- und Informationstexte und zum
anderen im Hinblick auf Hypertexte.

Studien im deutschsprachigen Raum belegen, dass vor allem die Worterkennung, die
Kapazitdt des Arbeitsgeddchtnisses und das inhaltliche Vorwissen, die Merkmale sind,
die Leistungsunterschiede beim Lesen hervorrufen. Vor allem bei Migrantenkindern
wurden die Zweitsprachenkenntnisse als wichtiges Kriterium fiir einen gelungenen

Leseprozess identifiziert."!

5.1. Schwierigkeiten beim Lesen von Sach- und Informationstexten®*
Der Sach- bzw. Informationstext gilt als die Textform, welche am héiufigsten im
Unterricht Verwendung findet. So gut wie in jedem Unterrichtsfach findet er
Anwendung und dennoch bestehen bei Schiilern zahlreiche Schwierigkeiten.
Erste Probleme zeigen sich bereits bei der Betrachtung der Wahrnehmungsprozesse.
Schwichere Schiiler fixieren einzelne Worter ldnger und springen mehrfach im Text
zuriick, was laut Leisen auf Verstehensprobleme schlieBen ldsst. Aber auch
Schwierigkeiten bei der Worterkennung (lexikalischer Zugriff) lassen sich daraus
schlussfolgern. Diese sei bei schwachen Lesern, im Gegensatz zu guten Lesern, welche
sich durch ,.einen schnellen, kontextunabhingigen Zugriff auf Wortbedeutungen®
auszeichnen, verlangsamt. Neben den ldngeren Fixationszeiten, begriindet Ehlers das
langsamere Lesen ebenso durch eingeschrinkte Vokabel- und dariiber hinaus durch
mangelhafte Syntaxkenntnisse seitens des Zweitsprachlers.*® Folglich spielt der

Wortschatz ebenfalls eine wichtige Rolle. Die hier vorhandenen Defizite ziehen ebenso

Schwierigkeiten bei der semantischen Verarbeitung nach sich und spiegeln sich dariiber

81 Vgl. Stanat, Petra/ Schneider, Wolfgang (2004): Schwache Leser unter 15-jahrigen Schiilerinnen und Schiilern in
Deutschland: Beschreibung einer Risikogruppe. IN: Ulrich Schiefele (u.a.) (Hrsg.): Struktur, Entwicklung und
Foérderung von Lesekompetenz. Vertiefende Analysen im Rahmen von PISA 2000. Wiesbaden. S. 243-271.

82 Ehlers fiihrt an, dass eine Korrelation zwischen den Lesefertigkeiten der L1 (Erstsprache) und L2 (Zweitsprache)
besteht, d.h. dass ein guter Leser in der L1, auch ein guter Leser in der L2 ist. Probleme in der L2 werden folglich
zuriickgeflihrt auf Schwierigkeiten in der L1. Betrachte ich in diesem Zusammenhang meine Schiiler, so kénnen nur
wenige von ihnen in ihrer Erstsprache lesen. Die Meisten erlernen nur den miindlichen Gebrauch kennen oder
hochstens ein liickenhaftes orthographisches System. Demnach ist deutlich, warum die Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund in unserem Lande so massive Probleme aufweisen.

Vgl. Ehlers, Swantje (2003): Das Leseverstidndnis von Migrantenkindern/L2-Lesefdhigkeit. IN: Deutschdidaktik und
Deutschunterricht nach PISA. Abraham, Ulf (u.a.) (Hrsg.). Freiburg am Breisgau. S. 297-308, hier S. 298.

8 Forderungen in diesem Bereich sieht Leisen als sehr produktiv an. Leisen, Josef (2009): Sachtexte lesen im
Fachunterricht der Sekundarstufe. Seelze-Velber. S. 26.

8 Ehlers, Swantje (2003): Das Leseverstindnis von Migrantenkindern/L2-Lesefihigkeit. S. 298.
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hinaus in einem begrenzten Stichwortschatz wieder. Dieser wiederum bedingt den
bereits genannten eingeschrinkten lexikalischen Zugang, der aber als Voraussetzung fiir
eine schnelle Worterkennung fungiert. Die Worterkennung beeinflusst die
Lesegeschwindigkeit, d.h. je langsamer die Worterkennung, desto geringer ist der
Lesefluss, welchem jedoch eine Schliisselrolle beim Verstehen von Texten zukommt.
Demnach fiihrt eine geringe Lesegeschwindigkeit ,,zu einem Bruch im Verstehen®.*
Ahnliche Beobachtungen zeigten sich im Unterricht der Verfasserin: Vor allem, dass die
Lesegeschwindigkeit dann negativ beeinflusst wurde, wenn der Text viele
Nebensatzkonstruktionen und Worter mit Mehrfachbedeutungen aufwies. Ebenso
zeigten sich im Geschichtsunterricht bei der Definition eines Begriffes massive Méngel
im spezifischen Wortschatz, den die Erstsprachler durch das Lesen des Textes beheben
konnten. Zweitsprachler hingegen sprangen immer wieder zu diesem Wort zuriick und
brachen den Lesevorgang mit der Begriindung, sie verstiinden das Wort nicht, ab. Dies
lasst ein Wort-fiir-Wort-Lesen vermuten. Das Problem fiir Zweitsprachler ist dabei
jedoch, dass sie bei einem nicht verstindlichen Wort auch nicht weiterlesen, sondern
dieses erklart haben wollen, da es ihnen nicht moglich ist diese Worter, auch ohne
Vorwissen, aus dem Kontext, zu erschliefSen.

Wie bereits angesprochen zeigen sich auch Probleme auf der Satzebene. Hier sind
schwichere Leser langsamer in der Entschliisselung der syntaktischen Struktur; gleiches
gilt fiir die ,,semantisch[e] Integration einzelner Worter zu Aussagen®.*® Treten auf der
Satzebene grammatische Unsicherheiten auf, so flihren diese hdufig zu Fehlern
hinsichtlich inhaltlicher Zusammenhéange (vor allem bei Passiv-Konstruktionen, Prafixe
von trennbare Verben, Verkniipfungen und Nebensatzkonstruktionen wie Relativsitze).
Wie schon erwédhnt wiesen die von der Autorin unterrichteten Schiiler insbesondere
Probleme bei Nebensatzkonstruktionen und Pro-Formen auf. Beziige zu anderen Sétzen
herzustellen und die Pro-Formen zu erschlieen, war ihnen ohne Hilfestellungen nicht
moglich. Zwar wussten sie, dass sich die Pro-Formen durch die vorherigen Sétze

erschlieen lassen, suchten auch nach moglichen Losungen, kamen jedoch zu falschen

% Ebd. Ehlers, Swantje (2003): Das Leseverstindnis von Migrantenkindern/L2-Lesefahigkeit. S. 298.
Weitere Ausfiihrungen zur Lesegeschwindigkeit und deren Ursachen bei Miiller, Annette (2005): Lesen in der
Zweitsprache und die Forderung des Verstehens fachlicher Texte. S. 2-4.

8 Auch hier seien Leseiibungen fiir schwache Leser hilfreich.

Leisen, Josef (2009): Sachtexte lesen im Fachunterricht der Sekundarstufe. S. 26.
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Zusammenhdngen. Dies wiederum wirkte sich nachteilig auf Hypothesen bzw.
Schlussfolgerungen (Inferenzen) aus.
Weitere Defizite lassen sich im Hinblick auf die Kapazitit des Arbeitsgeddchtnisses
festmachen. Auf Grund dessen neigen schwichere Leser zum innerlich lauten Lesen,
um geringere Leistungen im Arbeitsgedichtnis auszugleichen.87 Ein weiteres Anzeichen
fiir eine geringe Kapazitit des Arbeitsgeddchtnisses konnte das Wort-flir-Wort-Lesen
sein, was von der Verfasserin ebenfalls beobachtet wurde. Diese Leseform verlangsamt
den Leseprozess zusétzlich.
Dariiber hinaus weisen viele Zweitsprachler ein liickenhaftes kulturelles Wissen auf,
was sich negativ auf das Bilden von Inferenzen auswirkt:
Da Inferenzen sich auf verschiedene Konzepte wie Raum, Zeit, Kausalitit etc.
beziehen konnen, bilden sie unter zweitsprachlichen Lesebedingungen eine
potentielle Quelle fiir Missverstindnisse.™
Also wiren auch hier inhaltliche Ubungen, so Leisen, sinnvoll. Denn vor allem das
Vorwissen wird immer wieder als eine der relevantesten Einflussgrofen auf die
Lesefdhigkeit angesehen. Folglich kann ein grofleres Vorwissen in dem entsprechenden
Inhaltsbereich die schwache Lesefdhigkeit kompensieren.89 Dementsprechend duBert
sich auch Rosch:
(...) wenn wichtige Worter, Konzepte und Propositionen nicht erkannt, Sétze
nicht in den Textzusammenhang integriert und Oberflichenmerkmale (wie
Proformen, Gliederungssignale, Konnektoren etc.) nicht fiir inferenzielle
Aktivititen genutzt werden konnen und das Arbeitsgeddchtnis mit der blofBen
Dekodierung bereits weitgehend ausgelastet ist, [wird differenziertes
Hintergrundwissen umso wichtiger].”
Im Hinblick auf das themenspezifische Vorwissen zeigte sich bei den von der Autorin
betreuten Schiilern eine Abhingigkeit vom Interesse und Alltag der Schiiler. Bei
Themen, die eher im Alltag der Schiiler lagen, wie beispielsweise das Mobbing, wiesen
die Schiiler ein hoheres Vorwissen auf, als bei Themen, die ihnen fern sind, wie

beispielsweise der Erste Weltkrieg. Diese Beobachtungen entsprechen denen Roschs.

87 Leisen, Josef (Hrsg.) (2009): Sachtexte lesen im Fachunterricht der Sekundarstufe. S. 26.

% Ehlers, Swantje (2003): Das Leseverstindnis von Migrantenkindern/L2-Lesefahigkeit. S. 298.
% Leisen, Josef (Hrsg.) (2009): Sachtexte lesen im Fachunterricht der Sekundarstufe. S. 26f.
 Résch, Heidi (Hrsg.) (2011): Deutsch als Zweit- und Fremdsprache. S. 192.
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Als Weiteres nennt Frey das Fehlen von Lesestrategien, welches ebenso zu einem
erheblichen Unterschied in der Lesekompetenz fithre.”' Auch das spiegelte sich in den
praktischen Erfahrungen der Verfasserin wieder. Erhielten die Schiiler einen
komplexeren Sachtext, ohne detaillierte Fragen bzw. Aufgaben, waren sie iiberfordert,

da sie nicht wussten, wie sie sich den Text ndhern und erschlief3en sollten.

5.2. Schwierigkeiten beim Lesen von Hypertexten

Neben den Schwierigkeiten auf textueller Ebene (siehe vorherigen Abschnitt) zeigen
sich hier Problematiken, die auf die Besonderheiten des Hypertextes zurlickzufiihren
sind. Zwar nutzen Jugendliche und junge Erwachsene vorwiegend das Internet, um an
Informationen zu gelangen, jedoch scheinen ihnen Kompetenzen zu fehlen, ,,diese Art
von Texten addquat rezipieren zu konnen.«

Eine groBe Herausforderung stellt die Entscheidung iiber die Rezeptionswege dar.
Hierbei ergeben sich vor allem zwei Probleme: Zum einen verliert der Lesende leicht
den Uberblick iiber die ,,Gesamtheit der im Netz vorhandenen Seiten zu einem
bestimmten Thema® und zum anderen wird nur ,,ein bestimmter Wissensausschnitt
prisentiert“.”® Dies fiihrt folglich zur kognitiven Uberlastung und zur Desorientierung
seitens des Rezipienten, was auch als ,,lost in hyperspace* bezeichnet wird.”

In den von der Autorin beobachteten Klassen (siebte und neunte Jahrgangsstufe) zeigten
sich die eben beschriebenen Probleme. Ausgehend davon, dass fiir Schiiler diesen Alters
der Umgang mit dem Internet oder zumindest Suchvorgénge alltdglich seien, erhielten
die Schiiler beider Klassen die Aufgabe eine Definition zum Begriff ,,Mobbing*
herauszusuchen. Eine Schwierigkeit dabei war, den geeigneten Suchbegriff einzugeben
und zweitens eine geeignete Seite, die inhaltlich- und altersangemessen ist,
herauszufiltern. Es zeigte sich, dass die Schiiler weder in der Lage waren einen
Suchvorgang zu vollziehen, noch eine Homepage dahingehend zu iiberpriifen bzw. zu

erkennen, ob diese ihrem sprachlichen Niveau entspricht. Deutlich wurde, dass Schiiler

auf diesen Aspekt keinen Wert legen und folglich ziemlich schnell verzweifelt sind, da

! (...) Unterschiede in der Lesekompetenz [lassen sich] nicht nur durch fehlende oder verfiigbare Lesestrategien
erkldren, sondern haben ursichlich auch mit dem Umgang mit dem vorhandenen Wissen und den Fertigkeiten zu
tun.”“ Frey, Hanno (Hrsg.) (2010): Lesekompetenz verbessern? Lesestrategien und Bewusstmachungsverfahren
nutzen!. Miinster (u.a.). S. 40.

%2 Vgl.: Schmidt, Claudia (2010): Lesen und neue Medien. S. 28.

% Ebd. Schmidt, Claudia (2010): Lesen und neue Medien. S. 29.

4 Ebd. Schmidt, Claudia (2010): Lesen und neue Medien. S. 29.
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sie zahlreiche Worter nicht kennen und mit den syntaktischen Strukturen iiberfordert
sind und infolgedessen den Arbeitsauftrag abbrechen. Ein weiterer Punkt, der von
Schiilern nicht beachtet wird, ist das entsprechende Design bzw. die
Organisationsstrukturen der Homepage. Die Schiiler konnen nicht einschétzen,
inwiefern die Homepage fiir sie im Hinblick auf die Organisationsstruktur iibersichtlich
ist. Sie Offnen willkiirlich eine Homepage, klicken ein paar Links an, lesen die
Uberschrift, passt diese nicht, 6ffnen sie eine weitere Homepage. So oder dhnlich
gestaltet sich der ,,Lesevorgang® der Schiiler. Die Auswahl der Links scheint relativ
willkiirlich, was auf eine Orientierungslosigkeit auf Grund zu vieler Informationen
zuriickgefiihrt werden kann. Dariiber hinaus kennen die Schiiler keine geeigneten
Kriterien oder Strategien, die ihnen bei der Strukturierung oder Reduktion der
Informationen behilflich sein konnen.

Eine weitere Schwierigkeit, die sich bereits abgezeichnet hat, ist das Scannen des
Hypertextes und somit auch die Priifung auf inhaltliche Relevanz. Wie bereits im
vorherigen Abschnitt dargelegt, scheint fiir schwache Leser bzw. Leser in der
Zweitsprache nur das Wort-fiir-Wort-Lesen mdglich zu sein, was ebenso als Grund fiir
die Problematik des Scannens gesehen werden kann. Trotz Vorgabe einer Homepage
war es den Schiilern beispielsweise nicht moglich, den Anlass des Ersten Weltkrieges
herauszuarbeiten. Die Schiiler begannen die ersten drei bis vier Sdtze zu lesen und
waren im Anschluss unmotiviert, da diese nicht die Antwort bereithielten. Erst der
Hinweis nach dem Wort ,,Ausloser* im Text zu suchen, war fiir einige Schiiler hilfreich.
Bei anderen Schiilern hatte dieser Hinweis wiederum weniger Wirkung. Sie starrten
zwar auf die richtige Stelle im Text, erkannten aber das Wort nicht. Auf die Frage hin,
warum sie dieses Wort nicht erkennen, meinten sie, sie schauen sich grad die Werbung
an. Demnach ist hier ein weiteres Problem deutlich geworden: Die Gefahr der
Ablenkung und somit die Notwendigkeit der Biindelung von Aufmerksamkeit auf den
Lerngegenstand. Dies scheint nicht nur in Hinblick auf Werbung ein Problem zu sein,
sondern auch flir andere integrierte Medien, wie Bilder, Tabellen, etc.. Diese gehoren
immerhin zum Lerngegenstand, werden von den Schiilern jedoch nicht in diesem Sinne
genutzt. Sie halten sich zwar lange an ihnen auf; stellen aber keine Beziehung zwischen
Text und Bild her. Sie sehen es eher als gute Alternative an, den Text nicht lesen zu

miissen, was die Problematik der Zuwendungsmotivation thematisiert. Zeichnet sich fiir
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Schiiler ab, dass das Lesen des Hypertextes sich zu schwierig gestaltet, wenden sie sich
vom Text ab und widmen ihre Aufmerksamkeit anderen Dingen. Zwar lieben sie es mit
dem Computer zu arbeiten, weisen aber nicht die notigen Féhigkeiten und das
notwendige Wissen iiber die Strukturen und Strategien auf, um sich innerhalb des

WWW adédquat zu bewegen.

6. Forderung des Lesens von Hypertexten in der Schule

Im Folgenden wird nun der Versuch unternommen, auf Grundlage der bis hierhin
dargelegten Theorie, Materialien zu entwerfen, die sowohl das Lesen von Hypertexten
fordern, als auch die Schiiler im Umgang mit Hypertexten entlasten und dariiber hinaus
Lehrkriften Ideen und Anreize geben fiir den Einsatz von Hypertexten und den neuen

Medien generell.

6.1. Schlussfolgerungen fiir eine geeignete Forderung
Durch die Systematisierung und Kombination der oben vorgestellten Inhalte sollen nun
geeignete MaBnahmen zur Forderung der Lesekompetenz, insbesondere bei
Hypertexten, beispielhaft erstellt werden.
Aus den ersten Abschnitten ergeben sich bereits wichtige Aspekte, die bei der
Forderung und bei der Erstellung des Materials beriicksichtigt werden sollten. Zum
einen wurde in dem Abschnitt zur Lesekompetenz deutlich, dass es sich beim
Lesevorgang um eine ,,multiple Tatigkeit” handelt. Das heil}t, die einzeln dargestellten
Dimensionen (kognitive, emotionale und motivationale Dimension und die Dimension
der Reflexion und Weiterverarbeitung) greifen ineinander, es entsteht ein Wechselspiel,
woraus sich die Notwendigkeit der Forderung aller Dimensionen ergibt.
Dartiber hinaus kommt den drei Teilfdhigkeiten Selektivitidt, Abstrahieren und
Segmentieren und Schlussfolgern, ein hoher Stellenwert bei. Nach Ehlers kann der
Leser den Text nur verstechen, wenn er iiber diese drei Teilfdhigkeiten Verfugt.95
Folglich miissen sie in die Forderung integriert werden.
Das Hauptaugenmerk bei der Erstellung von geeignetem Fordermaterial liegt jedoch auf
den Gliederungspunkten, die die Schwierigkeiten der Schiiler (Punkt 5.) darlegen. Im

Hinblick auf die Férderung kann deshalb zwischen grundlegenden und weiterfiihrenden

%5 Ehlers, Swantje (2010): Lesen(lernen) in der Zweitsprache. S. 110.
Und ebenso Ehlers, Swantje (2010): Lesekompetenz in der Zweitsprache. S. 217.
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Féhigkeiten unterschieden werden. Als grundlegend werden die Fahigkeiten bezeichnet,
die die Basis fiir das Lesen und Nutzen von Hypertexten bilden. Damit werden
Féahigkeiten angesprochen, die bereits zum Bearbeiten von Sach- und
Informationstexten notwendig sind.

Da das Lesen, wie mehrfach erwdhnt wurde, als Schliissel zu den neuen Medien
angesehen wird, ist es legitim, dies als grundlegende Fertigkeit anzusehen und zu
bezeichnen. Als weiterfiihrende Fihigkeit bezeichne ich jene, die erst bei der
Verwendung von Hypertexten notwendig werden. Sowohl die Anforderungen, die hier
als grundlegend (Punkt 2.), als auch die, die als weiterflihrend bezeichnet werden,
wurden bereits (4.2.) dargestellt, weshalb hier lediglich die Aspekte genannt werden, die
im Hinblick auf die Lerngruppe als problematisch erscheinen und deshalb gefordert
werden sollen.

Hinsichtlich der grundlegenden Fertigkeiten zeigte Abschnitt 5.1. mogliche
Schwierigkeiten auf:

1. Probleme bei der Worterkennung (lexikalischer Zugriff) auf Grund eingeschriankter
Vokabelkenntnisse. Werden diese behoben, ist auch die semantische Verarbeitung
einfacher. Diesbeziiglich bietet sich der Einsatz von Wortlisten an bzw. Ubungen zur
eigenstdndigen Erarbeitung von Wortbedeutungen. Im Hinblick auf die semantische
Verarbeitung konnen Hilfestellungen durch spezifische Fragestellungen, Thesen oder
Gesprachsrunden geleistet werden.

2. Schwierigkeiten auf Grund mangelhafter Grammatik- und Syntaxkenntnisse. Eine
eingehende Analyse des vorliegenden Textes zeigt, welche syntaktischen oder auch
grammatischen Kenntnisse erforderlich sind, um sich diesen Text zu erschliefen. Jene
Kenntnisse gilt es durch Eingreifiibungen (Ubungen zu einem spezifischen
grammatischen Phdanomen) zu fordern.

3. Das Bilden von Inferenzen stellt eine weitere Schwierigkeit dar. Auch hier konnten
bestimmte Hilfestellungen von Nutzen sein. Sinnvolle Arbeitsauftrige oder
Fragestellungen - eventuell auch in Partnerarbeit, um sich gegenseitig helfen zu konnen
- bieten sich hier an. Die Arbeitsauftrage sollten bereits als Hilfe fungieren, indem sie
auf Losungen bzw. Losungswege hindeuten. Des Weiteren bieten sich auch inhaltliche

Ubungen an.
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Ein besonderer Fokus sollte auch auf das Hintergrundwissen gelegt werden. An

mehreren Stellen dieser Arbeit (sieche 2.1., 3., 5.1.) wurde deutlich, welche bedeutende

Rolle das Hintergrundwissen beim Lesevorgang einnimmt. Folglich wird vor dem

eigentlichen Lesevorgang (pre-reading-activities) eine Phase zur Aktivierung des

Vorwissens in die Forderung eingebaut. Diesbeziiglich eignen sich Mind-Maps oder

Bilder, die bereits das Thema des Textes aufgreifen, das Vorwissen der Schiiler zu dem

Themenbereich aktivieren und folglich ein erstes Wissenskonstrukt erstellen, auf

welches der Text aufbauen kann. Eine ebenso bedeutende Rolle spielen Lesestrategien,

welche regelmifig eingeiibt werden miissen, so dass sie mit der zeit nahezu automatisch
ablaufen.

Folgende Schwierigkeiten waren innerhalb der weiterfithrenden Fertigkeiten zu

beobachten:

1. Ein Problem ist, den Uberblick iiber die Datenmasse zu behalten. Hier bieten sich
Arbeitsblitter an, die wie eine Gliederung fungieren und die Homepage strukturie-
ren.

2. Das selbststindige Wéhlen von Rezeptionswegen stellt auf Grund der
Entlinearisierung ein weiteres Problem dar. Denn dieses erfordert das navigierende
Lesen, in welchem die Schiiler ungeiibt sind. Durch die exakte Vorgabe des Lese-
pfades kann hier dem Schiiler eine Entlastung gegeben werden und durch Struktu-
rierungshilfen erkennen Schiiler die Merkmale von Hypertexten, die fiir das navi-
gierende Lesen von Nutzen sind.

3. Die Schwierigkeit ist zudem Zusammenhdnge zwischen den einzelnen Textbaustei-
nen oder mit dem Bildmaterial herzustellen, um sie folglich zu einem Gesamtbild zu
integrieren. Fragen und Arbeitsauftrige, die Betrachtungswege oder bereits be-
stimmte Zusammenhénge in den Fokus des Schiilers legen, konnen hier von Nutzen
sein. Um ein zusammenhingendes Ganzes zu schaffen, sind beispielsweise
MindMaps forderlich. Sie stellen kurz und knapp Verbindungen und einzelne Ele-
mente dar.

4. Den Schwierigkeit, selbststindig eine geeignete Homepage herauszufiltern, kann
durch die Vorgabe einer Homepage bzw. eines Hypertextes entgegengewirkt wer-

den.
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5. Um dennoch den Blick fiir Punkt 4 (analytische-kritische Kompetenz) zu schulen,
bieten sich zum Abschluss Vergleiche zwischen einzelnen Homepages an. Diesbe-
ziiglich kann man mit den Schiilern die behandelte Homepage reflektieren, Kriterien
fiir eine gelungene Homepage aufstellen und sie an anderen Exemplaren {liberprii-
fen.

6. Eine weitere Schwierigkeit stellen spezifische Lesestile, wie das selektive Lesen
dar. Zwar spielen auch weitere Lesestile, wie das kursorische und totale Lesen eine
Rolle, jedoch kommt dem selektiven Lesen innerhalb von Hypertexten, wie bereits
in Abschnitt 4.2. deutlich wurde, eine besondere Rolle zu. Auf Grund dessen sollte
dieser Lesestil auch im Fokus der Forderung stehen.

7. Der Gefahr der Ablenkung, beispielsweise durch Werbung, kann durch die Auswahl
geeigneter Homepages entgegengewirkt werden. Ist die Vermeidung ablenkenden
Materials nicht moglich, miissen die Ursachen, die die Zuwendungsmotivation ne-
gativ beeinflussen, ergriindet werden. Héufige Griinde fiir Ablenkungsanfilligkeit
sind meiner Erfahrung nach mangelndes Interesse und Uberforderung. Beidem kann
entgegengewirkt werden: Zum einen durch ein schiilernahes Thema und durch ent-

lastendes Material.

Zusammenfassend ergeben sich folgende ForderungsmaBnahmen®®:

Pre-reading activities

1. Aktivierung des Vorwissens’’
Ein interessanter Einstieg in die Thematik fordert bereits die motivationale
Dimension. Der Lehrer sollte wahrend dieser Phase die Neugier der Schiiler wecken

und ihnen die Moglichkeit geben, ihr vorhandenes Wissen einzubringen. Dadurch

% Die ForderungsmaBnahmen gliedern sich in pre-reading, while-reading und post-reading activities in Anlehnung an
die Darstellungen von Krischer, Barbara (2007): Hilfe — der Text ist zu schwer! IN: Lernchancen Nr. 59. S. 32-39.
7 In der Literatur wird ebenfalls empfohlen: ,,Hohes Vorwissen in einem Bereich kann (...) in Bezug auf Texte zu
einer jeweiligen Thematik auch unzureichende Lesefdhigkeiten kompensierbar machen.* Frey, Hanno (2010):
Lesekompetenz verbessern?. S. 38.

Koster widmet sich der Bedeutung des Vorwissens fiir die Lesekompetenz. Sie trégt verschiedene
kognitionspsychologische Argumente zusammen, betrachtet die Bedeutung des Vorwissens im Kontext der Schule
und PISA und gibt schlussendlich einen Ausblick mit exemplarischen Hinweisen zur Aktivierung des Vorwissens.
Koster, Juliane (2003): Die Bedeutung des Vorwissens fiir die Lesekompetenz. IN: Deutschdidaktik und
Deutschunterricht nach PISA. Abraham, Ulf (u.a.) (Hrsg.). Freiburg im Breisgau. S. 90-105.

Des Weiteren zeigt eine Studie der Lesetrainingsforschung, dass die Kombination Aktivieren von Vorwissen (1.
Lesedurchgang) und Reden (2. Lesedurchgang) zu den besten Ergebnissen flihrte. Griitz, Doris/ Belgrad, Jiirgen/
Pfaff, Harald (2004): Forschungsbericht {iber die Ergebnisse der Studie Verstehen von Sachtexten in der Hauptschule
und Realschule 7. Klasse. Pddagogische Hochschule Weingarten.
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wird auch eine Wissensgrundlage geschaffen, die den anschlieBenden Lesevorgang
erleichtert.
While-reading activities

2. Uberblick schaffen®®

Den Schiilern einen Uberblick iiber die Homepage und die Hypertexte verschaffen,
um dem Problem des ,Verlorenseins in der Datenmasse™ entgegenzuwirken.
Dartiber hinaus koénnen hier bestimmte Merkmale und Begriffe des Hypertextes
eingefiihrt werden. Ebenso erleichtert dies den navigierenden Lesevorgang. Durch
ein Ubersichtsblatt erkennen die Schiiler wesentliche Aspekte der Thematik und

konnen folglich leichter einen Rezeptionsweg wihlen.

3. Wortschatz

Die eigenstindige Erarbeitung einer Wortliste dient zum einen hervorragend als
erste Begegnung mit dem Text und zum anderen werden gleich zu Beginn
Verstandnisprobleme auf Grund der eingeschrinkten Vokabelkenntnisse behoben.
Des Weiteren ist es moglich, widhrenddessen durch Vorgabe der Worter das
selektive Lesen zu fordern. Um aber die Bedeutung des gesuchten Wortes zu
erhalten, benodtigen die Schiiler das kursorische Lesen, da sie die Sitze im Umfeld

entschliisseln miissen.

4. Forderung der Lesestile und Lesestrategien®”
Der Hypertext erfordert Lesestile (insbesondere scannendes, kursorisches, navigie-
rendes Lesen), die fiir die Schiiler ungewohnt sind und folglich Schwierigkeiten be-

reiten. Durch beispielsweise exakte Vorgaben von Aufgaben, die einen bestimmten

8 Immer wieder wird im Zusammenhang von Lesekompetenz auch das Textsortenwissen genannt. Folglich wird
diesem Aspekt einen wichtigen Stellenwert in dieser Diskussion eingerdumt und soll auch hier in der praktischen
Aufarbeitung eine Rolle spiele.

Vgl.: Schmidt, Claudia (2010): Textsortenwissen und Lesekompetenz IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und
Fremdsprache. Lutjeharms, Madeline/ Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tiibingen. S. 175-187.

Frey, Hanno (2010): Lesekompetenz verbessern?. S. 36-41.

* In diesem Sinne muss auch von Lesestrategien gesprochen werden. Nach Jacquin werden Lesetrategien wie folgt
definiert: ,,Eine Lesestrategie ist jedes mehr oder weniger bewusste Mittel, das eingesetzt wird, um den
Sinnkonstruktionsprozess beim Lesen eines bestimmten Textes in einer didaktisch definierten Lesesituation
voranzubringen.* Vgl.: Jaquin, Marianne (2010): Lesestrategien im DaF-Unterricht: Tragen sie zum Versténdnis
fremdsprachlicher Texte bei? IN: Lesekompetenz in Erst-, Zweit- und Fremdsprache. Lutjeharms, Madeline/
Schmidt, Claudia (Hrsg.). Tiibingen. S. 145-162, hier S. 147.

Lesestrategien eignen sich besonders zur Férderung, da sie im Gegensatz zur kognitiven Fahigkeiten eingeiibt und
trainiert werden kdnnen und folglich eine Moglichkeit zur ,,pddagogischen Intervention® bieten. Leopold, Claudia
(2009): Texte verstehen mit Lernstrategien. Spontaner Einsatz und Forderung von Lernstrategien. IN: LESEN lernen.
LESEKOMPETENZ erwerben. Seuring, Vanessa (u.a. Hrsg.). Berlin. S. 37-54, hier S. 38.
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Lesestil erfordern, sollte diese spezifische Vorgehensweise verinnerlicht werden. Im
Zusammenhang erkennen die Schiiler bestimmte Strategien, mit denen sie sich einen

Text erschlief3en konnen.

5. Eingreifiibungen

Auf Grund der mangelhaften Grammatik- und Syntaxkenntnisse erscheint es
sinnvoll, Ubungen diesbeziiglich zu integrieren. Dabei ist es vorab notwendig, eine
Analyse der grammatischen und syntaktischen Phédnomene des Hypertextes
durchzufiihren. Jenes Phidnomen, welches dominant erscheint, sollte durch
Ubungsmaterial vertraut gemacht und geiibt werden. Da dies explizit an Beispielen

des Textes erfolgt, wird ebenso das Verstiandnis des Textes gefordert.

6. Zusammenhénge herstellen
Unter diesen Punkt fallen alle Ubungen, die bestimmte Bilder oder Textabschnitte
herausgreifen und somit die Schiiler ,,zwingen*, Zusammenhinge zwischen diesen

herzustellen.

7. Vergleichen

Um die analytisch-kritische Kompetenz zu schulen, scheint ein Vergleich zwischen
dem Hypertext des Lehrers und einem oder mehreren beliebigen Hypertexten
sinnvoll. Im Anschluss ist es den Schiilern moglich, Kriterien aufzustellen an denen

sie sich zukiinftig orientieren konnen.

8. Fiir Zwischendurch

Die Schiiler miissen dazu befdhigt werden, aus zur Verfiigung stehenden
TexterschlieBungsmethoden die geeignete zu wihlen und diese wéhrend des
Leseprozesses immer wieder zu iberpriifen, um sie gegebenenfalls zu dndern.
Diesen Vorgang bezeichnet Frey als ,,Regulation.'” Um die Schiiler auf dem Weg
hin zur Befdhigung sinnvoll zu unterstiitzen, bietet sich der Einschub einer
Reflexion bzw. Metaebene als geeignete MaBBinahme an. Diese Phase kann je nach

Bedarf immer am Ende der Stunde eingeschoben werden und sollte Schiiler zur

1% Frey, Hanno (2010): Lesekompetenz verbessern?. S. 40.
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Reflexion iiber den Leseprozess anleiten. Gegebenenfalls kann die Lehrperson hier
eingreifen, Problematiken beheben und den Leseprozess gegebenenfalls steuern.

Post-reading activities

9. Anschlusskommunikation'"’

Innerhalb dieses Punktes sollte zum Ende hin eine Reflexion iiber das Gelernte
erfolgen und in ein Ganzes integriert werden, zum Beispiel durch weiterfithrende
Themen. Dies kann auch durch eine einfache Zusammenfassung oder die Darlegung
der eigenen Meinung zum Thema geschehen.

Dies ist fiir die emotionale Dimension besonders wichtig, wie bereits in Punkt 2.1.
erwihnt wurde.

Hierdurch wird die Dimension der Reflexion und Anschlusskommunikation

ebenfalls gefordert.

Ein Aspekt, der in der Vorbereitung, Durchfiihrung und auch fiir das Ziel der Férderung
eine bedeutende Rolle spielt, ist die Wahl des Themas. Ebenso sollte auf die Vielfalt der
Methoden geachtet werden, da andernfalls Monotonie den Unterricht beherrscht und die
Schiiler folglich demotiviert sind. Beide Aspekte spielen zusdtzlich auf der
motivationalen und emotionalen Dimension eine wichtige Rolle. Auf Grund dessen
wird hier ein Thema gewdhlt, das im Alltags- und folglich Interessenbereich der Schiiler
liegt - das Thema ,,Mobbing*. Diese Thematik ist vor allem fiir die Sekundarstufe I von
enormer Relevanz, da die meisten Schiiler bereits direkte oder indirekte Erfahrungen
mit ,,Mobbing* gemacht haben.

Dariiber hinaus ist das Thema vielseitig einsetzbar. Es kann beispielsweise im

102

Deutschunterricht unter den Aspekten: ,,Verstethen von Sachtexten oder

«103

,Lesetechniken und Lesestrategien® ", als auch im Ethikunterricht unter dem Punkt:

»Diskriminierung, Gewalt und Toleranz“'** —behandelt werden.

19" Auch McElvany spricht der Anschlusskommunikation eine groBe Rolle zu, denn die Kommunikation iiber das
Gelesene sei sowohl Produkt als auch Teil der Verarbeitung, der Vertiefung und der Verstindnissicherung.
McElvany, Nele (2008): Forderung von Lesekompetenz im Kontext der Familie. Miinster (u.a.). S. 15.

192 Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport (Hrsg.) (2006): Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe L.
Jahrgangsstufe 7-10. Deutsch. S. 14

1% Ebd. Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport (Hrsg.) (2006): Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe 1.
S. 35.

194 Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport (Hrsg.) (2006): Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe I.
Jahrgangsstufe 7-10. Ethik. S. 21.
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Die hier aufgestellten Forderungsphasen bzw. —aspekte decken sich auch mit den
Anforderungen der PISA-Studien. Demnach miissen die Schiiler den folgenden
Anforderungen gerecht werden:

-Die Schiiler bendtigen Wissen iiber die Organisation und den Aufbau von
Texten, d.h. sie miissen die Merkmale des Hypertextes kennen.

- Wenige, offensichtliche Informationen miissen erkannt werden. Dies spricht die
bereits genannte Teilfdhigkeit Selektivitdt an.

- Der Leser muss in der Lage sein, aus einem unerwarteten strukturierten Text,
Passagen zu folgen. Dazu benétigt er abermals die Kenntnisse bzgl. der Hy-
pertext-Merkmale und Lesestrategien.

- Relationen iiber mehrere Textpassagen verfolgen zu kdnnen, ist eine weitere An-
forderung. Folglich miissen die Schiiler durch Fragestellungen dazu aufgefor-
dert werden, sich intensiv mit dem Inhalt bestimmter Passagen auseinanderzu-
setzen und ebenso diese miteinander in Verbindung zu setzen. Dariiber hinaus
kann hier durch einen miindlichen Austausch entlastet werden.

- Eine weitere Anforderung ist das Analysieren von Wort- oder Satzbedeutungen.
Zum einen ist hier ein ausgebautes Hintergrundwissen notwendig, weshalb es
sinnvoll ist das Vorwissen der Schiiler zu aktivieren oder gegebenenfalls ei-
nen grundlegenden inhaltlichen Input zu geben. Zum anderen kann hier in

Form von Wortschatzlisten entlastet werden.

6.2. Methodische Uberlegungen zur Unterstiitzung des Lesens von Hypertexten

Der weitere Verlauf widmet sich nun ausgewihlten Hypertexten zum Thema Mobbing.
Diesbeziiglich wendet sich dieser Abschnitt insbesondere den Jahrgangsstufen 7 und 9
zu, betrachtet die Merkmale der Hypertexte und gibt Ideen und Anreize zur Férderung.
Leider konnen hier keine ganzen Unterrichtseinheiten dargestellt werden, da dies den
Umfang der Arbeit sprengen wiirde. Folglich wird nur ein Uberblick anhand
exemplarischer Moglichkeiten gegeben.

Dem Einsatz folgender Hypertexte und der Erarbeitung exemplarischer Materialien liegt
folgendes Ziel zu Grunde: Die Schiiler konnen sowohl die grundlegenden, als auch die
weiterflihrenden Fahigkeiten selbststindig anwenden, um Informationen aus

Hypertexten zu erhalten.
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Um sich einen Eindruck der einzelnen Hypertexte zu verschaffen, enthélt der Anhang
ausgewdhlte exemplarische Ausschnitte.
Die entworfenen Materialien sind gegliedert in: pre-reading, while-reading und post-

reading activities.

6.2.1. Materialien: Pre-reading activities
Im Hinblick auf pre-reading activities lassen sich gemeinsame Materialien, unabhéngig
vom Einsatz der jeweiligen Homepage, erstellen, da diese zur ersten
Auseinandersetzung mit dem Thema dienen und das Vorwissen aktivieren.

Al: Bildeinsatz

1. Beschreibe das Bild in 3 Woértern!
a)

b)

c)

2. Warum lachen die beiden Kinder? Nenne
3 Griinde!
a)

c)

d)

3. Gib dem Bild eine Uberschrift!

Kommentar zu Al: Die Schiiler setzen sich durch gezielte Fragestellungen mit dem
Bild auseinander, welches das Thema Mobbing widerspiegelt. Im Anschluss sollte ein
gemeinsames Unterrichtsgesprich stattfinden, indem ein Austausch iiber Meinungen
und Losungen ermoglicht wird.

Alternativ konnte die gesamte Begegnung mit der Thematik und dem Bild gemeinsam

durch ein Unterrichtsgespriach geschehen. Die AuBerungen der Schiiler sollten hierbei

195 Quelle des Bildes: http://www.blogaboutjob.de/bilder/mobbing.jpg

Weitere Moglichkeiten:
http://img.fotocommunity.com/images/Essen-Trinken/Suessigkeiten/Mobbing-a22246200.jpg
http://www.rs-ti-neu.fr.schule-bw.de/klassen/7amol08/7amol015.jpg

http://www karikatur-cartoon.de/bilder/mobbing_klopapier.jpg
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an der Tafel festgehalten und systematisiert werden, um diese zu veranschaulichen und

eine grundlegende Wissensstruktur zu erstellen, an der weitere Inhalte folglich leicht

ankntipfen kénnen.

Ebenso wire es moglich, nach einem ersten Unterrichtsgesprach mit der gesamten

Klasse, die Schiiler eine kurze Geschichte iiber die drei Figuren verfassen zu lassen.

Dies ist jedoch eine Aufgabe, die sich nicht fiir jede Klasse eignet. Vor allem

schwichere Schiiler konnten hierbei iiberfordert sein, was zur Demotivation und

folglich zur Arbeitsverweigerung fiihrt.

A2: Arbeitsblatt zum Clip

Fragen Clip1

Clip 2

Gib dem Clip einen Titel (Eine
Uberschrift)!

Was ist die Absicht (Intention) des
Clips?

Spricht dich der Clip an? Begriinde!

Kommentar zu A2: Eine weitere Moglichkeit bietet der Einsatz verschiedener Video-

Clips, zum Beispiel:

Anti-Mobbing Werbespot:

http://www.youtube.com/watch?v=LtRzJf{C4Swl&feature=related

Online-Mobbing:

http://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&NR=1&v=0nMVeYzfMzE

Video mit kurzen Erlduterungen:

http://www.youtube.com/watch?v=9duQbwVjDy0&feature=related

Anti-Bullying: http://www.youtube.com/watch?v=Hy-

wXUeoJOw&feature=fvwrel
Stop-Bullying:

http://www.youtube.com/watch?v=__ C7sd _UDUO&feature=related
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Durch die Visualisierung kleiner Geschichten zum Thema Mobbing werden vor allem
die Schiiler angesprochen, die das Thema Mobbing eher verharmlosen, wenig Erfahrung
mitbringen und ihnen somit die Vorstellungskraft fehlt. Einige der Clips wirken wie
eine kleine ,,Schocktherapie®, wodurch jeder Schiiler zum Reden angeregt wird.

Um die Effektivitit der Clips zu verbessern, wire es sinnvoll die Clips zweimal zu
schauen. Beim ersten Mal schauen die Schiiler den Clip ohne weitere
Aufgabenstellungen, wodurch sie einen ersten Blick auf das Thema werfen. Im zweiten
Durchlauf sollten bestimmte Fragestellungen (wie beispielsweise in A2) den Blick der
Schiiler lenken und zum Nachdenken anregen. Es lieBen sich wesentlich schwerere
Aufgaben formulieren, was abhingig vom Leistungsniveau der Klasse auch geschehen
sollte. Einige Beispiele sind: Wer ist das Opfer? Begriinde! Wer ist der Tater? Wodurch
zeichnet sich der Téter aus? Wie konntest du dem Opfer helfen? Was konnte das Opfer
tun? etc.

A3: MindMap

Wo kénnte man sich Hilfe suchen? Was ist fiir dich Mobbing?

Welche Arten von Mobbing
kennst du noch? Wie fiihlt sich das Opfer?

Nenne Beispiele fir Mobbing! Wie kdnntest du dem Opfer helfen?

Kommentar zu A3: Hierbei handelt es sich um eine Mind-Map, welche durch die Be-
antwortung einfacher Fragen von den Schiilern selbst ausgefiillt werden kann. Die Fra-

gen bieten DenkanstdBe, was vor allem bei leistungsschwachen Schiilern angemessen




scheint, da diese die aufgabenrelevanten Aspekte selten selbststindig identifizieren. Bei

leistungsstiarkeren Schiilern sind die Fragen mit groer Sicherheit unnétig.

Zusammenfassung pre-reading activities: Die hier dargelegten Moglichkeiten zur
Vorwissen-Aktivierung konnen auch miteinander kombiniert werden und durch miind-
liche Phasen ergidnzt werden. Dariiber hinaus ist es moglich, einen Film zu diesem

«106 an, welcher in

Thema einzusetzen. Diesbeziiglich bietet sich der Film ,,Homevideo
dieser Phase oder in der Phase der post-reading activities eingesetzte werden konnte. In
der pre-reading Phase wird durch den Film das nétige Vorwissen aktiviert und im Film
vermitteltes Fachwissen angeeignet. Dariiber hinaus eignet sich der Film in der post-
reading Phase besonders zur Anschlusskommunikation. Fragen wie: In welcher Situati-
on befindet sich Jakobs Familie? Ist die Familie einer der Ausldser fiir Jakobs Situation?
Wie hitte man Jakob helfen konnen? Wodurch zeichnet sich die Umgebung des Taters
aus? Charakterisiere den Tater! Charakterisiere Jakob! etc. — eignen sich hierzu.

Die hier vorgestellten Materialien (A1, A2, A3 und der Film ,,Homevideo*) sind von

mir selbst bereits eingesetzt worden und haben sich als unterrichtsgeeignet herausge-

stellt.

6.2.2. Materialien: While-reading activities
A) Materialien fiir die 7.Klasse

Dieser Hypertext: http://mobbing-schluss-damit.de/ eignet sich besonders fiir den
Einsatz in den unteren Klassen (bis max. 7. Klasse). Der Hypertext spricht bereits auf
der Eingangsseite ,,Kinder* an, was fiir Schiiler hoherer Klassenstufen demotivierend
und herabsetzend wirkt. Dariiber hinaus befindet sich zu jedem Hypertext ein Bild im
Comicstyle, was eine dhnliche Wirkung auf Schiiler haben kénnte.'"’

Der Hypertext zeichnet sich durch eine aullerordentlich gute Organisationsstruktur aus,
was zur Ubersichtlichkeit beitriigt. Auf der linken Seite befinden sich viele kleine
Symbole,'® die im Prinzip als Uberschrift fungieren (siche M3). Klickt der Nutzer auf

eines dieser Symbole, erscheint zum einen ein Uberblickstext und zum anderen auf der

1% Eine kurze Darstellung des Inhalts bei: Homevideo (2010): FILMMITTWOCH IM ERSTEN. IN:
http://www.daserste.de/filmmittwoch/film.asp?film=2592 (Stand: 15.1.2012)

' Bei dem Einsatz dieser Homepage in der 9. Klasse, wurde ich von den Schiilern darauf hingewiesen, dass dies
eine Homepage fiir Kinder wire und sie darin nicht lesen wiirden. Folglich fiihrte dies zur Arbeitsverweigerung.
1% Die Darstellung durch Symbole ist bereits eine enorme Entlastung fiir schwache Leser.
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rechten Seite eine Vielzahl an Fragen zum Thema, die ebenfalls angeklickt werden
konnen und als Unterkapitel fungieren.

Auch sprachlich erscheint es fiir diese Klassenstufen angemessen. Sowohl die Fragen
(die ,,Unterkapitel), als auch die Texte sind einfach formuliert. Der Fachwortschatz,
wie beispielsweise ,,psychisches Mobbing* oder ,,physisches Mobbing*, wird behutsam
durch vorheriges Erldutern eingefiihrt.

Auf Grund dessen ist der Einsatz dieser Homepage bereits durch wenige Hilfestellungen
bzw. Arbeitsauftrige moglich.

A4: Ubersichtshilfe

1. Begib dich auf die Homepage: http://mobbing-schluss-damit.de/

2. Klicke auf den Begriff ,,Kinder“-

3. Verschaffe dir einen Uberblick!

1

Was ist Mobbing?

Hallz Alle reden dber Mobbing. Was ist das (iberhaupt? Uber Mabbing

\ . rw i et
] .0 § jene
) \\::,. ‘:‘::LQ;' jr‘i\'lil_f'f'_‘_-‘,:‘.'-. Tt 'c.'as-ist Mobbing?
Uber Mobbing ‘.ﬁlefﬁ_} X 1

. B Wo fangt Mobbing an?
pe

i = Weoran erkennt man

Ui ') " Maobbing?

i el
a% .g: ! - Maobbing und
y o my ;: Kinderrechie
ran 1

Sténkern, sticheln,

S . -%Q:aef bléde Spriche
Klicke doch mal auf die Auch die Fragen kannst du
Symbole! Was passiert? anklicken!

Kommentar zu A4: Die Schiiler lernen durch Ausprobieren und die Vorgabe von Ar-
beitsschritten den Hypertext kennen. Sie erkunden die verschiedenen Rezeptionswege
und erkennen wihrenddessen erste Merkmale eines Hypertextes. In einem anschlie3en-
den gemeinsamen Unterrichtsgespriach konnen verschiedene Begriffe, wie Hyperlinks,
Hypertext, Homepage etc. eingefiihrt und die ersten Merkmale zusammengetragen wer-
den.

Zur Leistungsdifferenzierung: Bei Schiilern, die noch sehr wenig gelibt im Umgang mit
dem Internet bzw. Hypertexten sind, bietet sich eine gemeinsame Erkundung einzelner

Wege bzw. Verlinkungen iiber einem Beamer an.




AS: Leseforderung — Wortschatzliste und Forderung der Lesestile

s,

P
1. Klicke auf das Symbol #

Ober Mobbing

2. Schaue dir die Tabelle an! Suche die Worter aus der Tabelle im Text! Finde die Bedeutung der

Worter heraus! Lies dazu die Satze um das Wort herum!

Bsp.: gesuchtes Wort: herabsetzende Handlung

Mobbing ist viel mehr als nur jemanden hin und wieder hanseln, mit
jemandem raufen oder andere drgern. Von Mobbing spricht man,
wenn jemand an einer anderen Person wiederholt und dber langere
Zeit herabsetzende und ausgrenzende Handlungen verdbt. Dabei wird
die Kluft zwischen Tater und Opfer nach jedem Ubergriff gréBer: Der
Mobber fihlt sich noch machtiger, das Opfer fOhlt sich immer mehr
erniedrigt.h

Wortart

Wendungen

Bedeutung

Endungen

herabsetzende Handlungen

erniedrigende Handlungen

die Kluft zwischen Opfer und
Téater

hier:

erniedrigt fiihlen

psychisches Mobbing

verbales Mobbing

physisches Mobbing

schikanieren

demonstrieren

das Sagen haben

elektronisches Mobbing

anstiften

Kommentar zu A5: Diese Art Wortschatzliste eignet sich zum einen, um die Schiiler

mit fremden Begriffen vertraut zu machen. Zum anderen trainieren sie das selektive und

kursorische Lesen, indem die Schiiler die Begriffe im Hypertext heraussuchen. Da das

herkommliche ,,Unterstreichen* wichtiger Passagen, wie es bei gedruckten Texten

iiblich ist, hier aber nicht moglich ist, stellt das abgebildete Arbeitsblatt eine sinnvolle

Alternative dar. Denn durch das selektive und kursorische Lesen findet ebenso eine

erste inhaltliche und strukturelle Auseinandersetzung mit dem Hypertext statt.

Haben die Schiiler die Wortschatzliste fertiggestellt, kann diese auch als Lernblatt

fungieren. Dabei zeigen die Linien den Schiilern wo sie die Wortschatzliste knicken, so
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dass eine Spalte verdeckt wird und gelernt werden kann. Durch spielerische Phasen
(beispielsweise in Form von BINGO) konnen die Worter vertieft und gesichert werden.
Die Spalte ,,Endungen‘ sollte je nach Leistung der Schiiler selbst oder in einem Unter-
richtsgesprach, gemeinsam mit den Schiilern erarbeitet werden. Selbiges gilt flir die
Spalte ,,Wortart“. Sehr gut eignet sich hierbei auch der Einsatz vorher eingefiihrter
Symbole, wie:

[] = fur Nomen/ Substantiv

@ - fiir Verben

A ~ fiir Adjektive

Dies spricht zum einen verschiedene Lerntypen an und lockert zum anderen den Gram-
matikunterricht auf. Durch wiederkehrende Verwendungen der Formen préagen sich die
Schiiler diese ein und erlernen so die Wortarten.
Zur Leistungsdifferenzierung: Bei einer leistungsschwicheren Klasse ist es auch
moglich, die Losungen am unteren Rand auf dem Arbeitsblatt anzugeben. Durch das
Abhaken der gefundenen Losung konnen die Schiiler sich iiberpriifen und
gegebenenfalls ithre Antwort berichtigen. Dies fiihrt zu richtigen Antworten und kann
bei einer anschlieBenden Kontrolle im Plenum zu mehr Mitarbeit der Schiiler fithren
und folglich die Motivation und das Selbstwertgefiihl steigern.

A6: Leseforderung — Forderung der Lesestile

1. Schau dir die Tabelle an!

2. Merke dir das dick gedruckte Wort!

3. Such das Wort im Text! Es markiert einen Abschnitt!
4. Lies den Abschnitt und beantworte die Fragen!

Mobbing-Zeugen | Mobbing - Arten | Mobbing - Opfer | elektronisches
Mobbing

Was sind Mobbing-
Zeugen?

Nenne Beispiele fiir
Mobbing-Zeugen!

Nenne Beispiele fir
Angriffe!

Wozu dienen diese
Schikanen?

Wen erwischt es
besonders haufig?

Warum gelten die
Opfer als anders?
Nenne Beispiele!

Was ist elektronisches
Mobbing?

Warum ist es schlimmer
als andere Arten?
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Kommentar zu A6: Um die Fragen beantworten zu konnen, miissen die Schiiler vorerst
die dick gedruckten Worter im Hypertext mit Hilfe des selektiven Lesestil finden und
anschliefend den jeweiligen Abschnitt durch den kursorischen Lesestil inhaltlich erfas-
sen. Dies entspricht dem typischen Lesevorgang bei Hypertexten. Folglich trainieren die
Schiiler die zwei wichtigsten Lesestile und setzen sich zudem mit der Thematik ausei-
nander.

Zur Leistungsdifferenzierung: Fiir leistungsstarke Schiiler konnen die Fragen entspre-
chend angepasst werden. Denkbar wiren weniger, aber dafiir umfassendere Fragen, wie
zum Beispiel: Notiere die wichtigsten Aspekte zu Mobbing-Zeugen! Erldutere den Be-
griff: ,,Mobbing-Opfer*!.

Ebenso ist es sinnvoll, fiir leistungsschwichere Schiiler sich nur auf eine begrenzte An-
zahl an Fragen zu konzentrieren. Demnach wére es in diesem Beispiel moglich, nur
jeweils eine Frage zu stellen oder dem Schiiler eine Mindestanzahl zu beantwortender
Fragen vorzugeben (z. Bsp.: Beantworte mindestens eine Frage pro Spalte! Wenn du

fertig bist, versuche noch eine weitere Frage zu beantworten).

Kommentar zu A7: Die Schiiler trainieren in den vorherigen Ubungen die nétigen Lese-
stile, lernen erste Aspekte des Themas und die Struktur des Hypertextes kennen. Das
folgende Arbeitsblatt verlangt nun von den Schiilern eine weitestgehend selbststéindige
Herangehensweise zu einem von ihnen gewéhlten Unterpunkt. Die ndtigen Schritte sind
nur noch kurz skizziert.

Zur Leistungsdifferenzierung: Eventuell miissen bei leistungsschwicheren Schiilern
noch Hilfestellungen gegeben werden. Hierzu eignet sich die gemeinsame Erarbeitung

mit Hilfe eines Beamers.
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A7: Leseforderung —  Hypothesenbildung und Automatisierung der

Herangehensweise (Lesestile)

1. Betrachte die Links auf der rechten Seite!
2. Such dir einen Link heraus, der dich interessiert!

Mich interessiert der Link:

3. Uberlege dir drei Fragen zu dem Link!

1.

2.

3.

4. Nun klicke auf den Link! Versuche deine drei Fragen zu beantworten!

Verwende die Techniken, die wir bereits gelibt haben: Merke dir die Worter deiner 1. Frage. Suche
die Worter im Text! Lies den Abschnitt! Beantworte die Fragen!

1.

Kommentar zu A8: Pro-Formen stellen hédufig ein grofes Problem dar. Den Schiilern
gelingt es nicht diese zuzuordnen und sie verstehen daher den Text nicht. Demzufolge
miissen Pro-Formen bei jedem fremden Text besprochen und geiibt werden. In der
kommenden Ubung setzen sich die Schiiler mit genau dieser Problematik auseinander.
Sie bearbeiten eine Anzahl aufgelisteter Sdtze aus dem Text und konzentrieren sich vor
allem auf die unterstrichenen Pro-Formen. Eine oder mehrere Hilfsfragen sollen ihnen
die Bearbeitung erleichtern. Je nach Leistungsstand der Schiiler muss eventuell auch der

zweite Teil mit Hilfsfragen angereichert werden.
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A8: Eingreifiibungen: Grammatische Ubung — Pro-Formen

Betrachte den Text im Kistchen mit der Uberschrift ,,Wichtig”!
Was bedeuten die unterstrichenen Worter? Schau in den Text! Suche den Satz!
Die Hilfsfragen helfen dir!

a) Beim Mobbing nutzen Einzelne ihre Uberlegenheit aus, um andere gezielt zu

terrorisieren und unter Druck zu setzen.
Hilfsfrage: Wer nutzt die Uberlegenheit aus?
Einzelne : die Mobber

Hilfsfrage: Wer soll terrorisiert und unter Druck gesetzt werden?

b) Kinder, die es darauf anlegen, andere zu kranken, finden immer einen Anlass.
Hilfsfrage: Wer legt es darauf an?

Hilfsfrage: Wer wird gekrdnkt?

c) Mobber sind selbstsicher und dominant. Entsprechend aggressiv gehen sie gegen
andere vor.
Hilfsfrage: Wer geht gegen andere vor?

Hilfsfrage: Gegen wen gehen die Mobber vor?

Nun versuch die Ubung ohne Hilfsfragen! Schau dir das Beispiel an!

d) Viele Mobber bleiben nicht bei Hanseleien, sie schlagen zu. Mobber haben kein
Mitleid mit ihren Opfern.

sie: ihren:

e) Es gibt aber auch Erwachsene, die Mobbing erkennen und wissen, wie schlimm es
ist. Trotzdem tun sie nichts dagegen.
die: sie:

f) Sie sind bequem und gehen Konflikten aus dem Weg. Wer sich so verhalt, ist feige
und bringt andere Menschen in Gefahr. Das darf nicht passieren!
Sie: so:

Das:
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A9: Zusammenhiinge herstellen

Schau das Bild im Hypertext an!

die Satze heraus! Begriinde deine Wahl!

Welche Satze aus dem Hypertext passeh‘dézu? Suche dir drei Satze aus dem Hypertext! Schreibe

Kommentar zu A9: Die Schiiler miissen das Bild analysieren und interpretieren, um
anschlieBend passende Sitze im Hypertext zu finden, wodurch sie Beziige herstellen.
Zur Leistungsdifferenzierung: Fir sehr leistungsschwache Schiiler sind weitere
Hilfsfragen, die ihnen helfen das Bild zu erschlieen, sinnvoll (z. Bsp.: Beschreibe das
Bild! Was siehst du? Was denkt der Junge mit der blauen Jacke? etc.).

Alternativ konnten die Schiiler eine Geschichte zum Bild mit Informationen aus dem
Hypertext schreiben. Diese Aufgabe ist jedoch eher fiir leistungsstérkere Schiiler

geeignet, da der Vorgang des Schreibens ein zusitzliches Problem darstellen konnte.

Kommentar zu AI10: Um auf dem folgenden Arbeitsblatt die Blasen der
Wissenslandkarte fiillen zu koénnen, miissen die Schiiler sich selbststindig innerhalb
aller Hypertexte auf die Suche begeben. Auf Grund dessen sollte dieses Arbeitsblatt erst
nach eingehender Auseinandersetzung mit dem Hypertext eingesetzt werden.

Die Schiiler miissen sich selbststdndig innerhalb der Hypertexte zurechtfinden und alle

bisher gelernten Schritte ausfithren. Um schnellstmoglich an die Information zu gelan-
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gen, miissen die Schiiler vorab Hypothesen zu dem jeweiligen Hypertext aufstellen und
diese anschlieBend iiberpriifen.

Folglich vereint dieses Arbeitsblatt alle Fertigkeiten, die mit den vorherigen Arbeits-
schritten gefordert werden sollen.

Zur Leistungsdifferenzierung: Hilfestellungen sind durch die Angabe des jeweils bend-
tigten Links mdglich. Dadurch erleichtert sich zum einen die Suche und zum anderen

entfillt die Hypothesenbildung.
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A10: Fiir Fortgeschrittene: Wissenslandkarte — Forderung der Lesestile und einer selbststiindigen Arbeitsweise

Fiille die Blasen aus! Die Hypertexte helfen dir dabei!

Uber Kinderrechte

Merkmale der
werden ......... genannt. Mobbing-Opfer
: : Artikel 19 besagt.... \\ / sind......

Opfer haben haufig
Schulangst, weil....

S Mobbing
ist so
schlimm, T
weil .......
Aullenseiter kdnnen
Die Mitlaufer verbreiten tble

sich vor Mobbing
schiitzen durch....

S— .
>

Gerlichte, sie helfen...




Zusammenfassung while-reading activities: Die Arbeitsblitter, die hier dargelegt
werden, sollten durch Phasen der Reflexion und Kommunikation unterstiitzt werden.
Wie bereits dargelegt, kann der Lehrer hier eingreifen und auffallende Probleme
beheben. Dariiber hinaus ist es mdglich, die Arbeitsblédtter in Partnerarbeit zu
bearbeiten. Beispielsweise konnte ein hypertext-erfahrener Schiiler mit einem weniger
erfahrenen zusammenarbeiten. Dadurch wiirde gleichzeitig die soziale Kompetenz
gestarkt werden.

Die hier dargelegten Materialien ergeben sich zum einen aus den bereits genannten
Forderungsaspekten und zum anderen aus meinen Erfahrungen. Anfangs waren mir die
einzelnen Schritte, die Schiiler erlernen miissen, um kompetent mit dem Internet
umgehen zu konnen, nicht bewusst. Deshalb erhielten die Schiiler einen recht

C"G‘

umfassenden Arbeitsauftrag, wie: ,,Definiere den Begriff ,,Mobbing“!“ Dieser Auftrag
wurde weder durch die Vorgabe eines Hypertextes, noch durch kleinschrittigere
Arbeitsauftriage entlastet. Dies fiihrte zu den bereits beschriebenen Problematiken, wie
Uberforderung bei der Suche nach einem angemessenen  Hypertext,
Orientierungslosigkeit innerhalb des Hypertextes und Hilflosigkeit beim Herausfiltern

der richtigen Information aus dem Hypertext.

Es ist moglich, das Thema innerhalb der Homepage fortzufiihren. Die Homepage hilt
Hypertexte zum Thema Cybermobbing bereit, die ebenfalls integriert werden kdnnten.
Der Aufbau und die Struktur der Hypertexte dndern sich nicht, so dass die Schiiler nach

den einfithrenden Aufgaben selbststindig mit den Hypertexten umgehen konnen.

B) Materialien fiir die 9.Klasse

Fir die 9. Klasse gestaltet sich das Vorhaben, Informationen aus Hypertexten zu
entnehmen, etwas schwieriger. Im Gegensatz zum Hypertext fiir die 7. Klasse, ldsst sich
auf dem entsprechenden Niveau kein Hypertext finden, der das Thema Mobbing so
umfangreich und strukturiert darstellt. Auf Grund dessen miissen hier mehrere
Hypertexte in den Unterricht integriert werden. Dies hat leider zur Folge, dass die
Schiiler sich immer wieder neu mit Struktur und Design vertraut machen miissen. Eine

Schwierigkeit, die es in jedem Fall zu entlasten gilt.
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Der erste Hypertext: http://www.helles-koepfchen.de/artikel/1944.html - eignet sich als
Einstieg, da er durch einfache schiilergerechte Siitze einen Uberblick der Thematik gibt.
Dartiber hinaus ist der Hypertext gut strukturiert, er gliedert sich in verschiedene Ab-
schnitte, die durch Uberschriften (MS5) erkenntlich sind. Eine Ubersichtshilfe ist daher
hier nicht dringend notwendig, vor allem weil der Schiiler direkt zum Hypertext ge-
langt.

Bilder, die jeden Abschnitt unterstiitzen (MS5), konnen als Semantisierungshilfen
fungieren. Am Ende des Hypertextes findet man noch Beitrige von anderen
Jugendlichen und Erwachsenen (M6), die unter anderem ihre Erfahrungen mit dem
Thema preisgeben. Diese Beitrdge eigenen sich besonders gut zum FEinsatz im
Unterricht, um Diskussionen anzuregen und folglich die emotionale Dimension
(Dimension der Lesekompetenz) anzusprechen.

Bei den Beitrdgen zeigt sich auch, dass anscheinend jede Altersgruppe diese Homepage
nutzt.

Leider sind keine weiterfiihrenden Links, die bestimmte Themenbereiche vertiefen,
vorhanden. Deshalb miissen zur Vertiefung weitere Hypertexte anderer Web-Seiten

hinzugezogen werden.
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A11: Leseforderung — Uberblick verschaffen und erste Zusammenhiinge herstellen

Gehe auf die Homepage: http://www.helles-koepfchen.de/artikel/1944.html
1. Verschaffe dir einen Uberblick, indem du das Arbeitsblatt 1ost!

2. Was ist das Thema/ die Uberschrift?
3. Schau dir die Bilder an! Sie befinden sich auch im Text und markieren einen Abschnitt! Suche
die Bilder im Text! Schreibe den Titel des Abschnitts auf, indem du das Bild
gefunden hast! Das Beispiel zeigt dir wie es geht!

Abschnitt: Schlimme Folgen fiir Kérper und Seele

Abschnitt:

Abschnitt:

Abschnitt:

Abschnitt:

Abschnitt:
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Kommentar zu A11: Die Schiiler setzen sich erstmalig mit dem Hypertext auseinander.
Dies geschieht durch die Betrachtung der Struktur des Hypertextes, wodurch die Schii-
ler die einzelnen Aspekte des Themas ,,Mobbing* kennenlernen. Durch den Einsatz der
Bilder, die zu jedem Abschnitt dargelegt sind, erschlieBen die Schiiler bereits erste Zu-
sammenhénge. Dariiber hinaus fungieren die Bilder als Semantisierungshilfe, da sie
bereits den Inhalt des Abschnittes widerspiegeln.

Zur Leistungsdifferenzierung wire es moglich, die Uberschriften der einzelnen Ab-
schnitte ebenfalls auf dem Arbeitsblatt abzubilden, so dass die Schiiler, diese nur noch
richtig zuordnen miissen.

Findet dieser Hypertext im Unterricht Verwendung konnten die hier dargelegten Bilder

bereits in der pre-reading Phase eingesetzt werden, zum Beispiel folgendermalien:

1. Betrachte das Bild!
2. Welche 3 Worter fallen dir als erstes ein, wenn du das Bild
siehst?

Warum?

3. Wie geht es dem Méddchen? Warum?
4. Gib dem Bild eine Uberschrift!

Kommentar zu A12: Die Schiiler miissen bei dieser Aufgabe nun genauer in den Text
schauen, um herauszufinden, welche Aussage in welche Tabellenspalte eingeordnet
wird. Dariiber hinaus trainieren sie zum ecinen den selektiven Lesestil, indem sie das
dick gedruckte Wort im Hypertext suchen und zum anderen den kursorischen Lesestil,
da sie iiberpriifen miissen, ob die Sétze inhaltlich identisch sind.

Zur Leistungsdifferenzierung: Die Lehrperson kann die Tabelle an die Leistungen der
Schiiler anpassen. Es ist moglich, die Sdtze der Kartchen noch stirker zu paraphrasieren
und eine Tabellenspalte “Nicht zuzuordnen* einzubauen. Diese Variante eignet sich vor
allem fiir leistungsstérkere und getiibte Schiiler.

Ebenso konnten Hilfestellungen/-sfragen eingebaut werden, die den Schiilern ein
kleinschrittigeres Arbeiten erleichtern. Auf Grund des begrenzten Rahmens dieser Ar-
beit verweise ich diesbeziiglich jedoch auf die Materialien fiir die 7. Klasse, die Ideen

und Anreize fiir die Materialiengestaltung und -differenzierung der 9. Klasse bieten.
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A12: Anschlussiibung an A11 —

der Lesestile

inhaltliche Auseinandersetzung und Forderung

1. Welcher Satz gehort zu welchem Bild! Erstelle eine Tabelle wie diese!

Die entsprechenden
Kontaktadressen sind
auf der unten
verlinkten
Internetseite
"Schulpsychologie.de"
aufgelistet.

2. Schneide die Satze aus! Ordne die Satze in die Tabelle ein! Der Text hilft dir!

Vorgehensweise:
a) Lies einen Satz!

Hypertext!

b) Suche das dick gedruckte Wort im

¢) Gefunden? Dann Uberpriife, ob es sich
um den richtigen Satz handelt!

Die entsprechenden Kontaktadressen
sind auf der unten verlinkten
Internetseite "Schulpsychologie.de"
aufgelistet.

Das Schlimme daran ist, dass sich
das Opfer dann oft wirklich schlecht
und minderwertig fihit.

Meist geht Mobbing von Mitschilern aus -
es kommt aber auch vor, dass Lehrer
selbst einen bestimmten Schiler "auf dem
Kieker haben" und diesen standig gezielt
niedermachen.

Die Tater
benutzen das
Mobben von
Mitschulern als
Ventil fir ihre
Aggressionen.

Wenn Streitereien aber auf
Dauer nicht beigelegt werden und
ein Schiiler von anderen
unterdriickt wird, ist das
Mobbing.

Beobachter schreiten haufig nicht
ein, weil sie Angst haben, selbst
zum Mobbingopfer zu werden.

Mobbing kann
oft nur
professionell
gelost werden.

Die Anflihrer wollen Starke
beweisen, den anderen klar
machen, dass sie "wer sind".

Korperliche Symptome wie
Schlafstorungen, Kopfschmerzen,
Magenschmerzen, plotzliche
SchweiRausbriiche oder Ubelkeit treten bei
Mobbing haufig auf.

Die standigen Demiitigungen fiihren
bei einigen jungen Menschen
allméahlich zu Wut und Hassgefiihlen.

Der Schiiler, der gemobbt wird,
traut sich oft nicht, jemandem
davon zu erzahlen.
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A13: Ubung zur selbststindigen Recherche des Themas “Cybermobbing”

Fiille das Kreuzwortritsel
aus!

Vorgehensweise:

1. Geh auf den Hypertext:
http://www.helles-
koepfchen.de/artikel /3090.ht
ml!

2. Schau unten in die Kistchen!
Die unterstrichenen Worter
helfen dir!

3. Such die unterstrichenen
Worter im Hypertext! In der
Nahe des Wortes findest du den
vorgegebenen Satz! Ergdnze die
Liicke und trage das Wort ins
Kreuzwortratsel!

Z. 1.

11

senkrecht

2. Menschen werden ... beleidigt.

3. & 4. Oft stellen User aus Langeweile
"lustige", peinliche und bloRstellende ...
oder ... online.

7. Konflikte werden haufig im Internet
ausgetragen, weil man dort ... "austeilen"
kann.

10. ..., die einmal im Web stehen, kdnnen
kaum mehr entfernt werden.

11. ... sind die Angriffe flir das Opfer meist
noch viel schlimmer.

12. Wer nicht dazu gehort oder mitmacht,
wird und fertiggemacht.

16. Oft reicht schon, dass jemand ein
bisschen ... ist.

waagerecht
1. Cybermobbing findet in der ... statt

5. Aus Angst, dass sie selbst aus einer Gruppe ausgegrenzt und zum Opfer werden,
werden sie von ... zu Tatern.

6. Mobbing kommt aus dem Englischen und heiRt ...

8. Das Opfer kann sich der ... schwer entziehen.

9. Lass dich in Chats oder Foren nicht provozieren und gehe nicht auf ... ein.

13. Fir Kinder und Jugendliche ist es ratsam, sich ausschlieBlich in betreuten ... und
Foren auszutauschen.

14. Du solltest besonders in Foren und Chats keine... Daten von dir bekannt geben.
15. ... wehren sich manchmal, indem sie selbst zu Tatern werden.




Kommentar zu A13:

Die Schiiler miissen um das Kreuzwortritsel 16sen zu kdnnen, einen Hypertext verwen-
den, der ihnen inhaltlich fremd ist, aber strukturell dem bisher verwendeten Hypertext
sehr dhnelt. Folglich werden dadurch ihre Orientierung und ihre Selbststandigkeit ge-
schult. Durch die Vorgabe der zu suchenden Worter und Sétze liegt jedoch das Haupt-
augenmerk auf der Forderung der zwei wesentlichen Lesestile (scannendes und kursori-
sches Lesen).

Um den Suchvorgang zu vereinfachen und voranzutreiben, ist dariiber nachzudenken
die Schiiler auf die Tastenkombination ,,Str+F* hinzuweisen. Driickt man diese Kombi-
nation, 6ffnet sich auf der Web-Seite ein Suchfeld, in dem die Schiiler den gesuchten
Begriff eingeben konnen, der anschlieBend im Text markiert und angezeigt wird. Da-
durch findet jedoch keine Forderung des selektiven Lesens statt, sondern lediglich des
kursorischen Lesens. Auf Grund dessen sehe ich es als sinnvoll an, die Schiiler vorerst
die einzelnen Schritte zur Herangehensweise an einen Hypertext erlernen zu lassen.
Dies gilt im Besonderen flir die Lesestile. Gegen Ende der Einheit ist es moglich, die
Schiiler auf die Tastenkombination hinzuweisen. Somit lernen die Schiiler zwei Vorge-
hensweisen kennen und kénnen immer auf die andere zuriickgreifen. Denn leider funk-
tioniert die Tastenkombination noch nicht bei allen Dokumenten, so dass die Bedeut-

samkeit bestimmter Strategien und Lesestile nicht verloren gehen sollte.

Zusammenfassung while-reading activities: Auch in der 9. Klasse bieten sich immer
wieder Phasen der Reflexion und Kommunikation an, um Problemen von Seiten der
Schiiler entgegenzuwirken.

Die hier vorgestellten Materialien lieBen sich durch Arbeitsblitter ergdnzen, die bereits
im Rahmen des Materials der 7. Klasse vorgestellt wurden, wie beispielsweise die
Wortschatzliste (AS). Mogliche Worter fiir eine der 9. Klasse entsprechende Wortliste
sind im Anhang enthalten (M8). Selbiges gilt fiir den Einsatz einer Eingreifiibung zu

den Pro-Formen.
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6.2.3. Materialien: Post —reading activities

Al4: Anschlusskommunikation und Reflexion

Erstelle ein Handout zum Lesen von Hypertexten! Qc’l. o, 0P
(D, T

WS O I i
& JQ"{D Look at

Wie geht man vor? Worauf sollte man bei Hypertexten achten? y s \her go!

Dazu helfen dir folgende Fragen:

Welche Tipps hast du fir andere?
Vergleiche dazu folgende Hypertexte:
Pro: Was gefallt dir? Hypertext in Action

Contra: Was findest du nicht so gut?

http://www.schueler- http://www.infoquelle.de/Job http://www.helles-

mobbing.de/ Karriere/Mobbing/schulmobbing | koepfchen.de/artikel/1944 . html
ursachen.php

PRO: PRO: PRO:

CONTRA: CONTRA: CONTRA:

Kommentar zu A14:'" Bevor dieses Arbeitsblatt eingesetzt wird, sollte im Plenum ein
Reflexionsgespriach zu den letzten Stunden stattfinden. Hierzu kénnte eine MindMap zu
,»L1pps und Tricks im Internet* gemeinsam mit den Schiilern erstellt werden. Hierbei
konnten gemeinsam bestimmte Kriterien der Hypertexte identifiziert werden oder die
Schiiler entdecken durch Vergleiche der Hypertexte — wie es auf dem Arbeitsblatt ge-
fordert wird - selbststindig die Kriterien der Hypertexte. Entschlieft man sich fiir die
zweite Variante, muss ein Auswertungsgesprach mit der gesamten Klasse erfolgen.

Der Hypertext http://www.schueler-mobbing.de/ stellt ein Exemplar dar, welches fiir
den Unterricht ungeeignet ist. Hier werden Hypertexte verbunden, die in keiner Weise
Ahnlichkeiten aufweisen (M9/M10). Die Struktur und das Design weichen bei jedem
Link ab, so dass der Nutzer sich immer wieder neu mit dem Hypertext auseinanderset-

zen muss, um die Organisation und die Struktur zu durchschauen. Bereits die Ein-

% Quelle des Bildes: Hypertext in action. IN:

http://sites.wiki.ubc.ca/etec510/images/e/ea/Hypertextcartoon?.gif (Stand: 15.1.2012)
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gangsseite wirkt auf Grund des Designs und der Struktur verwirrend: Die Links weisen
keine einheitliche Markierung (Design) auf und befinden sich auch an unterschiedlichen
Positionen (Struktur). Nur durch Ausprobieren findet der Nutzer heraus, welches
Wort/Symbol ein Link ist (M9).
Ein weiteres Negativbeispiel ist der folgende Hypertext:
http://www.infoquelle.de/Job Karriere/Mobbing/schulmobbing ursachen.php. Zwar
weist der Hypertext eine bessere Struktur auf, wirkt durch die zahlreiche Werbung
(rechts) aber ablenkend auf den Nutzer (M11). Dies wirkt sich, wie bereits dargestellt,
negativ auf die Aufmerksamkeit der Leser aus, so dass den Schiilern zuerst ausglei-
chende Strategien vermittelt werden miissen.
Zur Leistungsdifferenzierung: Das Arbeitsblatt konnte auch durch die Vorgabe be-
stimmter Hypertext-Usability-Kriterien erginzt werden. Anschlieend iiberpriifen die
Schiiler den Hypertext auf diese Kriterien. Dies eignet sich vor allem bei leistungs-
schwicheren und ungeiibten Schiilern, da eine hohe Usability die Informationsentnahme
erleichtert und beschleunigt wird. Auf diesem Wege sind die Schiiler auch zukiinftig in
der Lage, gut zugédngliche Texte selbststindig auszuwéhlen.
Mbgliche Usability Kriterien''* wiren:

- Benutzerfreundlichkeit

- Lernbarkeit (Wie schnell finde ich mich auf der Web-Seite zu recht?)

- Effizienz (Wie schnell kann ich mein Ziel erreichen?)

- Erinnerbarkeit (Ist es einfach, sich die zentralen Elemente der Bedienung zu

merken?)
- Zufriedenheit (ansprechende Prisentation? altersgemif?)
- Aktualitits- und Informationswert (aktuelle Infos? Sind Infos, die ich benétige
bereitgestellt?)

- Verstindlichkeit und Interpretierbarkeit (Einfachheit und Klarheit?)
Eine hohe Usability sagt allerdings nichts liber die inhaltliche Qualitdt oder Seriositét
einer Internetquelle aus. Darauf miissten die Schiiler ebenfalls sensibilisiert werden

(analytisch-kritische Kompetenz)

10 Bine ausfiihrliche Darstellung der Kriterien finden wir bei Pfammatter, René (2004): Das Bemiihen der
Produzenten: Wie testet man die Usability einer Website? IN: Neue Medien — Neue Kompetenzen. Texte produzieren
und rezipieren im Zeitalter digitaler Medien. Kleinberger Giinther, Ulla/ Wagner, Franc (Hrsg.). Frankfurt am Main
(u.a.). S. 109-126.
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A1S: Ein Zeitungsartikel — Zusammenhiinge herstellen - Anschlusskommunikation

Nun weiBt du einiges liber das Thema ,,Mobbing”“. Leider gibt es aber immer noch genug
Jugendliche, die nichts liber das Thema wissen. Deshalb schreibe einen Artikel fiir die
Schiilerzeitung! Wahle einenfiir dich wichtigen Aspekt!

Der Aufsatz Gliedere deinen Artikel
Der Artikel sollte etwa 50-70 Wérter | Zum Beispiel:
lang sein! 1. Einleitung: Allgemeines iiber das
Beantworte in deinem Artikel folgende Thema
Fragen: 2. Hauptteil: Merkmale der Op-
- Was bedeutet Mobbing? fer/Tdter, Hilfen fiir das Opfer
- Wie kann man dem Opfer hel- 3. Schluss: deine Erfahrungen,
fen? deine Tipps, Vorschldge zur
Uberlege dir 2 weitere Fragen und Verbesserung in der Schule
beantworte diese in deinem Artikel.
1.
Frage:
2.
Frage:
Satzanfdnge Zur Verbindung von Sdtzen
Des Weiteren... und, oder, sowie, das heift, falls,
Ebenso... obwohl, wenn, weil, sodass,
Dariiber hinaus... wohingegen, woraufhin
Folglich...

Kommentar zu A15: Den Schiilern sollte hierbei die Moglichkeit gegeben werden, ihr
Wissen zu erweitern, um den Text mit weiteren Informationen zu fiillen. Daher scheint
es sinnvoll den Schiilern verschiedene Wissensquellen, wie das Internet, Biicher oder
Zeitungsartikel — zur Verfligung zu stellen. Dabei miissen die Schiiler zum einen selbst-
standig entscheiden, welche Quellen sie verwenden und zum anderen miissen sie text-
sortenabhingig die geeigneten Lesevorginge anwenden.

Diese Aufgabe lésst sich hervorragend als Gruppenarbeit bewiltigen. Es eignet sich eine
Zusammenarbeit von etwa drei Lernenden, wobei sich einer der Recherche, ein anderer
den vorliegenden Informationen und der dritte Schiiler dem Schreibprozess widmet.
Selbstverstindlich ist die Aufgabenverteilung variabel, sie konnte beispielsweise um die
Gestaltung eines Layouts erweitert oder anderweitig verringert werden. Um gleichstarke

Gruppen herzustellen, bietet es sich an einen leistungsstarken und einen leistungs-




schwachen Schiiler zusammenarbeiten zu lassen. Fiir Schiiler, die Probleme in dem
Fach vorweisen, eignet sich folgende Aufgabe: Identifiziere die relevanten Informatio-
nen aus dem vorliegenden Text! Hierbei sucht der Schiiler die bendtigten Aussagen aus
dem zuvor behandelten Text. Das heif3t, dem Schiiler ist der Text vertraut und er kann
damit umgehen. Die leistungsstarkeren Schiiler widmen sich eher dem Schreibprozess.
Jedoch ist es wichtig den Schiilern zu verdeutlichen, dass es sich hierbei um eine Grup-
penarbeit handelt. Folglich erhdlt zwar jeder Schiiler einen Aufgabenbereich, dennoch
arbeiten alle zusammen an der jeweiligen Aufgabe. Es bedeutet nur, dass immer ein
Schiiler fiir die jeweilige Aufgabe die Verantwortung iibernimmt, aber trotzdem die

Ideen der anderen mit einflieen 1asst.

7. Schlusswort

,,Die guten Leute wissen nicht, was es einem fiir Zeit und Miihe kostet, um lesen zu lernen. Ich habe
achtzig Jahre dazu gebraucht und kann noch immer nicht sagen, dass ich am Ziele wére.*

(Johann Wolfgang von Goethe, 1749-1832)""!

Diese Worte sind iiber hundert Jahre alt, gelten aber noch immer: Lesen lernen ist ein
nie abgeschlossener Prozess. Die vorliegende Arbeit zeigt, wie das Lesen im Internet,
insbesondere von Hypertexten, neue Anforderungen stellt.

Das Lesen, so wie es Hurrelmann und auch PISA definieren (siche Abschnitt 2.), ist
auch im Hinblick auf Hypertexte, als eine Schliisselkompetenz anzusehen. Jedoch muss
tiberdacht werden, inwiefern der heutige Lesekompetenzbegriff und folglich auch die
Dimensionen des Lesens nach Hurrelmann ergdnzt werden miissen, um die
Besonderheiten beim Lesen von Hypertexten zu beriicksichtigen. Dariiber hinaus ist
eine genaue Definition, des Begriffes ,Hypertext-Lesen“ notwendig. Ein erster
Definitionsversuch konnte sein:

Hypertext-Lesen beinhaltet die grundlegende Fahigkeit des Lesens, das Erstellen eines
Okonomischen Rezeptionsweges und das anschlieBende Herausfiltern bendtigter
Informationen und deren Verkniipfung zu einem Gesamtkontext.

In Anbetracht der Dimensionen des Lesens nach Hurrelmann, ist es nicht notwendig
ginzlich neue Dimensionen des Hypertext-Lesens zu erarbeiten, da die von Hurrelmann

beschriebenen die grundlegenden Prozesse des Hypertext-Lesens beinhalten. Jedoch ist

" Rehm, Margarete (Hrsg.) (1999): Buch und Lesen im Urteil der Zeiten: Eine Zitatensammlung. Frieling. S. 52.
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es erforderlich tiber eine Ergénzung dieser Dimensionen nachzudenken, da das Lesen
eines Hypertextes zusitzliche Fertigkeiten verlangt. Wie die vorliegende Arbeit zeigt,
miissten folgende Ergdnzungen vorgenommen werden:
Die kognitive Dimension muss durch folgende Teilleistungen ergénzt werden:
1. Identifikation zugehoriger Medien, wie Bild, Ton und Film und die
Verkniipfung deren Aussagen mit denen des Hypertextes.
2. Das Erkennen der moglichen und das Auswihlen des geeignetsten
Rezeptionsweges.

3. Das Erschliefen und Verkniipfen einzelner Hypertexte.

Die Dimension der Reflexion und Anschlusskommunikation muss durch folgende
Teilleistungen ergidnzt werden:
1. Die Uberpriifung des Hypertextes nach inhaltlicher Qualitit (analytisch-
kritische Kompetenz).

Eine zu ergidnzende Dimension wére ,,die Dimension der Recherche*:
1. Identifikation geeigneter Suchbegriffe zur Recherche mit Hilfe von
Suchmaschinen

2. Unterscheidung relevanter und irrelevanter Suchergebnisse

Die Verdnderungen innerhalb der Dimensionen des Lesens, miisste auch Ergdnzungen
in Hinblick auf die von PISA gepriiften Féhigkeiten nach sich ziehen. PISA testet die
»Life Skills“, wozu in der heutigen Zeit auch Fahigkeiten zur Nutzung des Internets
zahlen. Folglich muss PISA zukiinftig auch die Kompetenzen mit einbeziehen, die fiir
die Handhabe neuer Medien und die Informationsentnahme aus diesen benétigt werden.
Erste Ergdnzung nimmt PISA diesbeziiglich bereits vor, so wurde im letzten Jahr
erstmals eine Untersuchung zum digitalen Lesen durchgefiihrt. Leider liegen keine
Ergebnisse zu Deutschland vor und die Aussagen iiber schwache Leser sind bei weitem
nicht so ausfiihrlich dargelegt worden, wie es im Fall der Lesekompetenz geschehen ist.
Dariiber hinaus wurden die Kompetenzstufen des digitalen Lesens nicht differenziert

genug dargelegt. Beispielsweise konnen keine Aussagen zu den vorhandenen
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Féhigkeiten der Schiiler getétigt werden, die unterhalb der Kompetenzstufe II liegen, da

es sich bei dieser Stufe um die erste definierte handelt.''

In Hinblick auf die Schule und den Unterricht sind ebenfalls neue Entwicklungen
notwendig. Der Hypertext findet leider seitens der Lehrkrdfte noch immer nicht
genligend Beachtung. Auf Grund der Relevanz dieses Mediums, miissten die
Computerrdume eigentlich iiberfiillt sein. Der gegenteilige Fall tritt jedoch ein, die
Ridume werden fiir Prdsentationen oder Filme genutzt oder fiir unzureichend
vorbereitete Internetrecherchen, die die Schiiler eher iiberfordern als befdhigen. Es
scheinen gewisse Unsicherheiten auf Seiten der Lehrkréifte vorzuherrschen. Zum einen
iiberblicken viele noch nicht das Medium Computer, dem in einem PC-Raum nicht nur
alltidgliche Funktionen zukommen (Uberwachungsfunktionen im Hinblick auf die
Computer der Schiiler). Zum anderen meiden Lehrkrifte dieses Medium auf Grund
moglicher Unwissenheit im Umgang mit dem Computer und aus Angst vor der
Uberlegenheit der Schiiler. Folglich wire es wichtig die Kompetenzen der Lehrenden zu
erweitern und damit ihre Angste zu mindern.

In dem von der Autorin durchgefiihrten Projekt ,,Jugendliche als Multiplikator/innen im
Bereich Medienkompetenz® stand dieser Aspekt im Vordergrund. Schiiler, die mit den
neuen Medien und deren Handhabung vertraut waren, erhielten eine Fortbildung zum
sicheren Umgang mit den an der Schule vorhandenen Medien. Diese Schiiler dienten
den Lehrern von da an als Ansprechpartner bei Fragen und unterstiitzten sie bei der
Verwendung der neuen Medien im Unterricht. Durch die Forderung der
Kommunikation zwischen Lehrern und Schiilern konnten Angste der Lehrer abgebaut
und ihre Kompetenzen erweitert werden. Auf diese Weise wurden die ausgebildeten
Schiiler zu Multiplikatoren dieses Wissens, das sie es an verschiedene Lehrer
weitergaben. Ein zusédtzlicher positiver Effekt bestand in der Verbesserung der Lehrer-
Schiiler Beziehungen.

Weitere Ansédtze wiren beispielsweise: Fortbildungen der Lehrkréfte, externe
Mitarbeiter, die zur Beratung hinzugezogen werden kénnen oder spezifische Seminare

im Rahmen der Lehrerausbildung.

2 OECD (Hrsg.) (2011): PISA 2009 Results: Students On Line. Digital Technologies and Perfomance (Volume
VI). PISA. OECD Publishing.
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Weiterhin gilt es spezifische Wissensliicken der Lehrenden zu schlieBen. Dies betrifft
Kenntnisse liber die Schwierigkeiten beim Lesen eines Hypertextes, Kenntnisse bzgl.
der erforderlichen Féhigkeiten zur Informationsentnahme aus Hypertexten und
Techniken zur sinnvollen Entlastung der Schiiler beim Bearbeiten von Hypertexten.
Ohne dieses Wissen werden Schiiler hédufig liberfordert, was zur Unruhe wéhrend des
Unterrichts fiihrt, folglich beide Parteien demotiviert und somit zur Vermeidung des
Mediums durch die Lehrperson fiihrt. Demnach ist es dringend notwendig die
Lehrkrifte auf die Verwendung von Hypertexten vorzubereiten und ihnen geeignete
Hilfsmittel an die Hand zu geben.

Diesbeziiglich sind jedoch zuerst Erweiterungen des theoretischen Konzeptes der
Lesekompetenz und empirische Untersuchungen zur Wirksamkeit der bereitgestellten
Hilfen notwendig. Vor allem auf der schulischen Ebene besteht hier viel Nachholbedarf.
Folglich miissten die in dieser Arbeit dargestellten Materialien in mehreren Klassen
eingesetzt, erprobt und reflektiert werden.

Ein weiteres, auch von Rost-Roth thematisiertes Problem, ist das mangelnde empirisch
fundierte Wissen iiber den Erwerb des Deutschen als Zweitsprache. Dazu duflert Sie
sich folgendermallen: ,,Festzuhalten bleibt, dass in Hinblick auf die Erfassung einzelner
Faktoren, die das Lehren und Lernen von Sprachen bestimmen, noch erheblicher
Forschungsbedarf besteht, um Sprachférderung auf ein solideres Fundament zu bauen

und zu effektivieren. '

In den von der Autorin unterrichteten Klassen zeigte sich, dass die zuvor eher offenen
und unstrukturierten eingesetzten Arbeitsaufgaben, die Schiiler iiberforderten und
demotivierten. Im Gegensatz dazu fiihrte der Einsatz von beispielsweise Strukturhilfen,
Ubersichtsblitter und Wortlisten zu einer deutlichen Entlastung der Schiiler wihrend
der Bearbeitung von Hypertexten. Weiterhin zeigte sich im Nachhinein, dass die
Schiiler die nun erlernten Strategien und Handlungsweisen auch weitestgehend
selbststdndig an unbekannten Hypertexten anwenden konnen. Dies lédsst natiirlich keine
empirisch-gesicherten Schliisse zu, gibt allerdings Hinweise auf die Wirksamkeit der

Intervention.

' Eine Ausfiihrliche Darstellung zur der Forschungssituation des Deutschen als Zweitsprache bei Rost-Roth,
Martina (2010): Sprachlehr- und —lernforschung. IN: Deutsch als Zweitsprache. Ahrenholz, Bernt/ Oomen-Welke,
Ingelore (Hrsg.). Bd. 9 des Handbuchs Deutschunterricht in Theorie und Praxis. Baltmannsweiler. S. 49-63, hier S.
59.
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Die hier beschriebenen Notwendigkeiten (Erweiterung des Lesekompetenzbegriffes,
Ergédnzungen bei PISA und Forderungen auf schulischer Ebene) flihrten auch zu
Schwierigkeiten bei der Erstellung dieser Arbeit. Zu Beginn war es schwierig die
Probleme der Schiiler im Umgang mit dem Internet und dem Lesen von Hypertexten zu
erkennen. Hiufig betreut man als Lehrer eine Klasse von durchschnittlich 25 Schiilern,
eine Anzahl, die es unmoglich macht alle Schwierigkeiten der Schiiler aufzunehmen
und zu ergriinden.

Vor allem aber zeichneten sich Unsicherheiten bei der Erstellung geeigneter Materialien
ab. Giéngige Lesestrategien wie das Unterstreichen von Wortern und Sdtzen oder das
Gliedern in Teilabschnitte und das Uberschriftenbilden innerhalb eines Hypertextes sind
beispielsweise nicht moglich. Deshalb besteht ebenso die Forderung nach geeigneten
DidaktisierungsmafBnahmen fiir das Lesen von Hypertexten und das Lesen in der

Zweitsprache.

Hat man sich jedoch einmal das neue Medium ,,Internet bzw. Computer* erschlossen,
so bieten sich zahlreiche Einsatzmdglichkeiten im Unterricht an. Wunderbar lésst sich
hier das Lesen mit dem Schreiben verbinden, denn die Nutzung des Internets erfolgt
nicht nur durch das Lesen der Web-Seiten, sondern auch durch das Schreiben von
Kritiken, kurzen Rezensionen (z. Bsp. von ersteigerten Produkten), Nachrichten
zwischen Freunden oder des Austausches von Informationen und Meinungen (z. Bsp.
Twitter). Dies konnte auch positive Auswirkungen auf die motivationale Dimension
haben, da der Leser bestrebt sein kann, sich durch die Erstellung eines eigenen
Kommentares mitzuteilen. Des Weiteren ergeben sich dadurch neue Ideen bzw. Ansitze
auf der Dimension der Reflexion und Anschlusskommunikation.

Dadurch, dass das Internet sowohl das Lesen als auch das Schreiben erfordert, erscheint
eine enge Kopplung dieser beiden Fahigkeiten sinnvoll. Auf Grund dessen wire es
erforderlich die vorliegende Arbeit durch einen weiteren Schritt zu ergénzen. Indem
Schreibanldsse innerhalb des Internets geschaffen werden, konnen die Schiiler folglich
darin angeleitet werden, sich angemessen in diesem Medium zu duf3ern.

Ebenso koénnen Schreibproduktionen im Internet zur selbststindigen Uberpriifung des

Textverstindnisses genutzt werden. Da der Nutzer im Internet hiufig ein breites
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Feedback auf das Geschriebene erhilt, ist es ihm mdglich sein Textverstdndnis zu
tiberpriifen, wodurch auch die Motivation qualitativ-hochwertige Aussagen zu tétigen,
steigt.''

Eine weitere Idee fiir den Unterricht oder fiir Projekte ist die Erstellung einer eigenen

Web-Seite mit selbststéindig erstellten Hypertexten.

Das Schlusswort sei Christian Morgenstern iiberlassen, da er die Relevanz der

Lesekompetenz so treffend einféangt:

,,Lesen-Konnen — darauf lauft schlielich alles hinaus.«'"?

"4 Einen Uberblick iiber Lese- und Schreibstrategien, vor allem im Hinblick auf den selbstgesteuerten Umgang mit
Texten gibt Abraham, Ulf (u.a.) (Hrsg.) (2003): Lese- und Schreibstrategien im themazentrierten Deutschunterricht.
Zu einer Didaktik selbstgesteuerten und zielbewussten Umgangs mit Texten. IN: Deutschdidaktik und
Deutschunterricht nach PISA und IGLU. Freiburg im Breisgau. S. 204-219.

"5 Morgenstern, Christian: Aphorismen. IN:

http://www.aphorismen.de/display_aphorismen.php?xanariolD=d6al1e803817708afefcfd89781d3b85b (Stand:
14.02.2012)
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8. Anhang

M1: Eingangsseite: http://mobbing-schluss-damit.de/ (Ausschnitt)

Cybermobbing.

MOBBING SCHLUSS DAMIT!

MOBBING -SCHLUSS DANIT]

i kinder 8 Fir citern —J8 —im Wotiail_J Wer wie was? J Tmpressum ]

Hallo und herzlich willkommen...

... auf unserer Anti-Mobbing-Seite. Sie ist fir Kinder und fiir Eltern gedacht, die mit Mobbing zu tun haben.

Maobbing ist eines der grolften Probleme an unseren Schulen. Wissenschaftler haben ausgerechnet, dass jede
Woche 500.000 Kinder in der Schule gemobbt werden. Dazu kommen neuerdings immer mehr Falle von

M2: Klicken des Links ,,Fiir Kinder* (Ausschnitt)

Fiir Kinder

Uber Mobi':-‘ing

|'J Y
'/@ )
=
Uber
Cybemnobblng

o)

¢

i

Erzahlfarur

= |

Haufige Fragen

i ;Iarj"l
u"br

Gy
Hachdenken

[ ForEitern | Im Notfall Qi Wer Wie Was2 i Impressum _]

Hallo und herzlich willkommen! ,?-,f:::g
. y . A ; 1l
Du bist auf der Seite "Mobbing - Schluss damit!” gelandet. Wir haben HER
diese Seite ins Netz gestellt, weail wir wissen, dass Mobbing ein Starlcaite
groBes Problem ist. Wissenschaftler haben ausgerechnet, dass jede Hallo

Woche 500.000 Kinder in der Schule gemobbt werden. Dazu kommen
noch die Falle von Cybermobbing, also von Mobbing in den digitalen
Medien und unter Einsatz dieser Madien.

Auf dieser Seite kannst du dich dariiber informieren, was Mobbing und
Cybermobbing Gberhaupt ist. Du kanst im Forum deine Erfahrungen
it Mobbing schildern und die Erfahrungen anderer kommentieren
und ihnen Ratschiage geben. Dabei bleibst du anonym. Du kannst
auch nachlesen, welche Tipps dir Experten geben, wenn du gemobbt
wirst. AuBerdem findest du hier Telefonnummern von Beratunasstellen
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M3: Klicken des Links ,,Uber Mobbing* (Ausschnitt)

Uber
Cybemnobbing

Erz&hitarum

(7%l

Haufige Fragsn

Was ist Mobbing?

Alle reden tiber Mobbing. Was i1st das Gberhaupt?

Mobbing ist viel mehr als nur jemanden hin und wieder hanseln, mit
jemandem raufen oder andere drgern. Yon Mobbirig spricht man,

wenn jemand an emner anderen Person wiederholt und dber l3ngere
Zeit herabsetzende und ausgrenzende Handlunaen veribt, Dabel wird
die Kluft zwischen Tater und Opfer nach jedem Ubergriff griBer: Der
Mobber fiihlt sich noch machtiger, das Opfer fihit sich immer mehr
erniednat.

Herabsetzende und ausgrenzende Handlungen sind zum Beispial:

® jemanden nicht beachten, nicht mit ihm sprechen und von
gemeinsamen Aktivitaten ausschlieBen (psychisches Mobbing)

® jemandem Schimpfwiorter nachrufen, thn lacherlich machen, ihm
drohen (verbales Mobbing)

® jemandem wehtun, z.B. schlagen, ein Bein stellen, kneifen, an
die Wand pressen usw. (physisches Mobbing)

® jemanden gegen seinen Willen festhalten, z.B. einsperren,

.
b .:'if-
Uber Mabhing

Maobbing ist
gemein!

Was ist Mobbing?

Wa fangt Mobbing an?
Waoran erkennt man
Mobbing?

Maobbing und
Kinderrecht=
Stankern, sticheln,
blade Spriche
AuBenseiter und
Mabbingopfer

Warum ist Mobbing so
schlimm?

Mobbing und Mitl&ufar
Schulangst,
schwinzen, Schule
wechseln

Beim Mobben ertzppt

Wer mobbt wen?
Wenn Freunde
mobben

Wenn Jungen mobben
Wenn Madchen
muobben

Wenn Lehrer maobben
Wenn Schiler Lehrer
mobben
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M4: Analyse (Ausschnitt)

. = Wortschatz

Mabbing ist viel mehr als nurdemanden hin und wieder hdnseln, mit
jemandem raufen oder andere drgern. Von Mobbing spricht man,
wenn jemand an einer anderen Perzon wiederholt und Gber langere
Zeit herabsetzende und ausgrenzende Handlungen veribt. Dabei wird
die_kluft zwischen Tater und Opfer nach jedem Ubergriff grafer: Der
Mobber fihlt sich noch machtiger, das Opfer fihlt sich immer mehr
erniedrigt.

Herabsetzende und ausgrenzende Handlungen sind zum Beizpiel:

& jemanden nicht beachten, nicht mit ihm sprechen und von
gemeinsamen Aktivititen ausschlieﬁﬁsychisches Mabbing)

¢ jemandem Schimpfwirter nachrufen, ihn lacherlich machen,
ﬂn_druhen {wverbales Mobbing)

® jemandem wehtun, z.B. schlagen, ein Bein stellen, kneifen, an
die Wand preszsen usw. (physisches Mobbing)

® jemanden gegen seinen Willen festhalten, z.8. einsperren,
unter Wasser tauchen usw.

® fremdes Eigentum beschmutzen, beschadigen oder

lcaputtmachen
® jemanden per E-Mail, SMS oder im Netz schikanieren
{E-Mobbing)

In den allermeisten Fallen wird nicht nur auf eine Art gemobbt.
Schlagen, treten, ible Gerichte, Schimpfwdrter, fiese E-Mails. - in
der Regel =sind Mobhbing-Opfer vielen unterzchiedlichen Angriffen und
Erniedrigungen ausgesstzt. Und wozu dienen diese Schilkkanen?
Mobber wollen nur eines: Sie wollen_ihre Stellung in der Gruppe
festigen. Indem sie wehrlose Opfer einschichtern und_hnen immer
mehr Angst einjagen, demanstrieren thre Starke und ihre Macht.

Und die Opfer? Besonders haufig erwischt es Kinder und Jugendliche,
die zu keiner Cligue gehdren, weil sie aus irgendsinem Grund
"anderz" zind alz die Kinder, die das Sagen haben. Es gibt es ganz

. Pro-Formen

Warum ist Mobbing so
schlimm?
Mobbing und Mitlaufer

Schulangst,
schwinzen, Schule
wechseln

Beim Mobben ertappt

Wer mobbt wen?
Wenn Freunde mobben
Wann Jungen mabben

Wenn Madchen
mobben

wenn Lehrer mobben

Wenn Schiler Lehrer
mobben

MS5: Eingangsseite: http://www.helles-koepfchen.de/artikel/1944.html (Ausschnitt)

@ Geschichte & Kultur

Wissensportal, Suchmaschine & Community

- Bereich: Wissen / Raigeber & Tipps

D Mensch & Natur

14 Gesellschaft & Politik

Alle gegen einen - Mobbing an Schulen

u Ratgeber & Tipps

von Carola Beck

g Universum

oL I, )
Dein Benutzername
E AL LI R LA L L LY )

Neu registrieren!

carend Passwort vergessen?
Wissen Nachrichten | Freizeit

m Kunst

{@) Technik

= Kinderuni

|...| Landerlexikon

Vielleicht ist dir die Situation bekannt: Du fiihlst dich

|I?5B Besucher online |

schlecht, weil deine Mitschuler sich dir gegentiber

merkwiirdig und ablehnend verhalten. Wenn du dich zu

Wer ist eingeloggt?

% beyzal? (11)
Michiiv&__. 12)
| 5

einer Gruppe dazustellst, verstummen alle wie auf
Kommando. Auf einmal ist deine Jacke verschwunden, und
du findest sie spater verdreckt in einem Miilleimer wieder.
Blode Bemerkungen Gber dein Aussehen oder deine
Kleidung gehoren schon zum Alltag.

Wenn Konflikte und Streitereien gar nicht aufhéren, macht es keinen Spal mehr, in
| Schule zu gehen. Manche Schiiler werden stidndig ausgegrenzt und fertiggemacht. \
Mobbing ist die Rede, wenn jemand immer wieder gezielt gedemiitigt und/oder
angefeindet wird. Wie erkennst du Mobbing - und was kannst du dagegen tun?
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optische tauschung
plansten

| Neueste Forumsbeitrige

’ ? ==

Thema: Rassismus -
letzter Eintrag von
| Apfelsuum

Thema: Eure LIEBLINGS
| Farben!!! - letzter Eintrag
| won coolman LOL xD

| Thema: Weihnachten:
| alles nur Geschift? -
letzter Eintrag von
Parinaz

| oder neiny - istrter
| Eintrag won Zauberkeks
!Lmd viele weirere

| Themen!

| Jobs bei Helles-
e
| Kgpfchen —

Orene-Redaiceursin gesucht

betrt bewerhien & V.|

M6: Abbildung der Struktur (Ausschnitt)

Streit mit Respekt Iozen

STEmEr whaner koTPTE e in der Schiie Ia
Fifian wom Mobioing. Dy Grumdl 157 niemals, ad

wird, ist das Mobbing.

Der Grund fur das Mobbing ist niemalz bei demjenigen zu
suchen, der gemobbt wird, sendern immer beim Tater. Die
Tater benutzen das Mobben von Mitzchilern als Ventil for
ihre Aggressionen, Um sich hervorzutun, besonders “cog
Zu =ein und alz unerschrocken zu gelten, werden andery
beleidigt und erniedrigt. Die Grinde fur das Anpdbeln
bleiben im Dunkeln, die Tater haben haufig gar nichiz
Konkretes hervorzubringen. Mobbing geschisht meist in da
Gruppe, oft gibt es ein oder zwei Anfihrer und mehrere

"Mitldufer”.

Streit und Konflikte lazsen sich nicht vermeiden. Bestimmt
kennst auch do Leute, die dir weniger sympathisch sind -
und =elbst in jeder guten Freundschaft "kracht” es mal.
rotzdem versucht man danach wieder, die Sache ins

Eine zu bringen. Jeder hat das Recht, geachtet und
ekpektiert zu werden - so, wie er ist: mit seinen guten und
aych mit seinen “nervigen” Seiten.

5 ist naturlich auch mal wichtig, Kritik zu dulfern, ginen
treit auzzutragen und die strittigen Punkte zu kldren.
Canach kann man wieder aufeinander zugehen und sich
vertragen. Wenn Streitereien aber auf Dauer nicht
beigelegt werden und ein Schiler von anderen unterdrickt

Dass ez auch Konfiikte zwischen Schilern und Lehrern gibt, ist ganz normal - und auch,
dazs man hin und wieder Arger bekommt, wei man sich verspétet hat, im Unterricht mit
anderen unterhdl, die Hausaufgaben nicht vorweisen kann oder mal wieder nicht gelernt
hat. Meist geht Mobbing won Mitzchilern aus - es kommt aber auch vor, dass Lehrer selbst
einen bestimmten Schiler "auf dem Kieker haben™ und diesen stindig gezielt niedermachen.

Ebenso in diesem Fall musst du dir Hilfe suchen und mit deinen Etern, anderen Lehrern cder
dem Schulleiter dariiber sprechen.

Mobbing - Ventil fir Aggressionen

Recibibing eann Sich 2 Sirafiaten wis
Erpresmung und Dawal steipam. Schliem
ol Gewal angednofi oder Sie wanden sogar
ALig varpniget. (Dosiie Protocase |
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M7: Kommentare zum Thema (Ausschnitt)

Name und Alter

123 (14}
am 30,01.2012

Simone (39)

Lisa (12}
am 25.01.2012

Ebru {12)
am 23.01.2042

Naomii (18}
am 23.01.2012

Sterne

Kommentar

Ich werde seit neusten auch gemobbt. Ich war nur
zwei Tage nicht in der Schule weil ich krank war, dann
komme ich wieder und nun mobben mich fast alle
Madchen aus meiner Klasse. Und das chne Grund. Sie
sagen solche doofen Spriche zu mir wie z.B., STOPP
ICH FOHLE MICH GEMOBET ! . Matiirlich spreche ich
auch mit meinen Eftern die mich unterstitzen. Mein
Vater sagt wenn die Mddchen nochmal mit 2o ginen
Spruch kommen =soll ich jeden gin Taschentuch geben
und ihnen =agen dass sie jetzt mal richtig heulen
kinnen. Dass fand ich =0 lustig da musste ich gleich
loslachen. Alsolasst euch von allen Personen die ihr
migt und die euch migen helfen

Mein Kind wurde froher héufig von einen Schulkamer-
aden gemobkbt. Bis ich dann gines Tages mit der Mutter
des Titers gesprochen habe. Dadurch wurde mir so
einiges klar und ich hatte platzlich groZen Mittleid mit
dem Jungen. Er war einfach nur so verbittert von
daheim und lielk dies an meinen Schn aus. Er mobbte
nach diesem Gesprich meinen Schn nie wieder. Doch
michte ich euch darauf Aufmerksam machen das die
Tater manchmal die Opfer =ind.

In meiner Klasse wird auch jemand gemobbt. Aber wir
haben einen Fim Ober =0 was geschaut und jetzt hat
es aufgehort

Zum GlFck®

lch werde in der schule auch vertig gemacht Und ez
werden ligen oder geldster in meinem Mamen gesagt

lch trau mich nichtmehr in die schule ehrlich gesagt.
Was soll ich dagegen tuen 7 Bite antwort

Ist wirklich war =)
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MS: Analyse (Ausschnitt) . = Wortschatz

| Vielleicht ist dir die Situation bekannt: Du fihist dich

| schlecht, weil deine Mitschiler sich dir gegendber

| merkwirdig und ablehnend verhalten. Wenn du dich zu
giner Gruppe dazustellst, verstummen alle wis auf

| Kommando. Auf einmal ist deine Jacke verschwunden, und
| du findest sie spdter verdreckt in einem Milleimer wieder.

| Blode Bemerkungen Gber dein Aussehen oder deine

| Kleidung gehdren schon zum Alltag.

-4

' Das Wort "Mobbin g" kommt aus dem Englischen und heilt f:.m:f Eﬁﬂ;fﬁ:u

tberzetzt "anpibeln™ und “fetigmachen”. Das kann auf ST isnersien araogeseT (Duele

| unterschiedliche Arten geschehen. Zum Beispiel wenn Bt s

- alles, was ein Schiler sagt, scharf kritisiert oder einfach lacherlich gemacht wird. Oder der
=chiler von allen geschnitten und willig ignoriert wird. Auch erfundene Geschichien und

| Lastereien werden verbreitet, um Schiler bloRzustellen, und man verpasst ihnen boshafte,

| erniedrigende "Spitznamen”. Mobbing kann sich im Extremen zu Straftaten wie Erpressung

| und kirperlicher Gewalt steigern. Die Tater zwingen etwa ihr Opfer, sein Taschengeld

' abzugeben, drohen ihm Gewalt an oder verprigeln es sogar regelmaflig. Mobbing geschieht
| immer gezielt Uber langere Zeit und geht tber die normalen Schulkonflikte hinaus.

| Streit mit Respekt [6sen

=treit und Konflikte lassen sich nicht vermeiden. Bestimmt
kennst auch du Leute, die dir weniger svmpathisch sind -
und =elb=tin jeder guten Freundschaft “kracht” ez mal.
Trotzdem versucht man danach wieder, die Sache ins
Reine zu bringen. leder hat das Recht, geachtet und
respektiert zu werden - 80, wie er ist: mit seinen guten und

auch mit =einen “nervigen™ Seiten.

1 over Es ist natirlich auch mal wichtig, Kritik zu dullern, ginen

| Teniar wiehar koeme: =5 i oer Sicfuns T - 4 Ta i

| Faen yon ihosoing. Dar Gruna st s oe - SUTEHL BUSZUtragen und die strittigen Punkte zu kidren,
RTYREIg FU SUTREn, ther Qe Wi Danach kann man wieder aufeinander zugehen und =sich

| ormern Dl Tiner. (2ol Phofocsss | : ’ 2

N vertragen. Wenn Streitereien aber auf Dauer nicht

: beigelest werden und sin Schiiler von anderen unterdrickt

| wird, izt das Mobbing.

Dass es auch Konflikie zwischen Schilern und Lehrern gibt, 1=t ganz normal - und auch,

| dass man hin und wieder Arger bekommt, weill man sich verspatet hat, im Unterricht mit

| anderen unterhalt, die Hausaufgaben nicht vorweisen kann cder mal wieder nicht gelernt

| hat. Meist geht Mobbing von Mitschilern aus - es kommt aber auch vor, dass Lehrer selbst

' einen bestimmten Schiler "auf dem Kieker haben™ und diesen stdndig gezielt niedermachen.
| Ebenzo in diezem Fall musst du dir Hilfe suchen und mit deinen Eltern, anderen Lehrern oder
| dem Schulleiter dariber sprechen.
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MO: Eingangsseite: http://www.schueler-mobbing.de/ <> -=Links

Webportal - Schueler Mobbing

Die Wiirde des Menschen - Kindes - ist unantastbar!

EAKS ||; |HDBBIHG-W[K‘I| | |HDBBING IN 5CHULEN| | |HDBBIHG—BERATI.IH.E| | |HDBBINE—H@

Schuler Mobbing 2012

erefreie, behindertengerech
ersion von Schiiler- Mobbing, auch
iir Screenreader leshar!?

Konflikte in der Schule wird es immer geben.

Auf dem Weg durch Kindheit und Jugend kénnen sie
sogar durchaus konstruktiv und anregend sein.
Kt_:_ﬁﬂik:_te werden immer nur dann zu einem Problem,
wenn sie nicht angemessen geldst werden oder sich
aar zu Beleidigungen, Verletzungen und Gewalt
aufschaukeln. Schueler-Mobbing michte helfen! Es
kann jeden treffen. Du hast Fragen wie;

% Iauft beim Mobbing falsch?
Kann man das verhindern?
n mir helfen und was ka perscnlich tun?

Schueler-Mobbing hat Antworten.

M10: Link: Mobbing-Forum der Web-Seite: http://www.schueler-mobbing.de/

W,

‘mobbing.de

Nickname

Suchen EEEPSIEES

A v - Mobbingberatung.Info ist eine weitere S
_ 2 4 Interseite von Schueler-Mobbing.
; es eine Menge Informationen was man

Passwort verloren? ) ~ o Die Seite wende : en der mit Kinder
Zd und Jugendlichen zu tun hat, an: ELTERMN,

Du hast noch keinen v o ERZIEHER, LEHRER, OPFER
Account? e = R = Test und Testauswertung im

Der Test

Testauswertung

Registriere dich jetzt! Dovwnload-Beraich zum

herunterladen! hier:

:: Barrierefreies
Internetangebot ::
Um auch Behinderten die
wichtigsten Inhalte unseres
S WEBLOG SCHUELER-MOBBING
Wer sind die Mobber _— - | konnen gibt es Schiiler-
Maobbingfolgen i 2 Artikel konnt Thr in u em Weblog We c| 2 Mobbing jetzt auch
Mabbing macht krank schreiben. Klickt dazu einfach den Link zum  Maobbing fiihren \ > e e barrierefrei. Die Seiten sind
................. Weblog Méglichkeit se 3 > nach W3C Standards
programmiert und auch fiir
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M11:Eingangsseite:

http://www.infoquelle.de/lob_Karriere/Mobbing/schulmobbing_ursachen.php

foquelle

Thema Karriere:

Wirtschaft

Karriere

Mebhbing

r

Beratungsstelien
en,

Mobbing in
der Schule

Ursachen

Die infoguelle ist ein kostenfrei
Informationen zu just-in-case
Informationen

sen und Adre

Mobbing in der Schule: die Ursachen

"Mobbing” in der Schule gibt es seit es Schulen gibt Einzig neu fir dieses
soziale Phanomen ist das Wort. Fiir das Mobbingverhalten unter Kindern und
Jugendlichen gab es friher keinen Mamen. Mamen gab es nur fir die
Mobbingopfer, das waren die "Dicken”, die "Streber”, die "Schwanzer”, die
"Dummen”, die "Kleinen”, die "Grossen”, etc. Diese Bezeichnungen verweisen
direkt auf die Ursachen fiir das Mobbing, "nennen das Kind beim Namen™.

Giinstige Fliige Australien

Fliige nach Australien buchen! Flige bei
Fliige.de im Vergleich.

www dustralien fluege delfy C;OOS[E-AHZ&Igen

Gemobbt wurde und wird, wer bestimmte Verhaltenweisen oder
Eigenschaften, egal ob physisch oder psychisch, an den Tag legt. Die
penannten persdnlichen Merkmale kinnen durchaus Bestandteile der eigenen
Persdnlichkeitsstruktur sein. Doch freten sie zu konzentriett auf, oder in
Kombination mit anderen "ungliicklichen” Merkmalen, machen sie die Person
zur Zielscheibe von sowohl individuellen als auch kollektiven Agressionen,
oder anderer negativer Gefihle.

Ein weiterer Ursachenkomplex fiir das Mobbing unter Schilern ist "das
Fremde® oder "das Andere”. Hier spielen Unterschiede (zur Mehrheit der
jeweiligen Gruppe) eine Rolle: andere Nationalititen, Kulturen, Religionen,
Sprachen, Kleider, etc. kiinnen Mobbingverhalten begiinstigen.

Auch die materielle und familidre Situation von Kindern kann in diesem

Enzus

Online Magazin. Schwerpunkt ist die Aufarbeitung
e petiellen

Googlt -Anzeigen

Ausbildung zum
Mediator
berufsbegleitend in Berlin
(10 WE} Start:
02.03.2012, ab 2390 €

Konfliktlosung-
Mediation

Konsens vor Streit/
Mediatorin Katrin Glnther

Studienplatz
einklagen

Bundesweit Studienplatz
einklagen Medizin/
Zahnmedizin/ Psychologie

Sielaff&Lind
Steuer- und
Rechtsberatung fir
natirliche juristische
Personen
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