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Interview mit Hartmut Droge
gefithrt am: 02.05.2005
Dauer: ca. 70 Minuten

Ort: Biiro des Befragten

SK: Sie unterrichten bilingualen Unterricht an der Sophie-Scholl-Oberschule in
Berlin. Konnen Sie mir sagen, welches Fach Sie unterrichten und seit wann Sie an
der Schule sind?

HD: Ich unterrichte seit dem letzten Oktober, d. h. so gut ein halbes Jahr, unterrichte ich
Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde auf Franzosisch, was manchmal unter bilingualem
Unterricht 1duft, manchmal auch unter anderen Bezeichnungen. Ich hatte mich davor
schon gut 1,5 Jahre theoretisch im Rahmen eines Dissertationsprojektes mit bilingualem
Unterricht beschiftigt. Und das geht sogar noch weiter, dass ich vorher etwas aus der
Ferne noch den bilingualen Geschichtsunterricht beobachtet oder ein bisschen in
Kontakt mit ihm war, weil ich einer Kollegin von Romain-Rolland immer privat in den
Sachen geholfen habe. Und dann gibt es sogar noch eine Komponente, dass ich namlich
98/99 als Fremdsprachenassistent in Paris mitgeholfen hatte, eine section européenne,
also bilingualen Unterricht in Frankreich, wo die franzdsischen Schiiler auf Deutsch
Geschichte gelernt hatten, mit aufzubauen. Das war eigentlich das erste Mal, dass ich
damit in Kontakt gekommen bin, 98/99.

SK: Und deshalb haben Sie sich auch darum bemiiht, in Berlin als bilingualer
Lehrer zu arbeiten?

HD: Nein, gar nicht wirklich bemiiht. Ich habe eine ganz normale Lehrerausbildung im
Referendariat gemacht und dann, als es mit dem Einstellungsstopp im Land Berlin nicht
voranging, habe ich nachgefragt, aber letztendlich war es mehr oder weniger Zufall,
dass ich dann das Angebot bekommen hatte, an der Sophie-Scholl-Schule zu arbeiten.
SK: Und ist denn aus Ihrer Sicht bilingualer Unterricht attraktiv fiir Lehrer?

HD: Es ist auf jeden Fall eine Mehrbelastung. Fiir mich ist es natiirlich attraktiv
gewesen, weil ich schon der Uberzeugung gewesen bin, wenn ich so theoretisch dariiber
arbeite, kann die Praxis ja nicht schaden und kann bestimmt andere Einblicke gewinnen.
Also, ich denke schon, dass jemand der nur in der Universitdt theoretisch dariiber
arbeitet ein bisschen auf Distanz zu dieser Unterrichtsform neigt.

SK: Und auf welche Schwierigkeiten sind Sie am Anfang gestoflen, also
Schwierigkeiten, die sich von anderen Schwierigkeiten, die man beim Antritt einer
neuen Stelle hat, unterscheiden?

HD: Es ist schon sehr viel anstrengender, wenn man ein Sachfach, das man bisher in der
deutschen Sprache unterrichtet hat, auf einmal in einer Fremdsprache unterrichten soll.
Das wire ja auch der Fall, wenn man Franzosisch unterrichtet. Es ist aber doch was
Anderes, weil man sich in einem ganz anderen, wie soll man’s sagen, in einer ganz
anderen Doméne bewegt und man dann doch sehr schnell auch immer im Unterricht
sieht, dass einem, wenn man das noch nicht richtig vorbereitet hat, verschiedene
Strukturen und Redemittel im historisch-gesellschaftlichen Bereich nicht so gingig
sind, als wenn man ein Fremdsprachenstudium gemacht hat.

SK: Es handelte sich also hauptsichlich um sprachliche Probleme?

HD: Naja, sprachliche Probleme. Das ist aber nun an dieser Europaschule ein
Spezifikum: Es ist so, dass da bis vor kurzem eigentlich nur Muttersprachler gearbeitet
haben und wir, ich sage wir, weil da ist noch eine Kollegin, dass wir als Deutsche nun
auf einmal uns in einem Feld bewegen, wo die Schiiler eigentlich gewohnt sind, immer
mit Franzosen zu arbeiten, und dass einen das schon ziemlich oder etwas unter Druck
setzt.
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SK: Ich wiirde Sie jetzt gerne zu Ihrem konkreten Unterricht befragen. Welche
Rolle spielt denn die Spracharbeit in ihrem Unterricht?

HD: Ich bin da engagiert, um Geschichte auf Franzosisch oder in der Fremdsprache zu
unterrichten. D. h., wir arbeiten mit einem franzosischen Lehrwerk, und wenn ich
ehrlich bin, spielt die Spracharbeit eigentlich gar keine Rolle. Nun bin ich durch die
theoretische Auseinandersetzung hier an der Uni mit bilingualem Unterricht immerhin
darauf gestoBen, dass ein Spezifikum, ein Kennzeichen des bilingualen Unterrichts die
Integration von Sach- und Sprachlernen sein soll, von Sprach- und Sachlernen sein soll.
Ich frage mich eigentlich immer, und in der Literatur wird es immer nur gesagt, wird
aber nicht so richtig ausgefiihrt, was man darunter verstehen soll, und ich frage mich
von Zeit zu Zeit, wenn ich Unterricht vorbereite: ,,Wie kriegst du das denn eigentlich
hin?* Ich weil} nicht, ob die anderen Kollegen sich dariiber wirklich Gedanken machen.
D. h. nicht, dass die Anderen sich dariiber keine Gedanken machen, weil sie zu dumm
sind, sondern weil das Spezifikum fiir diesen bilingualen Unterricht ist ja, dass es keine
Ausbildung dafiir gibt. Das sind alles Lehrer, die fangen aus irgendwelchen omindsen
Griinden einmal an, in diesem Gebiet zu arbeiten. Wenn man dann aber
reingeschmissen oder reingeworfen wird in den Unterricht, hat man gar keine
Moglichkeit, sich theoretisch dariiber Gedanken zu machen. Ich frage mich wirklich, ob
diese Kollegen in der Vorbereitung auch solche Uberlegungen haben, wie sie die
Spracharbeit beriicksichtigen kénnen. Ich versuche dann immer ein bisschen was, aber
das ist dann immer, nehme ich mal an, recht dilettantisch, aber es soll ja wahrscheinlich
dann auch was Anderes sein als einfach die Vokabelentlastung, wie man sie bei einem
neuen Text im Fremdsprachenunterricht machen wiirde. Ich habe es auch ein paar Mal
gemacht, dass ich praktisch so Wortschatzarbeit, Vokabeln, einfiihre bevor man einen
Text liest. Ich denke mal, dass in der Regel die Kollegen, und ich mache es auch oft,
einfach den Text aus dem Schulbuch nehmen, aus dem Geschichtsbuch, und die
sprachliche Komponente eigentlich vernachldssigen. Die geben den Schiilern den
Geschichtstext so wie er im Geschichtsbuch ist und dann versucht man inhaltlich
dartiber zu sprechen ohne eine besondere Spracharbeit zu machen. Wie gesagt, so ist es
nicht gedacht, so ist wahrscheinlich die Realitit, gedacht ist eher, dass es eine
Integration von Sach- und Sprachlernen geben soll, wobei niemand so richtig weil,
noch nicht so richtig weil}, was man darunter zu verstehen hat.

SK: Ich mochte auch untersuchen, wie es wirklich ist. D. h., Sie fiihren in Ihrem
Unterricht keine gezielten Phasen der Spracharbeit durch?

HD: Manchmal ja, aber da miisste ich jetzt noch mal nachfragen, was Sie unter gezielter
Spracharbeit verstehen.

SK: Eigentlich méchte ich gerade von Thnen wissen, ob es in IThrem Unterricht
Phasen gibt, die entweder wirklich als solche bezeichnet werden oder welche Rolle
die Wortschatzarbeit spielt.

HD: Ja, wie ich eben sagte. Wenn die Schiiler Gliick haben, und dem Lehrer ist das in
der Vorbereitung eingefallen, dass man ja, bevor man sich inhaltlich mit dem Text
auseinander setzt, vielleicht auch mal die unbekannten Worter klart, schon. Oft auch
nicht, und wenn man sich dann wieder mit Bili-Forschern unterhilt, dann kriegen die
Génsehaut, wenn sie horen, dass man unter Spracharbeit so ein Vokabellernen versteht.
Also, Vokabeln werden gelernt.

SK: In welcher Form? Konnen Sie mir Beispiele nennen?

HD: Vokabeln werden gelernt in Form von Listen, einsprachig und mit Ubersetzung.
Vokabeltests werden auch regelméBig geschrieben.

SK: Und was miissen die Schiiler dabei machen?

HD: Die Vokabeln zu Hause lernen, eine franzosische Erkldrung dazu oder eine
Ubersetzung. Dann werden die Vokabeln in Form von kleinen Tests abgefragt. Das ist
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auch keine besonders gegliickte Losung, wenn man sich eigentlich unter Spracharbeit
noch etwas sehr viel Raffinierteres vorstellt als das.

SK: Was stellen Sie sich denn unter Spracharbeit im bilingualen Unterricht vor?
HD: Es miisste ein ganz anderes Herangehen an den Inhalt sein, dass man einen
sprachsensibleren Geschichtsunterricht hinbekommt, wo die Dimension Sprache, die
Sprachlichkeit, in dem Fall in Form von Fremdsprachlichkeit, eine besondere Betonung
und Wertschiatzung erhélt. Vielleicht gibt es Bili-Lehrer, die so arbeiten, aber ich kenne
sie eigentlich noch nicht, und ich bin es auch nicht.

SK: Ich habe das so verstanden, dass es bei Ihnen auch daran liegt, dass die Schule
Vorgaben macht?

HD: Das ist auch wieder richtig. Wenn man jetzt von diesen bilingualen Ziigen spricht,
wie Romain-Rolland in Berlin und das Riickert-Gymnasium, dann hat man es in der
Regel mit Fremdsprachenlernen zu tun, mit Schiilern, die meinetwegen in der achten
Klasse sind und in der flinften Klasse angefangen haben. Sie haben ein gewisses
Sprachniveau. Sie haben aber in der 7./8./9. Klasse noch keine wirkliche
Sprachsicherheit erreicht. Die Lehrer miissten natiirlich wieder noch anders mit der
Sprache umgehen. Die miissten wahrscheinlich tatsdchlich von Zeit zu Zeit eine richtige
Spracharbeit machen. Was ich auch vermute, dass es nicht der Fall sein wird. An der
Europaschule, Sophie-Scholl, ist es ein bisschen anders, insofern dass ein Teil der
Schiiler, mit denen man es zu tun hat, zumindest im Miindlichen, recht fliissige
Sprachkompetenz haben. Aber in diesen Gruppen gibt es trotz allem noch, in
Anflihrungsstrichen, ganz normale Fremdsprachenlerner. In den Klassen an der Sophie
Scholl-Schule ist eine sehr heterogene Schiilerschaft. Auf diese Heterogenitét wird im
Grund genommen nicht besonders eingegangen. Man geht, ich wiirde es mal einfach so
sagen, man geht einfach davon aus, dass man unterrichtet wie im deutschen Unterricht,
d.h. man arbeitet mit dem Geschichtsbuch und je nachdem wie viel Sensibilitdt man
entwickelt, arbeitet man einfach weiter mit diesem Buch oder aber man fingt dann
irgendwann an, wirklich so kleine Inseln von Spracharbeit zu machen.

SK: Kénnen Sie mir da Beispiele nennen?

HD: Heute bin ich z. B. wieder vor dem Problem gewesen, dass ich diesen etwas
sperrigen Informationstext in dem Geschichtsbuch gehabt habe und habe mir dann in
der Vorbereitung gedacht: ,,Damit die Schiiler lesen und etwas verstehen, miisste man
die Sprache ein bisschen entlasten.” Ich habe sie dann gebeten, den Text zu lesen und
hatte ihnen dann immer, wo ich der Meinung bin, dass sind die Knackpunkte, wo sie
driiber stolpern werden, diese Passagen praktisch iibersetzt und habe gesagt, sie sollen
den Text lesen und dann iiberlegen, wo diese Ubersetzung im franzosischen
Schulbuchtext steht. Das ich aber natiirlich einfach so aus der Hiifte geschossen. Da ist
nichts Entwickeltes, kein Konzept wirklich dahinter.

SK: Werden die Schiiler denn darauf vorbereitet mit den fremdsprachlichen
Texten umzugehen? Oder iiberhaupt darauf, mit der Fremdsprache im
Zusammenhang mit dem Sachfach umzugehen?

HD: Man muss natiirlich wissen, dass das eine sehr anspruchsvolle Erwartung ist, dass
die Schiiler begreifen, dass sie jetzt ein Sachfach in einer fremden Sprache lernen. Ob
die Reflektiertheit der Schiiler so weit geht? Das sind lauter Fragen, die ich mir auch
immer wieder stelle. Wie nehmen die das denn iiberhaupt wahr? Ich nehme mal an, fiir
die ist das mehr oder weniger Fremdsprachenunterricht. Diese Komponente Lernen in
der Fremdsprache, das ist wahrscheinlich zu abstrakt fiir die Schiiler, selbst bis in die
Oberstufe hinein. Das sind alles Sachen, da konnte man sich iiberlegen, ob man diese
Sachen in Form von Unterricht den Schiilern auch mal nahe bringt.
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SK: Welche Ziele haben Sie denn beziiglich der Spracharbeit im bilingualen
Unterricht? Was sollen die Schiiler mehr oder besser konnen als im
Fremdsprachenunterricht?

HD: Ziel des bilingualen Unterrichts ist es, dass die Schiiler eine vertiefte
Fremdsprachenkompetenz erlangen und neben dieser vertieften
Fremdsprachenkompetenz eine andere Sachkompetenz, die sich dann in
Interkulturalitit, Mehrkulturalitit ausdriickt. Jetzt die Sprachsache wieder: Das, was Sie
untersuchen ist eine sehr diffuse, ein sehr schwammiges Gebiet. In der Literatur sind die
Stichworte, die man findet: Spracherwerb durch Sprachgebrauch oder naturwiichsiger
Spracherwerb, womit die Kollegen, die sich damit beschiftigen eigentlich nichts
anderes sagen wollen, als dass sie nicht die geringste Ahnung haben, wie dieser
Spracherwerb  wirklich ~ vonstatten  geht. D.h., die  Schiiler  kriegen
Fremdsprachenunterricht im Fremdsprachenunterricht. Dann haben sie zusitzlichen
Fremdsprachenunterricht in einem Sachfach, wo es aber nicht darum gehen soll, die
Sprache zu lernen. Wir haben ja eben auch dargestellt, dass die Lehrer eigentlich nichts
dafiir tun, damit die Schiiler die Sprache gesondert, besonders, irgendwie anders
erlernen konnen. Das Resultat ist aber trotz allem verbliiffend positiv. Alle
bescheinigen, die Schiiler verfiigen iiber eine sehr viel groBere, intensivere
Fremdsprachenkompetenz als z. B. Leistungskursschiiler. Zydatif3 hat, glaube ich, dass
man so ungefdhr davon ausgehen konnte, dass man, wenn man in so einem bilingualen
Bildungsgang gewesen ist, 2 Jahre mehr im Grunde genommen hat. Aber, wie gesagt,
die Wege dieses Lernens sind ominds noch, man weil} nicht, wie lernen sie jetzt anders.
Theoretisch sollte es ja so sein, dass die Schiiler dadurch, dass sie einen konkreteren
Inhalt im Sachfach haben, motivierter sind, die Fremdsprache zu lernen, weil es nicht
mehr so diese gewisse Kiinstlichkeit des Fremdsprachenunterrichts hat, sondern was
Realeres, Geschichts- oder Erdkundeunterricht, verhandelt wird.

SK: Kann man von Fertigkeiten sprechen, die bilingual unterrichtete Schiiler
erlangen, die man im Fremdsprachenunterricht nicht erlangt?

HD: Dadurch, dass sie intensiver die Sprache lernen, werden sie wahrscheinlich
wirklich fliissiger sprechen konnen, auf jeden Fall. Und das macht ja schon mal sehr
viel Eindruck, wenn man einen gewissen Grad an Sprachfliissigkeit erreicht hat. Im
Schriftlichen oder im Ho6ren und Sprechen haben sie bestimmt sehr grof3e
Kompetenzen, also Kompetenzgewinne. Was Schreiben und Lesen anbelangt, bin ich
mir nicht so sicher. Ich vermute, dass man beim Schreiben, wenn man nicht besonders
noch darauf hingewiesen wird, dass man da irgendwann auf einer Stufe verharrt. Und
das passiert, ich mache ja auch Oberstufenunterricht in der PW, und das wire auch eine
Dimension, die man im Unterricht beriicksichtigen konnte, was ich aber auch nicht
mache. Ich vermute, und trete damit den Kollegen gar nicht auf die Fiile, dass man
immer vom Modell des deutschsprachigen Unterrichts ausgeht und einfach versucht, es
so gleich wie moglich zu machen. Womit man aber, die besonderen Lernchancen des
bilingualen Unterrichts ein bisschen verschiittet. Da miisste eigentlich sehr viel mehr
Aufklarungsarbeit gemacht werden, wie man wirklich dieses Verbinden von Sach- und
Sprachlernen hinbekommt.

SK: D. h., dass Sie keine Zielsetzungen beziiglich der Sprachkompetenz der
Schiiler haben?

HD: Nein, eigentlich nicht.

SK: Wird die Sprachkompetenz der Schiiler gepriift?

HD: Z. B. die Vorgaben fiir die Oberstufe, also fiir das Abitur, in dem PW-Grundkurs
ist, dass die franzosischen Inspektoren gesagt haben, die Sprache, also die werden dann
schriftlich gepriift, um diese Zulassung zum Abi-Bac zu bekommen. Da war auch die
vage Ansage, nur die Sprache soll kein Hindernis darstellen. Die Sprache soll nicht
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storen. Der Franzose soll die Arbeit eines deutschen Bili-Schiilers, mit einigen
Abstrichen natiirlich, lesen kdnnen. Das ist bis jetzt erstmal so eine ganz vage Vorgabe.
SK: Das gilt dann aber nur fiir das 4bi-Bac? Wenn sie im Unterricht eine Klausur
schreiben, diirfen die Schiiler dann ihre Muttersprache verwenden?

HD: Natiirlich diirfen sie die Muttersprache verwenden, aber das, ich sage jetzt natiirlich
fiir mich, aber das ist auch ein Problem, das Feld, was da aufgemacht wird, wenn gesagt
wird, dass der bilinguale Unterricht zuerst Fachunterricht sein soll. Dass es darum in
dem Unterricht gehen soll, dass die Schiiler sich iiber einen historischen Sachverhalt
verstdndigen, dann sollte es doch meiner Meinung nach darum gehen, dass die Schiiler
sich iiber diesen Inhalt austauschen konnen. Wenn sie denn sagen: ,,Ich kann das in der
Fremdsprache nicht. Kann ich das mal auf Deutsch sagen?*, dann werde ich sie nicht
daran hindern, ich. Es ist nichts wirklich standardisiert, sondern das hidngt wirklich
immer von der Individualitit des einzelnen Lehrers ab. Es gibt auch andere, die der
Meinung sind, es sollte alles in der Fremdsprache stattfinden.

SK: Sie sind also der Meinung, um dem Sachfach gerecht zu werden, kann man
auch auf die Erstsprache zuriickgreifen?

HD: Ja. Im Anfangsunterricht aus dem Grund, dass die Schiiler, die noch nicht iiber
solche Fremdsprachenkompetenz verfligen, nicht daran gehindert werden sollen, etwas
in dem Fach zu lernen. Natiirlich mit dem Hinweis, macht er einmal, macht er zweimal
und beim dritten Mal bittet man ihn: ,,Jetzt iiberleg doch mal, ob du es nicht auch auf
Franzosisch hinbekommst.“ Am Anfang aus dem Grund, dass man Sprachdefizite
kompensieren muss. Spater wiederum, im Oberstufenunterricht: Man konnte ja
annehmen, dass das Ziel des bilingualen Unterrichts sein konnte, dass es immer
fremdsprachlicher wird, so dass am Ende alles in der Fremdsprache stattfindet. Das ist
sicherlich eine Art des Ziels, dabei wird aber wieder vergessen, dass die Schiiler, und
gerade im Fach Geschichte, denke ich, ist das wichtig, eigentlich, und das steht auch in
den Richtlinien, aber das wird im Unterricht dann oft vergessen, eigentlich iiber eine
doppelte Diskursfahigkeit verfiigen sollen. Also das Spezifikum eines Bili-Schiilers
sollte ja eigentlich sein, dass er sich iiber einen historischen Sachverhalt sowohl auf
Franzosisch als auch auf Deutsch unterhalten kann. Wenn ich jetzt aber die ganze Zeit
in der Fremdsprache unterrichte, schule ich das ja iiberhaupt nicht. Und dieses Bisschen
Vokabellernen, zweisprachig Vokabellernen, da bin ich sehr skeptisch, dass das
wirklich so eine doppelte Diskursfdhigkeit ausbildet.

SK: Versuchen Sie denn in ihrem Unterricht diese doppelte Diskursfihigkeit zu
fordern?

HD: Habe ich am Anfang, im Oktober, versucht und wurde dann streng sanktioniert,
dass ich das doch bitte nicht tun sollte.

SK: Wie haben Sie das versucht umzusetzen? Konnen Sie mir dafiir ein Beispiel
nennen?

HD: Ich hatte erst gedacht, dass man die Schiiler in verschiedene Lernsituationen bringt,
wo sie mal den Inhalt auf Franzosisch oder den dhnlichen oder den gleichen Inhalt auch
mal in der deutschen Sprache machen. Das ist in diesem Europaschulbereich gewesen.
Fiir so viel Irritation, sowohl bei den Schiilern als auch bei den Kollegen, hatte das
gesorgt, dass man mich gebeten hatte, damit doch aufzuhoren.

SK: Aber wie sah denn die Lernsituation aus?

HD: Z.B., dass ich, ich kann zwei Beispiele jetzt nennen, dass ich einen Klausurtext
hatte, das war PW I Nationalsozialismus. Da hatte ich einen deutschen Text im Original
gegeben, die Schiiler sollten auf Franzosisch den Text bearbeiten. Das hatte flir sehr viel
Irritation gesorgt. Ich hatte denen noch eine andere schriftliche Aufgabe gegeben, wo
sie einen Teil in der Fremdsprache und den anderen Teil in der deutschen Sprache
machen sollten. Die Probleme, die aus diesen bilingualen Bildungsgingen im Hinblick
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auf diese doppelte Diskursfihigkeit sind, ist also, dass z. B., vor ein paar Woche hatte
ich erfahren, hatte ein Historiker erzdhlt, dass er im Studium eine Proseminararbeit
gelesen hat und das war eine Studentin oder ein Student, die hatte immer eine ganz
komische Terminologie gebraucht. Das war nicht der Volkerbund, sondern der Bund
der Volker oder so. Er hatte dann, als er die Arbeit besprochen hatte, gefragt: ,,Ja wie
kommt denn das, dass Sie so eine ganz ungewohnliche Sprachlichkeit in ihrer Arbeit
haben?* Da hatte die Schiilerin gesagt, dass sie auf so eine bilinguale Schule gegangen
ist, wo aber alles nur fremdsprachlich gemacht wurde. Also die wusste nicht, dass es
Volkerbund heiit. Oder die hat es in ithrem Unterricht in der Schule nie gelernt, dass es
Volkerbund heiBt und auf Franzosisch, glaube ich, société des nations. Und sie hatte es
dann vom Franzosischen ins Deutsche iibersetzt als es jetzt notig war fiir sie und hat
aber gar keine Sensibilitdt dafiir gehabt, dass einfach die verschiedenen Sprachen mit
den Begriffen anders umgehen. Und ich finde, gerade in Geschichte, ist das eher ein
Manko, wenn man auf so einer rigiden Fremdsprachlichkeit besteht.

SK: D.h. aus ihrer Sicht sollte man auf die Muttersprache nicht nur zuriickgreifen,
weil man sich in der Fremdsprache gerade nicht so ausdriicken kann, wie man
gerne mochte, sondern auch, um jeden Sachverhalt sowohl in der einen als auch in
der anderen Sprache darstellen zu konnen?

HD: Ja, davon bin ich am Anfang immer ausgegangen und wurde dann von Herbert
Christ und diesem Aufsatz Geschichte — zweimal hinschauen bestirkt. Es soll meiner
Meinung nach dahin gehen, dass man zu einer, dass das mehrsprachiger Unterricht ist.
Man verabredet sich, dass man sagt: ,,Wir machen jetzt das meiste auf Franzosisch.*
Das ist aber im Grunde genommen auch eine kiinstliche Verabredung, aber wir gehen
diese kiinstliche Verabredung ein. Es ist im Grunde genommen nicht sehr viel
authentischer als der Fremdsprachenunterricht, der herkdmmliche
Fremdsprachenunterricht. Diese Hiirde der Kiinstlichkeit miissen Lehrer und Schiiler
auch im bilingualen Unterricht tiberwinden. Man sagt: ,,Wir nehmen uns vor, die
Fremdsprache soll unsere Lernsprache sein, und verbannen aber unsere Muttersprache
nicht defizitér. Muttersprache sage ich jetzt. Eigentlich miisste man korrekter deutsche
Sprache sagen. ,,Wir verbannen die deutsche Sprache nicht defizitdr aus dem Unterricht
und wenn wir die Moglichkeit haben sogar noch punktuell auf andere Sprachen
zuriickzugreifen, dann bitte ist das eine Unterrichtsform, in der wir das auch tun
konnen.“ Also, dass man von einer rigiden Einsprachigkeit Abstand nimmt und
natiirlich die Unterrichtsprache, die Arbeitssprache, die Lernsprache, die soll die
Fremdsprache sein und es soll nicht dauernd hin und hergeswitcht werden, aber die
deutsche Sprache hat einen anderen Stellenwert als nur das defizitdre Zurlickgreifen,
wenn ich nicht kann und dann wird es auch noch sanktioniert.

SK: Wie reagieren Sie, wenn ein Schiiler in einer solchen Situation auf das
Deutsche zuriickgreift, weil er glaubt, es auf Franzosisch nicht sagen zu konnen?
HD: Ich lasse ihn einfach auf Deutsch sprechen und sage dann, wenn es richtig gewesen
ist, dass es richtig gewesen ist oder wenn es falsch war, dass es falsch gewesen ist. Ich
mache es dann wieder auf Franzosisch, aber die Reaktion der Mitschiiler in der 7./8.
Klasse ist dann oft, dass dieser Schiiler geriigt wird, indem ihm gesagt wird: ,,Kannst du
es nicht auf Franzdsisch?* Und ich finde, das ist, ich finde das nicht so eine gliickliche
Sprachsituation.

SK: Also bei den Schiilern herrscht auch die Einstellung, der Geschichtsunterricht
lauft auf Franzosisch ab?

HD: Ja, genau.

SK: Und wie beriicksichtigen Sie die Sprachleistung der Schiiler in der
Evaluation? Wird die Sprachleistung honoriert?
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HD: In der Mittelstufe handhabe ich das eigentlich so, dass ich Fehler zwar korrigiere,
aber es gibt keinen Fehlerquotienten. Da kuckt man wirklich auf den Inhalt, verteilt da
Punkte und verbessert die Sprache, aber sie fliet nicht in die Zensurengebung ein. In
der Oberstufe wird es dann so gehandhabt wie in den anderen Klausuren, dass, ich
glaube im Deutschen ist es so, dass, wer 3% Fehler hat, kriegt einen Punkt ab, wer 5%
Fehler hat zwei und dann wird es ein bisschen groBziigiger, 4% Fehler einen Punkt
Abzug, 6% Fehler zwei Punkte abgezogen. Also, dass die korrekte Sprache zwar
gefordert wird, aber halt in der gleichen Art und Weise korrigierend darauf eingegriffen
wird, wie in den Klausuren, die sie in der deutschen Sprache sprechen.

SK: Das heif3t, dass in der Mittelstufe die Sprache die Note auch nicht positiv
beeinflussen kann?

HD: Das konnte man machen, aber da bei meinen Schiilern, da ist es dann auch wieder,
dadurch, dass das so eine heterogene Gruppen ist, miisste man sich wirklich mal
iiberlegen, wie man das macht. Ob das dann wirklich ein positiver Effekt ist, wage ich
auch zu bezweifeln. Dieser naturwiichsige Spracherwerb, der da statt findet, dieser
omindse, vielleicht resultiert der ja auch tatsdchlich daraus, dass gar nicht so sehr auf
die verschiedenen Sprachniveaus der Schiiler, die sich ja nun in einem Raum befinden,
eingegangen wird, sondern es wird einfach von einem Niveau ausgegangen und da sind
einige vielleicht ein bisschen unterfordert und andere miissen hinhangeln damit sie es
mitbekommen. Ja, und dann wére natiirlich sowieso spannend die Frage, was denn diese
Schiiler sowieso in der Fremdsprache verstehen. Das weil} ich auch nicht.

SK: Wie gehen Sie mit Fehlern um, die die Schiiler in ihrem Unterricht machen?
HD: Da st6f3t man eher im schriftlichen Bereich auf Fehler, im Miindlichen da sind die
an der Sopie-Scholl-Oberschule eigentlich sehr fliissig, wobei wirklich mal darauf
achten miisste, mehr achten miisste, wie sich die ganz normalen Deutschen im
Miindlichen ausdriicken.

SK: Was machen Sie, wenn ein Schiiler nach einem Wort sucht?

HD: Dann helfe ich ihm.

SK: Sie versuchen zu ahnen, welches Wort der Schiiler sucht und liefern es ihm?
HD: Ja. Das ist eine bilinguale Methode, die schon ein bisschen hoffdhig geworden ist,
die Zydatil} scaffolding nennt. Also, das ist dieses, dass man dem Schiiler, der nach
Worten in der Fremdsprache ringt, praktisch beiseite steht und einfach hilft und gibt
ihm die Worte damit er weitermachen kann.

SK: Korrigieren sie Grammatikfehler?

HD: Das ist eher so, wenn man etwas an die Tafel schreibt und beim accent sind wir uns
nicht sicher oder beim Artikel. Eher, wenn wir anfangen, es zu verschriftlichen.

SK: Also beim Sprechen bleiben Fehler unkorrigiert?

HD: Eigentlich ja. Eigentlich, und das hatten die Praktikanten, die ich im Februar
gehabt hatte, die sind eigentlich sehr beeindruckt gewesen von diesem Sprachgebrauch,
dass man wirklich einfach spricht und auch ziemlich behutsam auf Fehler eingeht,
sondern das praktisch die Devise ist: ,,Mach den Mund auf und sprich.*

SK: Unterscheiden Sie das Vokabular in Kategorien?

HD: Ich habe das bis jetzt weniger reflektiert gemacht. Ich kann mich erinnern, dass ich
auch mal eine kleine Vokabelliste konzipiert habe, wo ich dann ein paar Worte fett
gedruckt habe, andere weniger fett, damit die Schiiler verstehen sollten, diese Worter
brauchen sie mehr fiir den Geschichtsunterricht. Ich kann mich erinnern, dass eine
Kollegin immer mit so Sternchen gearbeitet hat. Also die haben eine Vokabelliste
bekommen und sollten fiir den Test immer nur die Vokabeln lernen mit den Sternchen
dran.
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SK: Woran orientieren Sie sich bei der Unterrichtsvorbereitung neben dem
franzosischen Lehrwerk? Worin liegen die Unterschiede zur Vorbereitung auf den
normalen Geschichtsunterricht?

HD: Ich bin wahrscheinlich erstmal sehr viel eingeschriankter in dem Material, mit dem
ich arbeiten kann. Ich muss auf Gedeih und Verderb mit diesem Lehrwerk erstmal
arbeiten.

SK: Das schreibt die Schule so vor?

HD: Nein, das schreibt die Schule nicht vor, aber man findet ja gar kein, besonders fiir
den deutsch-franzosischen Zweig, also man findet ja gar keine anderen Materialien. Das
hat natiirlich einen Vorteil und einen Nachteil: Der Vorteil liegt auch darin, dass man
sehr gut auch mit einem Lehrwerk arbeiten kann. Nur, das ist tatsdchlich so, dass ich da
auch noch keinen wirklich gliicklichen Umgang mit diesem Lehrbuch gefunden habe,
weil ich es sehr problematisch finde, mit einem, also erstmal problematisch finde, an
einer Schule in Berlin, in Deutschland, Geschichte anhand eines franzosischen
Lehrbuchs zu unterrichten. Das zielt jetzt auf den Inhalt ab. Aber auch die Texte sind
eigentlich nicht dem Niveau der Schiiler angemessen. Die Texte sind von der Tendenz
her zu schwer. Nun weil3 man aber nicht, ob das nun wieder eine Sache ist, iiber die
dieser bilinguale Unterricht besonders stolpern muss. Auch die deutschen
Geschichtslehrer erzdhlen, dass sie das Gefithl haben, dass die deutschen
Geschichtsbiicher fiir ihre Schiiler sprachlich zu schwer sind. Dass sie im Franzosischen
von der Tendenz her zu schwer sind, ist auBler Frage, aber ob das jetzt so ein
Riesenproblem ist, weil} ich nicht.

SK: Offenbar ist es schwierig, Materialien fiir den bilingualen
Geschichtsunterricht zu bekommen. Also woran orientieren Sie sich dann, wenn
sie das Halbjahr oder eine Unterrichtsequenz vorbereiten?

HD: Wir orientieren uns natiirlich am Berliner Rahmenplan. In der Sekundarstufe I, in
der Sek. II ist es ein bisschen komplizierter, weil man da sowohl den Berliner
Rahmenplan als auch diesen Accord de Mulhouse hat, also wo das alles auch ein
bisschen kompliziert ist, was man denn wann unterrichten soll. Aber da ist auch wieder
ein Problemfeld aufgerissen: Wir orientieren uns am Berliner Rahmenplan, um eine
gewisse Vergleichbarkeit mit den anderen Klassen herzustellen und arbeiten aber mit
einem franzosischen Lehrwerk, was ja nur partiell inhaltlich iibereinstimmt mit dem
Rahmenplan. Also, z. B. in der achten Klasse steht, ist im Berliner Rahmenplan
natiirlich Preufien, im franzdsischen Lehrwerk der Quatrieme findet man keine einzige
Seite iiber PreuBen. Und dann muss man halt sehen, was macht man jetzt. Lasst man
Preufen sein, weil man mit dem franzdésischen Lehrwerk arbeitet, sagt man Preufien
steht im Rahmenplan, im franzosischen Lehrwerk steht es nicht, also machen wir mal
kurz eine Sequenz mit dem deutschen Lehrwerk, weil darin ist was. D. h., dass man
dann praktisch durchaus auch themenabhingig mal dann diese Fremdsprachigkeit
aufbricht und sagt: ,,Dariiber finden wir nichts im franzésischen Lehrbuch also machen
wir es auf Deutsch.“ Oder aber eine andere Moglichkeit wére, die aber sehr
bedenkenswert ist, dass man die deutschen Materialien aufwéndig iibersetzt. Aber,
davon wiirde ich sagen, sollte man gleich Abstand nehmen.

SK: Welche Arbeitsformen bevorzugen sie fiir den bilingualen Unterricht?

HD: Auf der methodischen Ebene gibt es einen Knackpunkt, einen ganz interessanten.
auf den komme ich gleich. Normalerweise bedeutet der bilinguale Sachfachunterricht
nicht, dass es eine besondere, spezielle Methodik gibt. Also, er ist genauso
Frontalunterricht wie der deutschsprachige Unterricht, ich kann genauso in Gruppen
arbeiten wie im deutschsprachigen Unterricht, ich kann genauso Stationenlernen
machen oder so was. Also da sind iiberhaupt gar keine Hindernisse. Auf der
methodischen Seite liegt aber eigentlich was drin, was aber auch ein bisschen brach
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liegt, ndmlich, dass man z.B. sehr viel mehr solche Sachen wie E-learning machen
konnte. Also, dass man iiber Emails Kontakt aufnimmt zu franzosischen Schulen und
dann versucht, meinetwegen mal mit einer franzodsischen Schule, parallel zu einem
Thema zu arbeiten. Wird aber so, wie ich das iiberblicke, nicht bis sehr selten gemacht.
Man konnte, das wéren dann spezielle Bili-Methoden, solche Projekte,
Austauschprojekte machen, Drittortbegegnung, so unter dem Stichwort, dass man mal
versucht, zusammen mit ausldndischen Schiilern, also den Schiilern, deren Sprache man
intensiv lernt, zu arbeiten. Aber in der Regeln wird es nicht intensiv genutzt.

SK: Sie haben in ihrem Unterricht also keine Arbeitsform, die die Integration von
Sach- und Sprachlernen besonders fordert?

HD: Nein, wie gesagt, das ist sehr dilettantisches Brachland.

SK: Sie haben gesagt, dass die Texte aus dem Lehrbuch fiir die Schiiler eigentlich
zu schwer sind. Wie gehen sie damit um? Werden die Schiiler durch das
Trainieren von Strategien, z.B. Lesestrategien, auf dieses Problem vorbereitet?
HD: Das wire eine interessante Piste, die man mal verfolgen kdnnte. Ob man nicht in
diesen Klassen besondere Lesestrategien und Lesetechniken schulen sollte, damit die
Schiiler meinetwegen lernen, damit tun sich die Schiiler ja immer sehr schwer, sehr viel
iiberfliegender erstmal einen Text zu lesen und nicht iiber jedes Wort, das sie nicht
kennen, stolpern. Das wird aber ehrlich gesagt, auch nicht gemacht.

SK: Welche Erwartungen haben sie da an den Fremdsprachenunterricht?

HD: Da miisste ein sehr viel intensiverer und anderer Austausch zwischen, also an
unserer Schule z.B. wird versucht, einen intensiven Austausch zwischen den
Sachfiachern und Franzosisch herzustellen, aber der beschrinkt sich eigentlich darauf,
dass gefragt wird: ,,Was machst du inhaltlich? Wie kann ich dich inhaltlich unterstiitzen,
wie konnen wir irgendwie so parallel oder aufeinander zu oder zusammen arbeiten?*
Dann wird es ein bisschen so auf der Ebene von diesen beriichtigten study skills, also
wo man sagt, wie konnen wir gemeinsam daran arbeiten, dass die Schiiler jetzt
meinetwegen ein Bild beschreiben konnen, ein Diagramm sprachlich bearbeiten
konnen, auf der Ebene findet schon eine Zusammenarbeit statt.

SK: Sie sprechen sich also mit den Kollegen ab, die dieselben Schiiler im
Fremdsprachenunterricht bzw. im Partnersprachenunterricht haben.

HD: Ja, das findet schon statt. Ob es jetzt wirklich schon Auswirkungen zeigt, dazu bin
ich einfach noch nicht lange genug an der Schule.

SK: Das heifl3t, dass auch Sie in ihrem Unterricht die so genannnten study skills
trainieren?

HD: Es konnte sehr viel bewusster sein. Das ist dann wieder ein anderes Problem. Wir
machen da Versuche der Zusammenarbeit, aber dann miisste halt im Grunde genommen
der Unterricht noch mal wieder anders gestaltet werden, dass ich dann auch moglichst
so arbeite, dass ich dann diese Sachen einfithre und schule.

SK: In ihrer Vorbereitung planen Sie also keine gezielten Phasen ein, zur
Forderung der study skills.

HD: So kategorisch wiirde ich das auch nicht ablehnen, aber ich denke mal, ich bin weit
davon entfernt, das wirklich systematisch zu machen.

SK: Sie haben es also schon gemacht?

HD: Ja, punktuell schon, aber nicht, dass ich jetzt sagen wiirde, dass das gesamte 7. oder
8. Schuljahr nun so aufgebaut war, dass da systematisch irgendwelche Bausteine im
Unterricht waren, die jetzt das und das und das schulen.

SK: Und in welcher Form haben Sie es schon geschult?

HD: Ich kann mich an Erdkunde in der siebten Klasse erinnern, da hatte der Inhalt das
mal hergegeben und dann haben wir es auch gemacht.

SK: Welcher Inhalt war das?
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HD: Das war Erdkunde, ich glaube, Reichtum und Armut verteilt iiber die (...) und das
war dann immer so Kartenlesen.

SK: Wie haben sie dabei die study skills trainiert?

HD: Dass dann die Aufgabe des Unterrichts der Schiiler war, dass sie viele oder
mehrere dieser Schemen, Diagramme und so bearbeitet haben, dass sie dann immer
fitter darin wurden, mit dieser Textgattung umzugehen.

SK: Das wurde da in Form von Wortschatz gemacht?

HD: Ja, aber das hitte man auch noch systematischer machen konnen, aber immerhin
s0, dass wenn jetzt der ndchste Durchlauf kommen wiirde, dass man das noch konkreter
mit Hilfen so machen konnte.

SK: Haben sie das spiter wieder aufgegriffen?

HD: Ja, aber mit diesem wieder Aufgreifen. Normalerweise ist ja diese Idee des wieder
Aufgreifens dann so und dhnlich auch mal im Franzdsischunterricht gearbeitet werden
sollte. Aber dieses wieder Aufgreifen ist halt in Klasse 7 und 8 immer so ein Kapitel fiir
sich. Also da wird sehr kurzfristig noch gelernt und ganz schnell auch wieder vergessen.
SK: Dann wiirde ich jetzt gerne ein Fazit ziehen. Was bringt bilingualer
Unterricht also fiir den Spracherwerb?

HD: Anscheinend sehr viel, aber wir konnen bisher noch nicht konkret sagen, auf
welchen Wegen und wo, also im Moment ist es noch in so einem Stadium des
Omindsen.

SK: Und die Forderung liegt dann, so habe ich Sie verstanden, eher im Sprechen
als im Schreiben oder Lesen?

HD: Also sehr offensichtlich in der Sprechkompetenz, und wahrscheinlich auch im
Horverstehen. Und Lesen und Schreiben, da konnte im Grunde genommen noch sehr
viel mehr optimiert werden.

SK: Was spricht fiir bilingualen Unterricht mit Arbeitssprache Franzosisch?

HD: Englisch ist natiirlich klar, das ist sehr liberzeugend. Englisch ist eine Weltsprache,
eine lingua franca, jeder sieht heute ein, dass es Sinn macht, Biologie oder Geschichte
auf Englisch zu lernen, weil die Moglichkeit, dass man spdter mal an eine
englischsprachige Universitit geht oder selbst in seinem eigenen Land einen
internationalen Studiengang macht, ja sehr hoch ist. Mit Franzosisch sieht es da
natiirlich ein bisschen anders aus. Franzdsisch, wiirde ich sagen, zielt mehr wirklich auf
so eine, bilingual im Sinne von, dass es um Deutsch und Franzosisch geht, in
Ausrichtung auf bikulturelle Kompetenz. Deutsch-franzosisch sind die ersten
bilingualen Bildungsgénge in Deutschland gewesen, weil es die Folge einer politischen
Initiative gewesen ist. 63, Elysee-Vertrag, da wurde gesagt, wir versuchen das deutsch-
franzosische Verhiltnis zu verdndern, indem wir aufeinander zugehen und wenn wir
aufeinander zugehen wollen, dann miissen die beiden Lander die Sprache des Partners
kennen. Das Ziel dieses Sprachenlernens war, dass man den anderen besser versteht,
damit man sich, also frither in den sechziger Jahren gab es immer dieses Wort
Volkerverstindigung, heute wiirde man das sicherlich ein bisschen anders betiteln. Im
Franzosischen war ein ganz klarer politischer Auftrag: ,,Wir lernen die andere Sprache,
um den Nachbarn, den europdischen Partner, besser zu verstehen, damit es nicht mehr
die Missverstindnisse gibt, die die deutsch-franzdsische Geschichte 100 Jahre
gekennzeichnet haben.” Das ist ein anderer, wesentlich préiziserer Kontext, in dem die
franzosische Sprache in diesen bilingualen Ziigen gebraucht werden konnte als es mit
dem Englischen der Fall ist.

SK: Wenn man aber auf die Sprachkompetenz eingeht, wiirden Sie sagen, dass es
keine Unterschiede zwischen Englisch und Franzosisch gibt?

HD: Also Sprachkompetenz l4duft ja darauf hinaus, dass am Ende Schiiler
herauskommen sollen, die recht sprachkompetent, recht fliissig die fremde Sprache
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beherrschen. Aber was das dann jetzt konkret wieder ist, wissen wir ja auch nicht. Das
bleibt ja auch recht vage, dass man halt einen individuellen Grad von Zweisprachigkeit
erreicht hat.

SK: Sie wiirden jetzt sagen, dass die Spracharbeit kaum beriicksichtigt wird, aber
sie wiirden sagen, dass es, auch an der Sophie-Scholl-Schule, notig wire?

HD: Sie haben ein gutes Niveau, aber wenn wir mal ehrlich sind, machen wir, oder ich
weil} gar nicht, ob es jetzt ein Problem ist, oder ob das sogar gut ist, so wie es ist, aber
wenn man uns als Bili-Sachfachlehrer fragt, muss man ehrlich sagen, wir
berticksichtigen die Spracharbeit nicht besonders. Mit offenem Ausgang. Fragezeichen,
ob das jetzt ein Problem ist oder Fragezeichen, ob genau darin im Grunde genommen
der Knalleffekt liegt. Kann auch sein. Aber es hilft ja nichts, dass man trotz allem besser
verstehen sollte, was diese Integration oder Koordination von Sprach- und Sachlernen
eigentlich sein soll. Auf dem Gebiet da kdnnte man sehr viel mehr konkrete Information
sich wiinschen. Mich interessiert im Moment, ob denn die Sprache stért beim
inhaltlichen Lernen, oder ob die Sprache das Sachlernen bereichert.

SK: Und wie wiirden sie im Moment diese Frage beantworten?

HD: Also storen tut sie bestimmt am Anfang und immer mal wieder, aber wenn das
Lernen in der Fremdsprache nicht auch irgendwelche Bereicherungen hitte, dann
miisste man sich wirklich fragen, was das eigentlich alles soll.

SK: Werden die Sachverhalte durch die Sprachhiirden nicht intensiver
verarbeitet, so dass ein vergleichbares oder besseres Niveau im Sachfach erreicht
wird?

HD: Ja, ja, das ist eine Theorie. Das halt die Fremdsprache die, wie wir gesagt haben,
erstmal ein Hindernis ist, dass es sich dann bei den Bili-Schiilern um solche Schiiler
handelt, die praktisch diese Hiirde, also eine intensivere Beschiftigung, auf sich
nehmen, um dann letztendlich intensivere Lernprozesse zu haben. Setzt aber halt immer
voraus, dass die Schiiler wirklich immer mitmachen und nicht aussteigen, wenn es
gerade stort.

[.]
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Interview mit Isabelle Kohler
gefithrt am: 10.05.2005
Dauer: ca. 45 Minuten

Ort: Biiro der Befragten

SK: Sie sind Lehrerin an der Sophie-Scholl-Schule. Seit wann arbeiten Sie hier?
IK: Ich arbeite an der Sophie-Scholl-Oberschule seitdem die Europaschule hier
angekommen ist, d. h. der Pilotjahrgang ist jetzt in der 12. Klasse - also seit 6 Jahren.
SK: Was unterrichten Sie?

IK: Ich unterrichte Franzosisch Muttersprache und Franzosisch Partnersprache.

SK: Und welche Position haben Sie an der Schule?

IK: Ich bin Moderatorin im Lisum. Ich bin als Moderatorin abgeordnet vom Lisum fiir
die Staatliche Europaschule Franzosisch. Diese Stelle gibt es auch fiir die anderen
Sprachen, z. B. Spanisch, Tiirkisch usw.

SK: Wann wurde der Europazweig hier eingerichtet fiir Franzosisch?

IK: Vor 6 Jahren.

SK: Welche Idee hatten Sie denn am Anfang? Wie ist das entstanden, dass hier der
europiische Zweig eingerichtet worden ist?

IK: Da muss ich ein bisschen zuriickholen. Wie ist das entstanden, dass es {iberhaupt
eine Europaschule in Berlin gibt? Europaschule, das ist nicht zu verwechseln mit
europdischen Schulen. Europdische Schulen sind Schulen fiir die Kinder der
Angestellten in verschiedenen europdischen Institutionen, wie in Briissel, in
Luxemburg, in StraBburg usw. Das sind wir nicht. Und wir gehdren auch nicht zu den
jeweiligen franzosischen-deutschen Schulen im Ausland so wie das franzosische
Gymnasium in Berlin, dazu gehdren wir auch nicht. In Berlin gibt es seit der (...) sehr
viele Griechen, die hierher gekommen sind, um Arbeit zu finden. Es gab auch viele
Italiener. Es gab auch viele Franzosen, nicht nur die von der Armee, sondern auch
andere Franzosen, die hier in Berlin leben. Diese Familien hatten bilinguale Kinder. Der
Wunsch dieser Familie war oder wire gewesen, dass es Schulen gibt, in denen beide
Sprachen gleichgesetzt werden. Und so haben sich die Eltern vor 15 bis 20 Jahren
zusammengetan und gesucht: ,,Wie konnten wir eine Schule kriegen, in den beide
Sprachen so gleichwertig sind?* Es gab dann ein Senattreffen. Es gab viele Sitzungen.
Dann wurden Curricula geschrieben, die vom Senat erstmal nicht beriicksichtigt worden
sind, weil es irgendwie nicht dran war, dass solche Schulen institutionalisiert werden.
Vor 13/14 Jahren hat der Berliner Senat sich entschieden, doch Europaschulen - also an
sich, was unser Wunsch war, aus dem Leben zu rufen. Angefangen hat es fiir
Franzosisch, Russisch und fiir Englisch, entsprechend der damaligen Einteilung in
Berlin.

SK: Dann haben Sie die Aufgabe bekommen, sich um den franzosischen Zug in
der Sophie-Scholl-Schule zu kiimmern?

IK: Nein, die Kinder waren noch nicht eingeschult. Vor 15 Jahren hat der Senat dann
eine Arbeitsgruppe zusammengerufen, um vorzuplanen, wie so eine Schule aussehen
konnte. Vor 14 Jahren sind die ersten Kinder in die Vorklassen fiir die jeweiligen drei
Sprachen in verschiedenen Grundschulen eingeschult worden. Da waren zwei
Grundschulen fiir Franzosisch und zwei Grundschulen fiir Englisch sowie zwei
Grundschulen fiir Russisch. Diese Kinder sind langsam hochgewachsen. Die ganze Zeit
habe ich dann den Franzosischunterricht begleitet und natiirlich mitgewirkt an die
weitere Planung. Als diese Schiiler schon so alt waren, dass sie in der 7. Klasse
ankamen, dann hatte ich mich hierher versetzen lassen. Das ist eine Verlingerung der
Arbeit an der Grundschule.
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SK: Woran haben Sie sich orientiert, als Sie am Anfang iiberlegt haben, wie eine
Europaschule aussehen konnte?

IK: An den bilingualen Schulen: erstmal Lernen, voneinander und miteinander Lernen.
Zum Beispiel der Teil der Kinder, die eine Muttersprache haben und die Kinder, die
eine andere Muttersprache haben. Da gab es grofe Erfahrungen in Kanada und auch
grofle Erfahrungen in den USA und zwar an der Grenze zu dem spanischen Teil. Also
Amerikanisch und Spanisch. Da gab es grole Erfahrungen, d. h. das hieBl
Immersionsprogramm und darauf haben wir uns sehr gestiitzt.

SK: In meiner Examensarbeit ist der Schwerpunkt die Spracharbeit im
bilingualen Unterricht. Welche Rolle soll denn die Spracharbeit im
fremdsprachlich gefithrten Sachfach hier an Ihrer Schule spielen?

IK: Also Integration, vom Fach lernen, d. h. das fachliche Lernen und von den Sprachen
lernen. Diese Integration ist also ein GrofBteil des Projektes. Das besteht aus dieser
Integration. Aber ein wenig ist das Lernziel auch, dass die Schiiler voneinander und
miteinander lernen, aber nicht nur die Sprache und nicht nur die Sachfdcher, sondern
lernen, miteinander zu leben und das ist unser hochstes Ziel, dieses Lernen und dann
kommt die Sprache und nicht umgekehrt. Die Sprache ist an zweiter Position, wenn Sie
wollen.

SK: Wenn man jetzt auf die Sprache eingeht, wie ist das vorgesehen, die
Spracharbeit oder ist iiberhaupt Spracharbeit vorgesehen, z. B. gezielte
Spracharbeit?

IK: In den Sachfiachern?

SK: Ja, in den Sachfichern.

IK: Die Schiiler werden getrennt nach Mutter- und Partnersprache unterrichtet bis Ende
der Klasse 8.

SK: Auch in den Sachfachern?

IK: Nein, in den Sprachen. D. h., die einen haben als Muttersprache Franzosisch und als
Partnersprache Deutsch und die anderen haben Muttersprache Deutsch und
Partnersprache Franzosisch, jeweils 5 Stunden pro Woche bis Ende der 8. Klasse. In
diesen Stunden verpflichten wir Franzosischlehrer uns, zu dem Sachfachunterricht
zuzuarbeiten.

SK: D. h., die Spracharbeit erfolgt eigentlich im Partnersprachenunterricht oder
im Muttersprachenunterricht, aber nicht im Sachfach?

IK: Also teils/teils. Es ist immer teils/teils. Jeder Unterricht ist ein Sprachunterricht. Wir
arbeiten im Franzosischunterricht. Wir haben das Glick, dass es franzdsische
Rahmenplidne gibt, dass es Literaturunterricht, Geschichtsunterricht gibt. D. h.,
Mittelalter wird in der 7. Klasse und Neuzeit in der 6. Klasse unterrichtet in Geschichte.
In Franzosisch gibt es auch entsprechende Literatur. Deshalb l4uft auch die literarische
Arbeit immer parallel dazu. Was wir auch arbeiten, ist die ganze Art der Argumentation,
also kausalische Zusammenhinge z. B., die werden auch im Franzdsisch-Unterricht
gearbeitet und zwar jedes Jahr so ein bisschen und ein bisschen weiter. Die
Nominalisierung, d.h. aus Verben Nomen machen, weil Franzdsisch eine verbale
Sprache ist. Deutsch ist eine Nominalsprache. D. h. jetzt fiir die Schiiler, wenn sie sich
bemiihen einen Satz auszubilden und sie merken eigentlich das Nomen, das Wort habe
ich ja gar nicht. So ganz gezielte Ubungen, die machen wir, unabhingig von den
Inhalten natiirlich, die in Geschichte oder Biologie unterrichtet werden. Wir legen Wert
auf z. B. Gerundium, was im Franzosischen sehr oft verwendet wird, z. B. auch in den
Geschichtsbiichern. Oder Passivverben. Solche Verben, die werden auch im
Sprachunterricht so gearbeitet. Im GK-Unterricht und im Biologieunterricht wird auch
Spracharbeit geleistet, aber so wie Spracharbeit eigentlich geleistet wird, wenn dieses
Fach in der Muttersprache unterrichtet wird, d. h. es werden Begriffe, ich sage bewusst
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auch nicht Vokabeln, sondern ich sage Begriffe, natiirlich in dem entsprechenden
Zusammenhang eingefiihrt. Ich vermute, dass alle Kollegen, also ich weil3, dass manche
Kollegen auch Wert darauf legen, wenn sie sich ausdriicken, dies nach Moglichkeit in
einer korrekten Sprache tun, also so knapp wie moglich, indem Pronomen verwendet
werden usw. Die Tests sehen auch so aus und das war auch ein Beschluss, welchen wir
gehabt haben, dass unsere Lernzielkontrolle aus zwei Teilen bestehen soll: Der 1. Teil
ist, dass nach Begriffen gefragt wird, in irgendwelchen Zusammenhingen. Z. B. man
hat ein Schema oder eine Grafik und es wird ein Text dazugegeben und die Schiiler
sollen dieses Schema beschriften mit den Wortern, die in dem einen Text unterstrichen
zu finden sind.

SK: Sie meinen im Sachfach?

IK: Ja, im Sachfach. Oder es wird z. B., das habe ich in Biologie gemacht, weil ich auch
Biologie unterrichtet habe auf Franzosisch. Das mache ich jetzt nicht. Das habe ich am
Anfang gemacht, es werden z. B. die Knochen des Armes, der Schulter auf Deutsch
gegeben, also mit der Beschriftung auf Deutsch. Parallel dazu hat man einen Fliigel von
einem Vogel und die Schiiler miissen dann die entsprechenden Begriffe in Franzdsisch
eintragen, so dass sie als Hilfe das deutsche Vokabular haben, aber sie miissen
sozusagen einen Transfer ausiiben vom Arm bis zum Fliigel, der sich entwickelt hat.
Oder es gibt eine Definition auf Deutsch, sie miissen auf Franzosisch transferieren und
Sie konnen zum Beispiel den deutschen Begriff haben oder umgekehrt. Also zu einem
Drittel geht es um Vokabeln, aber eben Begriffe, Begriffe egal in welcher Sprache. Es
geht aber nicht um Ubersetzungen, sondern wirklich da ist schon etwas mehr zu leisten
als auswendig gelernte Sachen. Die Schiiler miissen auch begriffen haben, was dieses
bedeutet. Dieses muss von allen Schiilern, ob sie Deutsch oder Franzdsisch sind, im
Franzosisch geleistet werden und nach Moglichkeit auch fehlerfrei, weil es Vokabeln
sind, die eindeutig zu lernen waren.

SK: Und im zweiten Drittel?

IK: Im zweiten Drittel geht es um Wiedergabe des Wissens. In der Regel sollen sie alle
in Franzosisch antworten. Sind es Schiiler, die Deutsch sind und dadurch ein wenig
schwach sind, diirfen sie zum Beispiel die Antwort im Franzosischen anfangen, aber
diirfen zum Ende dieses auf Deutsch geben, damit sie nicht negativ benotet werden,
weil sie nicht in der Lage waren, dieses sprachlich auszudriicken, wie z. B. fiir die 7.
Klasse. Evtl. fiir manche Schiiler auch am Anfang der 8. Klasse. Der dritte Teil ist ein
Transfer, d. h. regelrechte Transferiibungen: Da diirfen die Deutschen auch einen Teil
der Antworten in der 7. Klasse und 8. Klasse auf Deutsch aufschreiben.

SK: Sie sollen aber eigentlich auf Franzosisch antworten?

IK: Nach Moglichkeit auf Franzosisch. Es bringt ihnen mehr, dies auf Franzosisch zu
tun. Aber wir wollen nicht, dass sie das Interesse an dem Fach verlieren, dadurch, dass
sie nicht in der Lage sind, dieses auszudriicken und dadurch ein paar schlechte Noten
bekommen. D. h. der Lehrer kann auch einzeln reden und ihm sagen: ,,Also ab jetzt
bemiihst du dich bitte, dieses auch auf Franzosisch aufzuschreiben. Ich weil}, dass Du es
schafft.“ Jedoch miissen alle ab der 9. Klasse alle alles in Franzdsisch konnen.

SK: Ansonsten kann das die Note negativ beeinflussen und vorher nicht?

IK: Genau: Vorher wird es nicht negativ beeinflusst, indem klar ist, das jedem Schiiler
einzeln gesagt wird: ,,Also ab jetzt, weil ich, dass Du dazu in der Lage bist.“ Nicht, dass
die Faulheit dann unterstiitzt wird. Die Schiiler haben hier zwei Jahre, um sich langsam
an das Franzosische zu gewohnen. Wobei wir den Unterschied machen, Vokabeln,
Musterfranzosisch, Wiedergabe des Wissens je nach dem und Transfer.
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SK: Was sollen die Schiiler mehr konnen in der Fremdsprache als Schiiler, die nur
Fremdsprachenunterricht hatten, also Schiiler die auch ein Sachfach auf
Franzosisch hatten oder mehrere?

IK: Als die Leute, die Franzosisch als Fremdsprache lernen? Wenn Sie mit der
Vorklasse schon die Hélfte der Zeit auf Franzosisch unterrichtet werden. Wenn Sie mit
Franzosen im Unterricht zusammen sind. Wenn der Lehrer in der Regel Franzosisch als
Muttersprache hat. Das ist iiberhaupt nicht zu vergleichen mit Schiilern, die anfangen,
Franzosisch als Fremdsprache in der 5. Klasse zu lernen. Nicht weil sie mehr wissen
sollen, sondern weil es gegeben ist.

SK: Gibt es konkrete Ziele, die Sie hier in der Schule formuliert haben, was die
Schiiler konnen sollen, zu dem und dem Zeitpunkt?

IK: Also sie sollen am Ende, und das steht in den Rahmenplidnen der 6. Klasse, bevor
sie in die Oberschule kommen, in der Lage sein, relativ miihelos im Sachfachunterricht
in der deutschen bzw. in der franzosischen Sprache zu verfahren. Das miissen sie
erreichen. Am Ende der 8. Klasse miissen sie beide Sprachen soweit beherrschen, dass
sie ohne Miihe Sachfachunterricht verfolgen konnen. Entsprechend ihres Niveaus: Wir
haben Schiiler die Hauptschulniveau haben, welche, die Realschulniveau haben und
andere, die Gymnasialniveau haben.

SK: Machen sie den Unterrichtenden Vorgaben oder Empfehlungen hier in der
Schule, wie sie den Unterricht gestalten sollen? Also die Lernzielkontrolle, das
haben Sie mir ja gerade schon erklirt und gibt es sonst noch Vorgaben, wie der
Unterricht gestaltet werden soll?

IK: Es gibt Richtlinien, die bearbeitet werden, von den jeweiligen Moderatoren fiir die
jeweiligen Sprachen, die werden dann bei unseren regelméfBigen Treffen ausgewertet.
Es basiert erstmal auf Uberlegungen, auf Erfahrungen von anderen und nun haben wir
schon im 13. Jahr Schiiler in der Europaschule, d. h. Erfahrungen werden mit
einbezogen und korrigiert, widerlegt und entsprechend ergénzt. Insofern gibt es
Richtlinien.

SK: Und in Bezug auf die Verwendung der Erstsprache, in diesem Fall der
deutschen Sprache im Unterricht?

IK: Also fiir die eine Hélfte der Schiiler ist Deutsch die Erstsprache und fiir die zweite
Hilfte der Kinder ist Franzosisch die Erstsprache. Das muss man differenzieren.

SK: Und im Sachfachunterricht?

IK: Wie das zusammen gegeben wird? Die Schiiler, die Deutsch als Muttersprache
haben und die Schiiler, die Franzosisch als Muttersprache haben, werden gemeinsam
unterrichtet. Fiir den Platz der deutschen Sprache in diesem Unterricht gibt es
Empfehlungen. Eine Empfehlung ist auf jeden Fall, dass nicht prinzipiell alles tibersetzt
wird, weil wenn die Schiiler wissen, es wird sowieso iibersetzt, da geben sie sich keine
Miihe, zu versuchen, zu verstehen, wenn nicht in der einen Sprache gesprochen wird.
Das ist ein Fehler, den alle Anfianger machen: ,,Ich werde es fiir die Schiiler ganz
hiibsch machen, ganz einfach. Ich werde am Ende dann alles iibersetzen.” Konsequenz
ist: ,,Warte ich ab, irgendwann kommt es in der anderen Sprache.* Das ist z. B. schlecht.
Eine weitere Empfehlung ist, dass lieber eine Ubersetzung ziemlich schnell gehen soll
als zu versuchen mit Handen und Fiissen ein Wort zu erkldren, das so abstrakt ist, dass
man es nicht verstehen kann. Eine dritte Empfehlung ist mit sehr viel Bildmaterial zu
arbeiten. Wenn Sie die franzdsischen Geschichtsbiicher gesehen haben, wird dort sehr
viel mit Bildern gearbeitet, mit authentischen Dokumenten, mit Bildern auch mit
Gemailden, mit Grafiken und Karikaturen, so dass Inhalte iiber Bilder auch vermittelt
werden und nicht nur iiber Worter. Wenn ein Schiiler sich ein wenig verheddert in der
Sprache und es ist eindeutig, der Schiiler weil mehr und mdchte mehr sagen, dass der
Schiiler dann seine AuBerung auch im miindlichen Unterricht auf Deutsch
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vervollstindigen kann. Das machen wir bereits in der Grundschule und weiter in der 7.
Klasse, so ist es geplant. Was iliberhaupt nicht geht, ist etwas auf Deutsch zu geben und
etwas auf Franzosisch und es ist das gleiche sozusagen. Also, iibersetzte Texte das ist
einfach schlecht. Die Ubersetzung gehdrt nicht zu unserem Plan. Einer der Griinde
hierfiir ist, dass die Schiiler dann sich auf die Sprache konzentrieren, die sie als
Muttersprache haben und den Rest schauen sie sich gar nicht an. Ich muss ja auch ein
bisschen 6konomisch arbeiten. Wenn bei dem Vokabel einfiithren oder bearbeiten, dann
habe ich auch schon gesprochen, man kann ein Schema in einer Sprache geben, den
Text in der anderen Sprache geben und die Schiiler sollen die Worter, die auf diesem
Schema sind, in die andere Sprache iibersetzen. Aber nicht von Text zu Text oder vom
Schema oder von (...) zum Text, also durchgehender Text. Miissen sie schon so ein
bisschen Grips entwickeln. Das ist erlaubt und was auch erwiinscht wird, das kann man
aber auch nur punktuell machen, weil es so viel Zeit in Anspruch nimmt, dass es einen
Perspektivenwechsel gibt. Es wird gekuckt zum Beispiel, wie wird z. B. der 100-
Jéhrige-Krieg in franzdsischen Schulbiichern dargestellt und wie wird das in deutschen
Schulbiichern dargestellt. Das hat ein anderes Gewicht, weil der 100jdhrige Krieg im
Westen war, als ein bisschen weiter in dem Osten. Also das ist z. B., wie wird
Charlemagne und Karl der Grof3e in den jeweiligen Biichern, so dass man einmal eine
Stunde schaut, wie ist es in den franzdsischen Schulbiichern und dann die néchste
Stunde wie ist es in einem deutschen Schulbuch gemacht, so dass die Schiiler dann
vergleichen. Das machen sie bereits in der Grundschule und es kommen schon
hervorragende Ergebnisse. Wie die Schiiler so ganz wach sind, wie auch Geschichte
vermittelt wird. Namlich Ziele die so kleine Schritte sind, aber das kann man so
punktuell machen. Oder ein Deutscher ist in Frankreich gewesen bei dem Napoleon-
Krieg. Napoleon hatte z.B. die Quadriga in den Jardin des Tuileries mitgenommen und
aufgebaut und ich glaube eine der Gebriider Grimm war in Paris und a3 gerade Kirschen
an der Quadriga und schrieb dabei einen Brief nach Deutschland mit natiirlich Kritik an
Napoleon bzw. was hat Frankreich an Freiheitsideen auch nach Deutschland gebracht.
Dass so ein Text in dieser Zeit auf Deutsch gebracht wird, das zeigt eine ganz andere
Perspektive. So ist es gedacht, so ist die Stelle der zweiten Sprache in dem Unterricht
mit Kindern.

SK: Noch mal zur Evaluation: Die Sprache kann die Note weder positiv noch
negativ beeinflussen, erst ab der 9. Klasse?

IK: Ja. Das ist mit dem, das sag ich den Kollegen, das ist eine (...), dass sie sich immer
erginzen in der Klasse. Sie miissen wirklich Inhalte verstehen und meistern und die
Zusammenhinge verstehen. Das ist das aller Wichtigste. Soviel, und da muss schon so
iiber 90% des Unterrichts in Franzosisch stattfinden. Das ist so, weil es sonst ein
bisschen lacherlich wire. Wir wiirden uns auch licherlich machen, wenn die Hélfte auf
Deutsch gegeben ist, das wire nicht gut. Aber wenn es klar ist, dass irgendwelche
Zusammenhinge nicht klargekommen sind, kann man eine kurze Pause auf Deutsch
machen. Da wir Franzosen haben, die sehr gut Deutsch sprechen, also die auch bilingual
sind, am besten sind Franzosen, die es verstanden haben, erklart dieser das auf Deutsch.
Der erklart das nicht wie ich als Lehrer es erzéhlt habe, sondern wie ein Schiiler, der es
in seinem Vorwissen schon mit integriert hat. In der Regel kommt die Erklarung viel
besser an bei den Schiilern als anders.

SK: Also bezieht sich bilingual hier eigentlich darauf, dass beide, deutschsprachige
und franzosischsprachige Schiiler im selben Klassenraum lernen und nicht, dass
der Unterricht in zwei Sprachen stattfindet.

IK: Ja also, bilingual heif3t hier nicht unterrichten findet in zwei Sprachen statt. Das
heillt es nicht. Bilingual heiflt, dass die Hélfte des Unterrichts in der einen Sprache
gegeben wird und die zweite Hélfte in der anderen Sprache, und dass die Schiiler
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bilingual lernen, und dass die Lehrer bilingual sind, und dass nach Moglichkeit jeder
Lehrer in seiner Muttersprache unterrichtet mit (...).

SK: Das ist ja jetzt relativ neu, dass es hier auch nicht-muttersprachliche Lehrer
gibt, die auf Franzosisch unterrichten?

IK: Und das soll die Ausnahme bleiben. Das ist eindeutig. Es soll jeder in seiner
Muttersprache sprechen. Oder wir haben auch immer mehr Lehrer und Lehrerinnen, die
selber bilingual gro3 geworden und das ist natiirlich ideal.

SK: Worin sehen Sie den Unterschied zwischen franzosisch-bilingualen Ziigen und
englischen?

IK: Wir reden hier nicht von bilingualen Ziigen. Wir reden von der Europaschule.

SK: Europaschule, ja. Wo ist denn der Unterschied zwischen englischen und
franzosischen Europaschulen?

IK: Also ein groBer Unterschied ist, dass der englische Standort der Europaschule keine
Gesamtschule ist, wie bei uns, sondern es gibt ein Gymnasium und es gibt eine
Realschule. Also erstmal werden automatisch alle Hauptschiiler, alle schwachen
Schiiler, die haben keinen Platz in der Europaschule Englisch. Wir behalten die
Hauptschiiler noch bis zum Ende der 10. Klasse. Das sind nicht sehr viele, aber
trotzdem sind wir der Meinung, dass auch lernschwache Schiiler bilingual sein diirfen.
Das ist schon ein grofler Unterschied, dass institutionell natiirlich ist, weil wir hier eine
Gesamtschule sind und sie sind Gymnasium. Das ist in Deutsch. Ein zweiter Punkt ist,
dass viele Eltern sagen: ,,Was mein Kind in der Realschule? Das will ich nicht, das
schafft schon das Gymnasium.” D. h., die meisten Eltern versuchen, ihr Kind erstmal
am Ende der 6. Klasse in dieses deutsch-englische Gymnasium zu unterbringen, obwohl
sie das Niveau nicht haben. Das konnen sie hier nicht machen, weil wir eine
Gesamtschule sind. Wir haben ein hohes Sprachniveau. In den Kursen sind
leistungsstarke Schiiler und die Kurse fiir leistungsschwachen Schiiler und die kénnen
hoch und runter gehen, je nach dem, wie sie sich angestrengt haben usw. So dass eine
Moglichkeit, von einem Kurs fiir leistungsschwache Schiiler zu leistungsstarken Schiiler
da ist, und die werden auch genutzt. Unser Unterricht 1duft doch in die zielorientierte
Richtung, zu versuchen, natiirlich hochzuhiefen. Das konnen die Engldnder nicht
machen. Dies ist ein groBer Unterschied. Wir haben so gut wie keine Franzosen,
sondern wir haben einen Teil bilingualer Kinder, also deutsch-franzdsisch bilingual,
also aus internationalen Familien sagen wir, d. h. nicht, dass sie bilingual sind und noch
lange nicht bilingual. Wir haben hier viele Schiiler aus Afrika. Wir haben auch Schiiler
aus Kanada aus der Schweiz aus Belgien, also aus vielen frankophonen Lindern. Bei
den Engldndern sind halt Schiiler aus dem Commonwealth. Bei den Spaniern sind viele
Latinos, da sind mehr Latinos als Spanier. D. h. auf jeden Fall, wo die Schiiler
herkommen, sind eigentlich ganz verschiedene Horizonte.

SK: Auf sprachstruktureller Ebene sehen Sie keinen Vorteil?

IK: Sagen wir, als erste Fremdsprache, generell sollte man lieber eine Sprache
aussuchen, die nicht Englisch ist. Denn je frither man mit einer Sprache anfangt, um so
schneller wird sie gelernt und das hat irgendwie mit den Cortexzonen zu tun, in denen
diese Sprachen auch angesiedelt sind. Je frither man mit einer schwierigen Sprache
anfangt, um so besser ist es fiir das Kind. Und eine Sprache, die besonders in
Deutschland, die die Umgebung so sehr prigt, die wird man sowieso leichter lernen
nachher. Ein anderes Argument, weshalb mit Spanisch oder Franzdsisch oder Russisch
oder egal auch welche Sprache anzufangen, ist, dass man lieber eine Sprache aussuchen
sollte, in denen zum Beispiel der Genus eine groBerer Rolle spielt und eine groflere
Schwierigkeit als im Englischen, wo es nur eines gibt. Auch, wo die
Verbenkonjugationen auch ein bisschen schwieriger sind. Hiermit anzufangen ist ein
bisschen schwieriger. Es wird schneller automatisiert, wenn die Kinder jlinger sind.
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Wenn sie dann Englisch lernen, denken sie: ,,Mein Gott ist das einfach, muss ich nicht
iiberlegen, ob weiblich oder ménnlich und mit den Konjugationen ist ja put put put.
Also das ist ganz einfach. Es ist umgekehrt, man lernt besser Englisch, wo diese Sachen
im Anfangsunterricht relativ einfach sind und dann merkt man: ,,Oh Gott, wie schwer
ist denn diese Sprache® und das belastet diese anderen schweren Sprachen. Spéter ist
Englisch sowieso sehr, sehr schwierig, das korrekte Englisch, wenn ein bestimmtes
Schuljahr erreicht wird.

SK: Sie haben sich jetzt besonders auf den Zeitpunkt bezogen, wann man anfingt
mit der Fremdsprache. Eignet sich der Sachfachunterricht besonders fiir
Franzosisch?

IK: Die Erfahrungen haben wir im Lisum nicht gemacht, dass es besser oder schlechter
ist. Da ist irgendwie, ich empfehle den Eltern lieber mit einer anderen Sprache als mit
Englisch anzufangen, ob bilingual unterrichtet wird oder nicht. Diese Empfehlung
wiirde ich da weitergeben. Das iibertrdgt sich automatisch auf Unterricht in einer
anderen Sprache, die die nicht die Muttersprache ist. Aber zu sagen, dass Franzosisch
oder eine andere Sprache besser als Englisch ist. Na gut, da ist das Argument einfach.
Es ist unabhéngig vom bilingualen Unterricht. Ich habe mich ein bisschen verheddert,
entschuldigen Sie.

SK: Konnen wir noch einmal zusammenfassen: Was meinen Sie, was bringt ein
bilingual unterrichtetes Sachfach fiir den Spracherwerb der Schiiler?

IK: Ein Schiiler, der gut und intelligent war und so ein bisschen faul ist, hat uns im
letzten im letzten Jahr am Ende der 10. Klasse verlassen, weil er gesagt hat: ,,Na gut,
jetzt spreche ich gut Englisch also suche ich mir jetzt ein Gymnasium mit Franzosisch
als Fremdsprache, da werde ich sehr gut sein. Englisch habe ich sowieso in der 5.
Klasse schon angefangen, also auch die andere Muttersprache, so dass wenn ich
Englisch als zweite Fremdsprache nehme, habe ich auch gute Chancen sehr gute Noten
zu bekommen und ich werde endlich mal Geschichte, Erdkunde, Biologie und Kunst in
meiner Muttersprache, die Deutsch ist, haben. Da werde ich es ganz einfach haben und
kriege ganz schnell und ganz leicht mit nicht viel Tun mein Abitur und eine sehr gute
Note.“ In der letzten Woche ist er hierher gekommen, weil wir ein Musical haben und er
wollte kucken, wie seine Kumpels da spielen und er hat gesagt: ,,Also wissen Sie,
Geschichte und Erdkunde und diese ganzen Fécher auf Deutsch ist genauso schwierig
wie im Franzosischen.” Da bemiihen wir uns unseren Schiilern zu sagen, wenn es um
Begriffe lernen, um Konzepte zu lernen, Zusammenhéinge zu lernen, ist egal in welcher
Sprache es ist, weil es ist genauso schwer in einer anderen Sprache. Aber das wollen sie
schwerlich glauben und es ist auch schwer, sich so etwas vorzustellen. Er hat es noch
mal bestdtigt, es ist genauso schwer. Nur sagte er auch: ,,Weil es auf Deutsch ist, dann
habe ich mir gedacht, das wird ganz einfach sein und ich habe mich nicht konzentriert.
Als es auf Franzosisch war, habe ich gewusst, wenn ich mich nicht konzentriere, da
sehe ich nicht gut aus und da habe ich mitgemacht.“ Insofern wirkt der Zwang, sich
mehr zu konzentrieren, um iiberhaupt den Eindruck zu haben, mitzukommen sehr
forderlich auf das Lernen.

SK: Wie gehen Sie eigentlich mit dem unterschiedlichen Niveau um, weil einige
Kinder in den Klassen sind wirklich bilingual aufgewachsen, andere haben in der
Grundschule mit der Fremdsprache angefangen — wird das beriicksichtigt?

IK: Das ist die groBe Kunst der Binnendifferenzierung, weil Biologie nicht
leistungsdifferenziell ist. Da lernen lernschwache Schiiler und leistungsstarke Schiiler
zusammen. In Geschichte und Erdkunde werden sie bis zum Ende der 10. Klasse
zusammen unterrichtet. Alle zusammen. Egal, welches Niveau sie haben. Das ist die
grole Kunst der Binnendifferenzierung. Da haben unsere Kollegen, seit dem sie hier
sind, viel Material entwickelt und so stehen hier lauter Ordner drin rum, wo zum Teil
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auch zweigleisig gearbeitet werden kann. Man kann von dem einen erwarten, dass sie in
der Lage sind, zum Beispiel einen Text nur ganz grob zu verstehen und von einem
anderen die etwas feinere Strukturen und das Verstindnis filir feinere Strukturen
erwarten. Es soll zweigleisig gearbeitet werden, was sehr schwer ist. Wir haben noch
nicht so tolle Ergebnisse, die wir so vorzeigen konnen, dass das auch fiir alle so wirklich
zufrieden stellend ist. Da sind wir noch lange nicht, aber der Versuch wird auf jeden
Fall gemacht, in der Aufbereitung der Materialien und auch in den Arbeitsauftrigen, die
dann gegeben werden. Wobei damit es fiir den Lehrer ein bisschen einfacher ist und
damit jeder Schiiler auch die Chance hat, das etwas Kompliziertere zu machen, nach
Moglichkeit wird mit den gleichen Arbeitsmitteln gearbeitet.

SK: Noch mal zum Fremdsprachen- oder Partnersprachenunterricht: Die arbeiten
wirklich zusammen, also die sprechen sich ab, die Lehrer, oder ist es derselbe
Lehrer, der den Partnersprachenunterricht macht und das Sachfach auf
Franzosisch? Oder ist das getrennt?

IK: Das ist Fachunterricht. Das kann der gleiche Lehrer sein, das muss aber nicht sein.
Das ist je nach welcher Kombination, die die Lehrer haben. Es ist ein Versuch der
Kooperation. Wir treffen uns einmal pro Woche, aber mal in dieser einen
Gruppenzusammensetzung, mal in einer anderen Gruppenzusammensetzung. Es sind
Lehrer, die das sehr begriiBen und andere Lehrer, die nicht das nicht so gut kdnnen, also
im Team zu arbeiten. Das ist dann wirklich eine Frage der Personlichkeit. Der Versuch
auf jeden Fall ist gestartet und wenn es funktioniert ist es auch sehr gut.

SK: Und dann sollen die Schiiler im Partnersprachenunterricht darauf vorbereitet
werden, mit der Integration der Fremdsprache im Sachfach umgehen zu konnen?
IK: Wir arbeiten, ja. Wir haben einen ganz normalen Literaturunterricht und
Grammatikunterricht usw., versuchen aber ganz stark, versuchen eine Einbindung, was
wir in Literatur auf jeden Fall gut machen konnen, dank der franzosischen Rahmenpléne
und was auf der Ebene der Argumentation, was wir auch gut integrieren konnen, weil
wir immer den Schiilern beibringen, zu argumentieren, auch ein Dokument vorzustellen,
ein Referat zu halten. Das machen wir in Franzosisch. Was natiirlich eine Zuarbeit fiir
den Sachfachunterricht ist.

SK: Also sozusagen, dass die Schiiler Methoden kennen lernen, die sie dann in der
Fremdsprache im Sachfach anwenden konnen.

IK: Hindert aber nicht, dass diese Methoden noch mal aufgegriffen werden, von den
Fachlehren, die also auch, wenn sie nur Muttersprache in ithrem Unterricht haben, also
auch machen sollen. Es wird doppelgleisig gearbeitet.

[.]
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Interview mit Marion Lembke
gefithrt am: 13.05.2005
Dauer: ca. 70 Minuten

Ort: Wohnung der Befragten

SK: Sie sind ehemalige Lehrerin des Romain-Rolland-Gymnasiums. Wie lange
waren Sie an der Schule?

ML: 10 Jahre.

SK: Und Sie haben jetzt aufgehort?

ML: Ja, Ende des Schuljahres 2004/2005.

SK: Was haben Sie unterrichtet?

ML: Franzosisch und Geschichte.

SK: Haben Sie in Deutschland studiert?

ML: Ich bin Schweizerin. Ich habe in Lausanne studiert und die Referendarausbildung
in Berlin gemacht.

SK: Sie waren an der Einrichtung des bilingualen Zweigs in Romain-Rolland
beteiligt bzw. waren Sie die Initiatorin. Wie kam es zu der Idee dieses Projektes?
ML: Also, das Projekt ist entstanden, weil Romain-Rolland sich in ehemaligen Rdumen
der franzosischen Grundschule Vicor Hugo befindet und das Franzosische sollte
bewahrt werden in einer besonderen Form. Es gab bei der Entstehung von Romain-
Rolland sehr viele Pline, sogar von einer Zusammenarbeit mit einer franzodsischen
Schule, mit einem gemeinsamen Zug, daraus ist nichts geworden. Dann gab es auch den
Plan, die Europagrundschule, die Mdrkische Grundschule, an Romain-Rolland
fortzufiihren. Aber als die Schule 1994 gegriindet wurde, waren die Schiiler noch nicht
so weit, deshalb ist dieser bilinguale Zug gegriindet worden. Das ist also praktisch die
Geschichte, warum es dazu an der Schule gekommen ist. Als die Schule gegriindet
wurde, sind Lehrer gesucht worden, die Interesse daran haben. Die Schule ist zuerst mit
einem Jahrgang gegriindet worden, die Lehrer kamen zum Teil aus anderen Schulen.
Wir hatten dann welche, die waren an zwei Schulen. Die kamen fast alle auch aus
Reinickendorf, es gab auch ein paar Neueinstellungen. Mich hat es interessiert, weil
eben Franzosisch meine Muttersprache ist. Ich war viele Jahre an der Gabriele-von-
Biilow in Tegel und habe dahin gewechselt und habe mich da reingekniet und dann
natiirlich auch viel mit Riickert zusammen gearbeitet, weil sie den bilingualen Zug
langer haben als wir, 2-3 Jahre ldnger.

SK: D. h., Sie haben sich am Riickert-Gymnasium orientiert?

ML: Ja, genau. Und dann kam, dass dieser bilinguale Zug eben, um den aufzuwerten,
haben wir sehr schnell uns bemiiht, diesen 4bi-Bac Abschluss zu bekommen. Und da ist
man schon sehr gebunden fiir das Curriculum des Zuges, denn das ist ein Vertrag
zwischen Frankreich und Deutschland, von Mulhouse, und da ist eigentlich
festgeschrieben, was in der Oberstufe unterrichtet werden muss, um das Baccalauréat
zu bekommen. Sowohl im Fach Franzosisch als auch im Fach Geschichte und
Erdkunde.

SK: Dieser Vertrag gilt aber nur fiir die Oberstufe?

ML: Gilt nur fiir die Oberstufe, aber die Mittelstufe bereitet darauf vor. Ja, und das
haben wir zum Teil eben wirklich in der Praxis entwickelt. Also, es gab nicht vorher so
einen ganz festen Plan, sondern wir hatten zuerst, eben weil die Schiiler in der siebten
Klasse sehr viele Franzdsischstunden haben, haben wir dann den Projektunterricht
eingerichtet, damit nicht nur Lehrbucharbeit statt findet. Aber da auch eigentlich mit
sehr, sehr freien Themen. Projektunterricht war also Theaterstiick spielen oder eine
bande déssinée entwerfen, also dass die Schiiler eigentlich sehr frei arbeiten, Freiarbeit
konnte man es auch nennen.
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SK: Seit wann gibt es bilingualen Unterricht an Romain-Rolland?

ML: Von Anfang an. Die erste Klasse, also als wir eine siebte Klasse eingeschult haben,
1994, eine davon wurde eingeschult als bilingual und die Schiiler wussten, dass sie
mehr Franzosischunterricht haben, dass sie ab Klasse 9 Geschichte auf Franzosisch
unterrichtet bekommen und dann Erdkunde. Und da ist aber viel auch geédndert worden,
in der Praxis. Da ist festgestellt worden, es sei besser mit Erdkunde anzufangen als mit
Geschichte. Geschichte ist eigentlich sehr problematisch auf Franzosisch, weil die
Schiiler eben noch nicht iiber so viele Sprachkenntnisse verfiigen, dass sie diskutieren
konnen.

SK: Deshalb wird jetzt zuerst Erdkunde auf Franzosisch unterrichtet?

ML: Genau, weil Erdkunde, meinten wir in der Diskussion, da ist also doch mehr so
Fakten, ein festes Vokabular, erlernen und beschreiben kénnen, was in Geschichte eben
nicht so ist. Aulerdem kommt denn auch, das ist eine Gradwanderung, der bilinguale
Zug, die Abi-Bac Sektion, denn da muss einerseits der Berliner Rahmenplan respektiert
werden und andererseits den franzosischen Anforderungen gerecht werden. D.h. und es
muss auch moglich sein, dass die Schiiler jederzeit aus dem bilingualen Zug aussteigen
konnen und in den Regelzug zuriick, d.h. sie miissen also schon eine Kontinuitéit haben.
Der Rahmenplan in Geschichte 9. Klasse ist vorwiegend deutsche Geschichte. Die
deutsche Reichsgriindung und die ganzen Revolutionen, das ist also sehr ungeeignet,
um das auf Franzosisch zu machen. Und das wiirde eigentlich bedeuten, man miisste
auch einen anderen, verdnderten Rahmenplan haben.

SK: Einen eigenen Rahmenplan fiir bilingualen Unterricht?

ML.: Ja, einen eigenen.

SK: Und wie versuchten Sie das Problem zu losen?

ML: Was ich sage, ist meine eigene Entwicklung. Vielleicht muss man auch sagen, dass
wir inzwischen mit der fiinften Klasse anfangen. Am Anfang bei Romain-Rolland und
auch bei Riickert, das haben wir gemeinsam gemacht, wir haben dann einen Antrag
gestellt, dass wir ab Klasse 5 anfangen konnen mit dem bilingualen Zug, und das
bedeutet, und ich glaube die anderen Kollegen gehen auch immer mehr dahin, dass es
also eine behutsame Hinfiihrung ist zum Unterricht auf Franzdsisch in den Sachfachern.
D.h. also, dass deutsche Themen, z. B. die Reichsgriindung das wird auf Deutsch
unterrichtet.

SK: In der fiinften Klasse?

ML: Nein, in der 9., wenn man anfiangt. Dass man also nicht sofort sagt, jetzt muss alles
auf Franzosisch unterrichtet werden, aber mehr der Aspekt deutsche Geschichte bleibt,
die deutschen Quellen bleiben auf Deutsch und sobald eben mehr europidische oder
franzosische Geschichte ist, da versucht man eben mit den Originalquellen auf
Franzosisch und franzodsische Geschichte auf Franzosisch zu unterrichten. Also nicht
alles.

SK: Inwiefern unterscheidet sich der bilinguale Zug in Romain-Rolland vom
Riickert-Gymnasium?

ML: Gar nicht. Der unterscheidet sich eigentlich gar nicht. Und es sind andere jetzt.
Also auch in Berlin, das ist ja also auch, das muss ja auch genehmigt werden, die
Veranderungen im Stundenplan und das ist also einheitlich. Wir hatten uns also auch in
der 5. Klasse zusammengesetzt und iiberlegt, wann wir das Sachfach einfithren und mit
wie viel Stunden und so, das ist alles festgelegt.

SK: Wofiir steht der Begriff bilingualer Unterricht an Romain-Rolland?

ML: Das heif}t eigentlich verstarkter Franzosischunterricht von Anfang an einfach mit
mehr Stunden, und dass die beiden Féacher, Geschichte und Erdkunde, auf Franzosisch
unterrichtet werden. Und zwar diese beiden Facher, das hat auch damit zu tun, dass es
also so in dem Vertrag von Mulhouse vorgesehen ist, PW wird auf Franzosisch gepriift
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und deswegen diese beiden Facher. Auch diese beiden Fécher, weil man der Meinung
war, gerade Geschichte erlaubt doch oder ermoéglicht fiir die Schiiler ein besseres
Verstindnis des Nachbarn. Das soll also die Kultur des Partners ndher bringen.

SK: Welche Rolle soll die Spracharbeit im bilingualen Unterricht spielen?

ML: Meinen Sie im Sachfach?

SK: Genau. Die Spracharbeit im Geschichtsunterricht auf Franzosisch.

ML: Also, spielt am Anfang, d. h., wenn man also mit dem Sachfach in der
Fremdsprache anfiangt, spielt doch auch die Spracharbeit eine grofle Rolle. D. h. also
auch Vokabelarbeit. Wortschatzarbeit, man gibt den Schiilern einfach Vokabellisten,
man schreibt auch kleine Vokabeltests, damit sie das Fachvokabular sich aneignen.
Wobei aber die Spracharbeit eine andere ist, die miissen liber ein Fachvokabular
verfiigen, die miissen sich in der Fremdsprache ausdriicken konnen, miissen nachher
auch schreiben konnen, aber die Korrektur ist natiirlich eine ganz andere, d. h. also die
am Anfang jedenfalls, Grammatikfehler, Endungen spielen keine Rolle, also werden
nicht sanktioniert. Die Sprache wird eigentlich nicht sanktioniert, es sei denn, es ist so,
dass man nicht mehr versteht, was der Schiiler sagt oder schreibt. Und man, in erster
Linie ist es eigentlich eine Wortschatzarbeit. Problematisch ist auch, man muss die
Texte, also wir arbeiten mit franzosischen Lehrbiichern, und man muss dann die Texte
entlasten, indem man vorher Vokabellisten gibt, die Textarbeit ist schon Spracharbeit
auch.

SK: Und wie sehen die Vokabellisten aus?

ML: Deutsch-franzosisch.

SK: Sind gezielte Phasen der Spracharbeit vorgesehen?

ML: Doch, die gibt es. Am Anfang eines Themas. Also wenn man z. B. Révolution
macht, dann wirde man schon so Wortschatzarbeit machen wie im
Franzosischunterricht, wenn man ein Thema erschlief3t, damit man auch reaktiviert oder
aktiviert, was die Schiiler schon an Kenntnissen haben. Die Schiiler trennen ganz
deutlich zwischen Franzosisch und Geschichte und was man vielleicht in Franzosisch
gelernt hat, ist in dem Moment nicht prisent in Geschichte. Wenn man also am Anfang
von einem Thema ist, nehmen wir mal das Beispiel Révolution, da kommt ganz viel von
den Schiilern. Oder guerre, paix, das sind alles Themen, zu denen sie eigentlich aus dem
Franzosischunterricht schon sehr viel Vokabular haben und das kann man da aktivieren
und ergédnzen und so dann natiirlich mit dem Fachvokabular niitzen. Traité de paix,
déclaration de guerre, man kniipft an. Das ist eigentlich das Ziel, dass dann nachher die
Schiiler merken, dass sie eigentlich schon sehr viel kdnnen und das Thema auch in der
Fremdsprache behandeln konnen. Aber man macht eigentlich im Geschichtsunterricht
natiirlich also keine Grammatik, man erkldrt nur oder man gibt einen Hinweis. Das ist,
wenn die Schiiler nicht verstehen. Das Problem mit dem passé simple z. B., das sehr
schnell kommt, man wiirde es also nur erkldren, aber nicht durchnehmen. Das muss
nicht unbedingt sein, dass es ein Sprachlehrer ist, der dieses Fach unterrichtet. Meistens
ist es in Deutschland so, dass der Lehrer Franzosisch und Geschichte als Facher hat,
aber wir haben ja auch Kollegen, die unterrichten Geschichte, weil sie aus irgendeinem
Grund sehr gut Franzosisch sprechen oder in Frankreich studiert haben, aber nicht
Fremdsprachenlehrer sind. Bilingualer Unterricht ist kein Fremdsprachenunterricht.

SK: Das heif3t, die Spracharbeit findet im Fremdsprachenunterricht statt?

ML: Ja, genau.

SK: Findet eine Zusammenarbeit zwischen Bili-Lehrern und
Fremdsprachenlehrern statt oder ist das sogar dieselbe Person?

ML: Genau, es ist hiufig die selbe Person, vor allem, wenn man als Klassenlehrer die
Klasse hat, und das ist natiirlich die ideale Vorstellung, dass da eine Zusammenarbeit
ist, dass man also auch, aber das ich durchaus so, dass man vielleicht sagen kann, dass
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wire gut jetzt, solche Themen oder in den spdteren Klassen, in der Literatur und in der
Geschichte, dass da Verkniipfungen stattfinden. Aber es ist nicht immer der Fall. Es
héngt einfach auch davon ab, welche Lehrer in den Klassen unterrichten.

SK: Werden den Unterrichtenden in Romain-Rolland Vorschriften fiir den
Unterricht gemacht?

ML: Nein.

SK: Was sind die Ziele des bilingualen Unterrichts beziiglich der
Sprachkompetenz der Schiiler? Was bringt bilingualer Unterricht fiir die
Sprachkompetenz der Schiiler?

ML: Also, es bringt auf jeden Fall, dadurch, dass insgesamt die Anzahl der Stunden, die
sie in der Woche haben irgendwie mit Franzdsisch zu tun haben oder auf Franzosisch
sind, d. h. wenn beide Facher, Geographie und Geschichte auf Franzosisch unterrichtet
werden, sagen wir mal 4 Stunden Franzdsisch, 3 Stunden Geschichte, 2 Stunden
Erdkunde, macht 9-10 Stunden in der Woche Franzosisch, d. h. sie haben, also sie
verfiigen iiber einen sehr groen Wortschatz. Verlieren die Hemmung, sich in der
Fremdsprache auszudriicken. Vor allem in den Sachfichern, weil man da, was man
inzwischen aber im Fremdsprachenunterricht auch macht, sie nicht ununterbrochen
korrigiert, sondern es geht wirklich um die Sache und dadurch, dass sie sehr viel auch
lesen miissen, verfiigen sie iiber ein sehr gutes Textverstdndnis, und tliber die Fahigkeit,
Texte schnell zu erfassen.

SK: Sie benutzen ja ein franzosisches Lehrwerk. Sind die Texte nicht am Anfang
zu schwierig?

ML: Das ist ja das Problem. Es ist jetzt ein deutsch-franzosisches Lehrwerk erschienen
und das wére natiirlich ideal. Es soll 3 oder 4-biandig sein und ein bisschen nach dem
Muster dieser Zeitschrift Paris-Berlin, also d. h., dass mit deutschen Quellen, mit
franzosischen Quellen, mit Texten auf Deutsch und Franzosisch, Zusammenfassungen
in der anderen Sprache. Das ist das gro3e Problem, dass man, vor allem im Hinblick auf
den Rahmenplan hat, denn das bedeutet, dass man zum Teil schon in der 10. Klasse mit
dem Lehrbuch der Premiere oder Terminale arbeitet wegen der Themen. Und das ist
sehr schwer. Allerdings habe ich selber festgestellt, dass die Schiiler reinkommen. Und
jetzt, wenn man die Schiiler fragt, ich habe manchmal den Eindruck gehabt, dass es
dann dadurch, dass sie sich griindlicher mit den Texten beschiftigen miissen, dass mehr
hiangen bleibt. Man wiederholt auch mehr. Andere Schiiler sagen wiederum, dadurch,
dass sie doch fast alles iibersetzen miissen, wiirden sie weniger behalten. Also das kann
man nicht verallgemeinern. Aber bei einigen Schiilern, und das war mein Eindruck,
durch die hiufigeren Wiederholungen, das wiirde jetzt aber den Inhalt betreffen, bleibt
mehr hingen. Weniger, aber intensiver. Also, es ist schon etwas eingeschriankter vom
Stoff her, was man durchnehmen kann. Man braucht einfach mehr Zeit. Aber vielleicht
griindlicher.

SK: Das heif3t, die Fremdsprache stort das Sachlernen schon, aber die Ergebnisse
sind deshalb nicht negativ?

ML: Nein, vor allem wenn man das Ende sieht, also die Abiturarbeiten. Die sind schon
von einem sehr, sehr guten Niveau. Und man muss sagen, in der 12. und in der 13.
Klasse, im Franzosischunterricht, macht man wirklich einen Unterricht, wo man sich
auf Franzosisch unterhilt, und wo die Sprache einfach Kommunikationsmittel ist und
nicht mehr ein Hindernis. Vielleicht noch eins, was ich festgestellt habe, die Schiiler,
die in der 5. Klasse mit dem bilingualen Zug angefangen haben, dass der Ubergang von
einer Sprache in die andere eigentlich kein Problem ist. Am Anfang, mit Schiilern, die
in der 7. Klasse angefangen haben, war vielleicht auch meine Befiirchtung, also wenn
man im Geschichtsunterricht dann doch einen Teil auf Deutsch macht, dass die Schiiler
nicht mehr zuriick wollen. Das ist mit den Schiilern, die frither angefangen haben, nicht
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der Fall. Von sich aus werden sie dann wieder auf Franzosisch fortfithren. Sobald man
dann wieder einen franzosischen Text hat und eine franzosische Quelle, sprechen sie
auch Franzosisch. Das ist viel natiirlicher als wenn sie spiter mit diesem verstarkten
Franzosischunterricht anfangen.

SK: Erlangen die Schiiler im bilingualen Unterricht, also vielleicht gerade, weil
keine Spracharbeit geleistet wird, so ein hohes Niveau?

ML: Ja, das wiirde ich so sagen. Ich denke also auch, dass Sprache nicht mehr als
Sprache unterrichtet wird, so wie im FSU mit Lehrbuch und immer diese Einteilung in
Grammatik, in Wortschatz in Abfragen von Text, dass das eben liberwunden werden
kann, dadurch, dass es in Geschichte eben nicht mehr reine Spracharbeit ist. Und ich
denke, durch die einfach hohe Anzahl an Stunden und natiirlich auch zu Hause, die die
Schiiler mit dieser Sprache verbringen. Vielleicht muss man da auch sagen, das Ziel ist,
dass die sehr friih einen Austausch mit Frankreich machen. Man versucht also nicht nur
in der Schule, sondern auch tiber die Schule hinaus, in Filme zu gehen, dass da sehr viel
und vielfiltig angeboten wird. Wobei da die Gefahr der Ubersittigung ist, dass die
nachher sagen: ,,Nee, bitte nicht noch einen franzdsischen Film.*

SK: Inwiefern flie§t die Sprache in die Evaluation des Sachfaches ein?

ML: Das ist dann auch eine Entwicklung. Am Anfang, also wenn man mit dem
Sachfach anfingt, spielt eigentlich die Sprache bei der Evaluation keine Rolle bzw.
nicht eine andere Rolle als auf Deutsch, denn es ist auch so, in der 9. Klasse, wenn man
Geschichte auf Deutsch unterrichtet, die Sprache mit beriicksichtigt wird, wenn die
Begriffe einfach falsch sind, oder falsche Verkniipfungen oder Widerspriiche oder
falsche Zusammenhénge. Das ist egal, ob auf Franzdsisch oder auf Deutsch, es ist
einfach falsch von der Sprache her. Aber die Sprache an sich, also Franzosisch, das
spielt keine Rolle bei der Evaluation. Und das ist auch fiir die Schiiler, denke ich, ganz
wichtig, dass sie wissen: ,,Ich werde nicht sanktioniert.“ Die schreiben dann sehr viel
z.T. und es wird zwar korrigiert, wenn es gut ist in einer anderen Farbe, damit die
merken, dass sie sich da auch verbessern konnen, aber es flie3t nicht in die Note ein.
Aber zunehmend natiirlich wird es eine Rolle spielen, denn nachher wird sie, das war
also auch ein groBler Streitpunkt, dass es also auch einen Fehlerquotienten gibt beim
Abitur.

SK: Auch fiir das Sachfach?

ML: Auch fiir das Sachfach auf Franzosisch, und zwar mit der Begriindung, dass sonst
diese Schiiler bevorzugt werden wiirden, wenn es keine Rolle spielt im Vergleich mit
den Schiilern, die auf Deutsch schreiben. Der ist aber natiirlich nicht so streng wie auf
Deutsch, aber es spielt schon eine Rolle. Ich denke, es ist auch wichtig, dass die Schiiler
merken, Sprache spielt eine Rolle. Das soll ja nur am Anfang nicht noch eine
zusédtzliche Hiirde sein. Der Ausdruck spielt natiirlich eine Rolle, wenn es sehr gut und
flieBend ausgedriickt ist, ist es einfach besser, als wenn es holprig und schwer
verstiandlich ist. Aber ich wiirde sagen, das ist kein gro3er Unterschied in der Evaluation
zwischen Deutsch und Franzosisch, denn auch eine Antwort auf Deutsch in einem Test
der 10. Klasse, wenn die so ausgedriickt ist, dass man nicht weil}, was der Schiiler sagen
will, oder der Wortschatz ist so arm, so undifferenziert, das spielt auch eine Rolle und
genauso ist es auf Franzosisch. Natiirlich, die Begriffe miissen stimmen, aber die
koénnen auch im Text z. B. ein Wort auf Deutsch schreiben, wenn sie es nicht auf
Franzosisch konnen. Das wird nicht als Fehler gewertet.

SK: Konnte ein Schiiler eine ganze Arbeit auf Deutsch schreiben?

ML: Nein, das geht natiirlich nicht. Das wissen die Schiiler auch.

SK: Welche Rolle soll das Deutsche im Sachfachunterricht auf Franzosisch
spielen?
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ML: Zunehmend wiirde ich sagen, bilingual heifit in meinen Augen auch nicht, dass
man die Erstsprache vollkommen wegldsst, sondern, das ist ja nicht wie in den
Europaschulen, also unsere Schiiler denken auf Deutsch. Meistens sind die Familien
deutschsprachig, ganz wenig, die also zweisprachig sind, weil ein Elternteil Franzdsisch
ist, und es muss die Mdglichkeit geben, auf die Erstsprache zuriickzugreifen oder auf
die Muttersprache. Die ist da also auch, um zu helfen, also wenn da
Verstandnisschwierigkeiten sind, es wird nicht wie im Fremdsprachenunterricht
versucht, es anders auszudriicken, sondern auch richtig libersetzt, wenn in einem Text
schwere Sétze sind, die werden iibersetzt, damit man sichergeht, dass der Inhalt genau
verstanden wird. Sie fragen, welche Rolle die Erstsprache spielen soll oder sollte. Da ist
eine Entwicklung da. Man sollte am Anfang durchaus auch schwicheren Schiilern
ermoglichen, auch eine Antwort im Unterricht auf Deutsch zu geben, dass die Sprache
nicht irgendwie verboten ist, dass sollte aber im Laufe der Jahr im Grunde genommen
immer weniger werden, dass die merken, das brauchen sie eigentlich gar nicht.

Da auch vergleichbar mit dem Franzosischunterricht, dass man durchaus auch sagt,
jetzt, vor allem, wenn es darum geht, ein Thema zu erdrtern, eine Diskussion, pro und
contra oder Vor- und Nachteile, dass man dann auch sagt, das machen wir jetzt auf
Deutsch und dann, wenn die Schiiler losgeworden sind, was sie sagen wollten, dann
fasst man das zusammen auf Franzosisch und nimmt dann die Gelegenheit wahr, denen
noch mehr Instrumente zu geben auch Wortschatz.

SK: Was spricht fiir bilingualen Unterricht mit der Arbeitssprache Franzosisch?
ML: Ich denke, die doch bevorzugten deutsch-franzdsischen Beziehungen in Europa.
Dass Frankreich doch das Nachbarland ist, mit dem Deutschland die meisten
Beziehungen hat, auch im Hinblick auf spitere Berufsausbildung. In beiden Léndern
weill man, dass es eigentlich an Arbeitskrédften fehlt, die die Sprache des Nachbarn
richtig gut beherrschen, und dass Englisch eigentlich natiirlich, es ist ja nicht entweder
oder, diese Schiiler, die haben oft nachher Englisch als zweiten Leistungskurs, sind
einfach sprachbegabt. Und konnen nachher genauso gut Englisch wie die anderen
Schiiler, die Englisch als erste Fremdsprache hatten, und dass das Franzosische eben
doch eine Sprache ist, zu der man sonst eben nicht so kommt. Das ist wirklich eine
Chance, da iiber die Sprache hinaus durch den bilingualen Zug, also auch in Geschichte,
Wirtschaft, Sozialkunde, Gesellschaft Kenntnisse zu erwerben, die man sonst nicht
bekommt, nicht im Regelfranzosischunterricht. Und vielleicht noch dariiber hinaus, das
sind jetzt aber neuere, der Zug entwickelt sich, ich denke so ein bilingualer Zug muss
sich stindig entwickeln, ich wei3, dass Kollegen auch jetzt in den kleinen Klassen
Projekte haben, die durchaus die Naturwissenschaften mit einbeziehen. Da war jetzt so
ein Projekt, ein Wasserprojekt, die Schiiler haben einen Austausch gemacht mit Rennes.
Es ist also vorgesehen, auch Module auf Franzosisch zu machen, auch im
Chemieunterricht, das macht auch ein Kollege oder im Biologieunterricht.

SK: Und warum Naturwissenschaften auf Franzosisch?

ML: Fiir die Kontakte nachher, also auch auf beruflicher Ebene. In den groBlen
Unternehmen, also auch Chemieunternehmen haben ja deutsch-franzosische grofe
Konzerne und dass da eben, ich meine es ist natiirlich ein bisschen auch im Hinblick
auf, Englisch darf nicht die einzige europdische Sprache werden. Es wird, wenn
Deutsche und Franzosen keine Kenntnisse haben, dann werden sie gemeinsam auf
Englisch sich unterhalten.

SK: Haben Sie neben dem Sachfach auf Franzésisch auch Bili-Schiiler im
Fremdsprachenunterricht gehabt?

ML.: Ja, ja.

SK: Dann wiirde ich Thnen gerne noch einige Fragen zu ihrem Unterricht stellen.
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Wie haben sie die Spracharbeit in ihrem Unterricht durchgefiihrt? Wie sind sie
mit Fehlern umgegangen?

ML: Also im Unterrichtsgespriach, da kann ich auch nur sagen, ich mache einen
Unterschied, ob es im Anfangsunterricht des Sachfaches oder eben nach zwei, drei
Jahren Sachfach ist. Also am Anfang, im Prinzip wenig auf Fehler eingegangen, um
nicht zu sagen, gar nicht. Das Ziel ist, dass sie, es féllt ihnen schon sehr schwer am
Anfang, war meine Erfahrung, sich zu duflern in der Fremdsprache, da ist ja eine
Barriere, und deshalb wenig. Und dann immer mehr oder mal gesammelt, und wenn
irgendwas immer wieder vorkommt, dann mal: ,,Passt auf, wenn ihr das und das dufert,
dann, das muss so gesagt werden.“ Aber es spielt wirklich eine untergeordnete Rolle.
Fehler im Allgemeinen. Mehr Hilfen oder durchaus auch, dass die auf Franzosisch
anfangen und auf Deutsch weitermachen und das ist auch durchaus moglich. Denn jetzt,
wo sie mit Klasse 5 anfangen, fangen sie in der 7. mit Erdkunde, in der 8. mit
Geschichte an und das ist dann noch sehr viel.

SK: Was wird von den Schiilern beziiglich der Sprache erwartet?

ML: Da wirde ich keinen groen Unterschied machen zwischen dem
Franzosischunterricht und dem Geschichtsunterricht. Sich gegenseitig helfen, wenn der
eine also mehr das Wort findet oder kann, dass durchaus helfen auch gegenseitig sich
vielleicht korrigieren. Bei der Gruppenarbeit arbeiten wir mit Worterbiichern. Auch mit
zweisprachigen Worterblichern und da durchaus einen Text iiberarbeiten gemeinsam.
Also, auch von der Sprache her. Das durchaus auch mit Hilfsmitteln, auf jeden Fall.
Wenn man Gruppenarbeit und die haben die Quellen, dann haben sie ein zweisprachiges
Worterbuch dabei.

SK: Haben Sie im bilingualen Sachfach besondere Methoden angewendet?

ML: Also sehr viel am Anfang iiber Bildmaterial, weil das sehr gute Impulse sind. Oder
sowohl zur Einfithrung wie auch zur Wiederholung, Karikaturen, also viel Bildmaterial.
Sehr wenig Tonmaterial, weil das zu schwer ist. Leider noch zu viele Texte, Quellen
und Gruppenarbeit auch, aber nicht mehr als im anderen Unterricht. Aber das ist schon
sehr gut, da sie dann auch mehr nach ihrem eigenen Rhythmus arbeiten kdnnen, in der
Gruppe. Und dann, also auch mit sich gegenseitig die Ergebnisse vorstellen, das iibt das
Sprechen, also arbeitsteilige Auftrdge und dann sich nachher gegenseitiges Vorstellen
der Ergebnisse. Also, man kann die Methoden des normalen Geschichtsunterrichts
durchaus anwenden und alle, die eben auch jetzt dazu fiihren, dass die Schiiler sich
mehr einbringen und mehr selbst ihre Ergebnisse vorstellen, das ist natiirlich fiir die
Sprache sehr gut. Denn da verschwindet es auch, sie wissen auch, sie horen einander zu
und verlieren die Hemmungen, sich in der Fremdsprache auszudriicken.

SK: Verwenden die Schiiler untereinander die Fremdsprache?

ML: Bei der Gruppenarbeit muss man darauf driangeln, sonst unterhalten sie sich in der
Gruppe auf Deutsch. Das ist eine Schwierigkeit.

SK: Aber wenn man die Schiiler darauf hinweist, verwenden sie die
Fremdsprache?

ML: Ja, aber nicht gleich, man muss immer wieder darauf achten.

SK: Haben Sie den Wortschatz in Kategorien eingeteilt?

ML: Ja, unterschiedlich. Es gibt Listen einfach zum Verstindnis eines Textes. Dann
richtet sich der Wortschatz nach dem Text. Aber Wortschatzarbeit zur Einfiihrung zu
einem Thema, dann nach Themen: Wirtschaft, bei der Weltwirtschaftskrise 1929, dann
wird vorher eben richtig Wortschatzarbeit gemacht oder Friedensvertrige, Konferenzen,
da thematisch.

AuBlerdem wird ihnen listenweise der Wortschatz zum Auswerten von Bildmaterial und
Grafiken gegeben. Das denke ich, da im Geschichtsunterricht, der Geschichtsunterricht
setzt nach dem Erdkundeunterricht ein, da profitieren wir sehr viel vom
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Erdkundeunterricht, weil gerade da Karten lesen, Grafiken lesen, das wird also sehr viel,
sehr systematisch im Erdkundeunterricht eingefiihrt.

SK: Das wird dann aber im Sachfach gemacht wund nicht im
Franzosischunterricht?

ML: Nein, das wird im Sachfach gemacht. Also, man kann im Sachfach natiirlich nur
auf Allgemeines, auf jeden Fall in Geschichte, das sagte ich schon, Thema Krieg und
Frieden, da ist ein Wortschatz vorhanden, was kein spezifischer Wortschatz ist. Aber
alles, was spezifisch ist, wird im Sachfach gemacht. Also der Fremdsprachenunterricht
hat nicht die dienende Funktion fiir das Sachfach, absolut nicht.

SK: Woran haben sie sich bei der Unterrichtsvorbereitung orientiert?

ML: Also ich muss sagen, dass man selbst zusammenstellt. Es ist sehr viel Arbeit, wenn
man das das erste Mal macht, verschiedene Lehrbiicher, franzdsische Lehrbiicher,
zusammengestellt, kopiert. Ich habe auch oft Zufallsfunde muss ich sagen, aus
franzosischen Zeitungen, z. B. Phosphore hat oft dossiers, die sehr gut sind,
hervorragend zum Nahen Osten z.B. Alles, was den 2. Weltkrieg betrifft, findet man
auch sehr viel in franzosischen Zeitschriften, sehr viel histoire und gerade auch
Bildmaterial. Und die franzdsischen Lehrwerke, die unterschiedlichsten, college, lycée.
Und wenn wir gerade in Frankreich waren, in dem CDI, jetzt, aber auch in den letzten
Jahren auch viel {iber Internet.

SK: Ist bilingualer Unterricht attraktiv fiir Lehrer?

ML: Es ist einerseits eine Mehrbelastung, aber auch eine Bereicherung, man hat gute
Schiiler, oft doch sehr motivierte Schiiler. Und es ist eine Herausforderung, also mir hat
es SpaBl gemacht, vielleicht auch, weil es meine Muttersprache ist. Ich habe immer
eigentlich lieber Franzosisch unterrichtet als Geschichte. Geschichte auf Franzosisch
ohnehin und ja, es ist eine Herausforderung, also attraktiv. Es ist eine Mehrbelastung,
die sich vielleicht auch in Grenzen hilt, wenn man einen Fundus hat. Also
winschenswert wire, dass man mehr zusammenarbeitet. Wir hatten an Romain-Rolland
eigentlich ein sehr gutes Team, aber das scheitert an Zeitgriinden, dass man sich
zusammensetzt. Aber wir haben Material auch ausgetauscht. Es war angedacht, eine
Borse mit Riickert zu machen, dass man sich zusammensetzt. Es ist auch eine
Materialborse im Rahmen dieser Arbeitsgemeinschaft der bilingualen Gymnasien, das
ist in den letzten zwei Jahren eingefiihrt worden, da weil3 ich nichts Genaues oder ob da
wirklich was bei rauskommt. Und dann, also dann, was bilingualen Unterricht auch fiir
Lehrer attraktiv macht, ist die Moglichkeit eben, Kontakte zu haben mit anderen
Schulen. Es gibt eine Arbeitsgemeinschaft der deutsch-franzosischen Gymnasien in
Deutschland mit einer Tagung einmal im Jahr. Also man kommt mit anderen
zusammen, das deutsch-franzosische Jugendwerk organisiert auch sehr viel. Also es
erweitert einfach viel den Horizont.

SK: Wie verindert sich der Fremdsprachenunterricht, wenn die Schiiler
gleichzeitig bilingualen Unterricht haben?

ML: Es ermdglicht einfach im FSU sehr vielfiltiger zu arbeiten. Also man kann viel
frither, aber das ist auch das Ziel des Fremdsprachenunterrichts im bilingualen Zug, mit
Originaltexten arbeiten, weil einfach die Angst vor dem unbekannten Vokabular
wegfillt und auch selbstidndiger arbeiten. Aber ich denke in erster Linie, dass da viel
mehr mit Ganzschriften gearbeitet werden kann, selbstindiger auch an Texten arbeiten
lassen. Sie haben einfach sehr viel Kompetenz, nicht gleich, freier mit unbekannten
Texten umzugehen als im normalen Fremdsprachenunterricht. Und man hat schon
Schiiler, die, in den anderen Klassen ist es viel heterogener, d.h. man muss viel mehr
differenziert unterrichten und immer an die Schiiler denken, die mit Franzdsisch ganz
grofle Probleme haben. Und da hat man eine relativ homogene Gruppe, in der man sehr
gut arbeiten kann. Man kann mit Filmen arbeiten, mit Ganzschriften, viel schneller.
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SK: Und das Lehrbuch? Das Lehrbuch sieht ja eigentlich eine ziemlich lineare
Progression vor.

ML: Das wird einfach auch viel schneller durchgearbeitet, aber man hélt sich daran.
Aber ab Klasse 9 spielt das Lehrbuch keine gro3e Rolle mehr. Also natiirlich fiir den
Grundlehrgang in der Grammatik arbeitet man mit dem Lehrwerk, aber man kann sehr
schnell das Lehrwerk durch anderes Material ersetzen. Sollte man auch, weil es dann zu
wenig, zu diinn ist. Sonst werden die Schiiler unterfordert.

SK: Werden die Schiiler im Fremdsprachenunterricht speziell auf den
Sachfachunterricht in der Fremdsprache vorbereitet?

ML: Das hédngt wirklich davon ab. Wenn der Lehrer, der Franzosischlehrer, auch
Erdkunde oder Geschichte als zweites Fach hat, dann wird er das im Kopf haben, aber
es ist nicht vorgesehen.

SK: Haben Sie es gemacht?

ML: Ich habe es, da ich oft beide Facher in einer Klasse unterrichtet habe, hat sich das
natiirlich ergeben, dass man gerade auch in der 10. Klasse die Lektiire auch im Hinblick
auf den Stoff im Geschichtsunterricht ausgesucht hat.

SK: Machen diese Schiiler andere Fehler im Franzosischunterricht?

ML: Also andere Fehler machen sie nicht, kann man nicht sagen. Weil sie letzten Endes
die Fremdsprache doch gelernt haben wie eben, iiber die Schriftsprache, die werden
nicht die Fehler machen, wenn wir zweisprachige Schiiler haben oder Muttersprachler.
Die machen diese beriihmten Fehler, dass sie phonetisch schreiben, dass sie die
Endungen vergessen, das findet man aber eigentlich nicht. Wir haben ja diese Schiiler
im bilingualen Zug, die zweisprachig erzogen worden sind. Die werden diese typischen
Fehler machen, aber nicht der Durchschnittsschiiler im bilingualen Zug. Der wird nicht
andere Fehler als nachher der sehr gute, wenn ich beide Leistungskurse z. B. vergleiche,
der bilinguale und der Regelleistungskurs, wiirde ich nicht sagen. Der gute Schiiler im
anderen Leistungskurs macht nicht weniger und nicht andere Fehler als der Schiiler im
bilingualen Leistungskurs. Die machen im Durchschnitt vielleicht weniger Fehler, wir
haben doch sehr gute Fehlerquotienten. Ich wiirde sagen nur eigentlich weniger, nicht
andere.

SK: Verindern sich die Zielsetzungen des Fremdsprachenunterrichts?

ML: Durch den Vertrag von Mulhouse hat natiirlich die Literatur ein groBeres Gewicht
im bilingualen Zug, weil in der Oberstufe alle vier Semester Literatur sind. Dadurch,
dass man in der Mittelstufe viel eher diese Themen behandelt hat, die spiter unter
France actuelle im Leistungskurs behandelt werden, miissen die auch andere Themen
angeboten bekommen. Das ist vorgegeben eben, wie gesagt, durch den Vertrag von
Mulhouse, dass da der Schwerpunkt auf Literatur liegt. Das ist auch immer Thema der
Treffen mit den franzosischen Kollegen, welche Aufgabenarten auch mdéglich sind, also
auch diese freieren Aufgaben, die am Anfang eben nicht zugelassen wurden, also z.B.
einen Text weiterschreiben, oder einen Brief schreiben, sich in die Person eines Romans
hineinversetzen, aber das wird zunehmend auch genehmigt im Abitur.

SK: Was kann man iiber die Motivation dieser Schiiller im
Fremdsprachenunterricht sagen? Ist sie anders?

ML: Die Motivation ist anders, das kann man sagen. Das ist es eben auch, was das
Unterrichten eben auch erleichtert und das macht auch mehr SpaB3, weil sie motivierter
sind, aber nicht alle hoch motiviert, das muss man auch sagen, aber eigentlich die
meisten haben einfach Freude an der Sprache und dadurch, dass die merken, dass sie
viel konnen, steigert das die Motivation. Also die Erfolgserlebnisse, die sie haben,
steigern die Motivation. Man hat nicht die ganz Frustrierten, die es da in dem anderen,
also 9./10. Klasse sind schwierige Klassen im normalen Fremdsprachenunterricht, weil
da eine Grenze erreicht wird, wo einige einfach abschalten und die haben ein Ziel, die
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wissen, ich mache Franzosisch bis zum Schluss, bis zum Abitur. Die anderen kénnen
Franzosisch nach Klasse 11 abwihlen. Das wirkt sich schon in Klasse 10 aus, die sagen:
,Wihle ich sowieso ab, ist mir zu schwer, will ich nicht mehr.” Tun nichts mehr,
werden schlechter und verlieren dadurch ganz und gar die Lust. Das ist im bilingualen
Zug nicht der Fall. Oder steigen aus.

SK: Passiert das haufig?

ML: Nicht hdufig, weil die Klassengemeinschaft sie auch hilt, aber man muss schon
sagen, ich spreche jetzt von Klasse 7, weil wir ja noch keine Klasse haben, die Abitur
gemacht hat, die mit 5 angefangen hat. Also, die mit Klasse 7 angefangen haben, wo wir
33 Schiiler hatten, haben wir beim Abitur 18. Also es ist schon, aus verschiedenen
Griinden, es gibt auch einige die dann vielleicht umgezogen sind, aber man muss
vielleicht sagen, dass im Laufe der Schullaufbahn ein Drittel aussteigt, und zwar
manchmal auf eigenen Wunsch, manchmal weil die Lehrer das empfehlen und sagen:
,Der ist hier falsch orientiert”, und verliert dann die Lust und quilt sich und hat auch
entdeckt in Klasse 9/10, wo die Naturwissenschaften eher eine groe Rolle spielen, dass
das eher die Neigung ist oder die Stirke und eben nicht so die Fremdsprache. Am Ende
von Klasse 10 steigen einige aus und nach 11 ist auch so ein Schnittpunkt, wo einige
sagen: ,,Nein, die Oberstufe mache ich dann nicht mehr.*

SK: Kann man bei den bilingualen Schiilern im Fremdsprachenunterricht auch
ein Plateau feststellen, wie es im normalen Fremdsprachenunterricht der Fall ist?
ML: Das wiirde ich nicht sagen. Noch im Leistungskurs stellt man enorme Fortschritte
fest. In der Ausdrucksfahigkeit. Nein, das wiirde ich nicht sagen. Also nicht so eindeutig
wie im normalen Fremdsprachenunterricht, wo man dann merkt ein Teil bleibt
irgendwo. Sie haben etwas erreicht, es geht nicht weiter, eher manchmal zuriick. In der
11. Klasse, die 11. ist wirklich hoch problematisch in dem Regelzug. Mit motivierten
guten Schiilern und mit Schiilern, wo man denkt, es kann nicht sein, dass sie schon 4
Jahre Unterricht haben, weil sie kaum einen Satz richtig rausbringen. Da sind einige, die
eben schon ein Plateau erreicht haben, aber das ist nicht so eindeutig. Das ist
individueller. Auch durch die Auslandsaufenthalte, das gibt natiirlich auch immer
wieder einen Schub und viele, das muss man auch sagen, machen in der 11. Klasse ein
halbes Jahr in Frankreich. Und wenn sie zuriickkommen, haben sie natiirlich einen
grofBen Fortschritt gemacht. Also, wir haben in der 11. Klasse, und das empfehlen wir
auch, das wird anders werden mit der Reform jetzt, Abitur nach 12 Jahren, aber wir
haben das sehr forciert, so dass in der 11. Klasse mehr als die Hélfte drei Monate, ein
halbes Jahr und wenige ein ganzes Jahr im franzdsischsprachigen Ausland verbringen.
Und wenn sie zuriickkommen, dann sind sie auch neu motiviert.

SK: Was bringt also der Sachfachunterricht in der Fremdsprache fiir die
franzosische Sprache?

ML: Ich wiirde fast sagen, der Wortschatz. Der wird wirklich enorm gesteigert,
verstiarkt wird. Dann das Textverstdndnis, Angst vor fremden Texten wegnehmen. Das
ist manchmal schwer zu trennen, nur Sprache und Verstindnis. Also
Ausdrucksfahigkeit, auch miindlich. Also die reine Grammatik eigentlich am wenigsten.
Das wird ja durch den Fremdsprachenunterricht nach wie vor geleistet. Die Schranken
zwischen den Féachern verschwinden auch dadurch. Das ist ja auch nicht nur Sprache
oder Inhalt, sondern sich in der Sprache vielleicht wohlfiithlen. Das wird, denke ich,
auch dadurch erreicht, dass andere Féacher in der Fremdsprache unterrichtet werden.

Ich wiirde schon sagen, dass der bilinguale Zug nicht nur Spracherwerb ist, das ist
wirklich auch fast eine Personlichkeitsbildung, weil es wird begleitet eben von vielen
Angeboten in Form von Austauschen, Kontakten. In Berlin wird mehr wahrgenommen,
was an franzosischen kulturellen Angeboten gibt. Das wird den Schiilern beigebracht.
Man geht zusammen ins Theater, ins Kino. Also man versucht schon sehr viel, um zu
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vermeiden, dass es eben nur Sprache ist. Denn, ich habe es schon gesagt, die Gefahr ist,
dass die Schiiler dann iibersattigt sind und sich sperren. Es muss schon vielfiltig sein.
Aber wenn die Angebote wahrgenommen werden, dann denke ich, dass es die ganze
Personlichkeit bildet und 6ffnet.

[.]
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Interview mit Birgit Tillmann
Gefiithrt am: 18.05.2005
Dauer: ca. 60 Minuten

Ort: Wohnung der Befragten

SK: Sie sind Lehrerin am Romain-Rolland-Gymnasium. Seit wann sind Sie an der
Schule?

BT: An der Schule seit 9 Jahren, seit 1996.

SK: Welche Ficher unterrichten Sie?

BT: Deutsch und Franzosisch.

SK: Sie unterrichten aber auch bilingualen Unterricht?

BT: Franzosisch ja, also ich unterrichte Franzdsisch bilingual und Franzdsisch normal.
SK: Welches Sachfach unterrichten Sie?

BT: Gar kein Sachfach. Ich unterrichte nur Deutsch. Also Franzosisch als Literatur. In
der Oberstufe machen wir Literatur. Das ist dann ein Leistungskurs Franzosisch. Da
wird im bilingualen davor die Literatur unterrichtet und gelernt. In der Mittelstufe gibt
es ganz normalen Franzosischunterricht. Jetzt haben wir ja die 5. Klasse, die habe ich
noch nie unterrichtet. Von der 7. bis zur 10 Klasse.

SK: Und was heif3t dann bilingual?

BT: Bilingual heiBit in dem Sinne gar nichts. Die Schiiler haben nur, wenn Sie
Franzosisch haben eben vielleicht auch ein hoheres Niveau, weil sie schon seit der 5.
Klasse Franzosisch haben. Das sind zwei Sachficher auf Franzosisch, die sie dann
haben. In der Mittelstufe ist es eigentlich einfach ein bisschen anspruchsvollerer
Unterricht, weil die Schiiler schon mehr koénnen. Das unterscheidet sich nicht von
anderen. Die Schiiler konnen ja immer noch raus aus dem Kurs.

SK: Aber, d. h. die Schiiler haben Geschichte und Erdkunde auf Franzosisch bei
einem anderen Lehrer und Sie haben diese Schiiler im Fremdsprachenunterricht.
BT: Genau.

SK: Sie sind auch Fachbereichsleiterin fiir Fremdsprachen?

BT: Ja.

SK: Wie unterscheiden sich denn dann die bilingualen Schiiler von den normalen
Fremdsprachen-Schiilern?

BT: Ja grundsitzlich unterscheiden sie sich gar nicht, weil das alles deutsche Schiiler
sind, die Mehrzahl. Es gibt aber immer mal wieder welche, die kommen aus
internationalen Ehen, aber der GroBteil ist wirklich deutsche Schiiler mit deutschen
Eltern und haben erstmal keine Vorkenntnisse. Wenn sie ja jetzt friih anfangen, sollten
sie eigentlich schon in der Grundschule Franzosisch gehabt haben, aber dann kommen
sic zu uns und kommen dann in den franzdsischen Unterricht, ganz normaler
Fremdsprachenunterricht. Und sie sind halt insgesamt, dadurch dass es ausgewéhlte
Klassen sind, weil der Anteil grof3 ist, haben sie alle eine relativ gro3e Lernbereitschaft
und dadurch geht es relativ schnell und ziigig voran.

SK: Aber arbeiten Sie da auch mit dem normalen Lehrwerk?

BT: Ja, genau. Das ganz normale Lehrwerk und in der Mittelstufe macht man dann, weil
in der 7. Klasse haben sie ja etwas mehr Stunden, da macht man Projektarbeit
zwischendurch, d. h. man liest ein Buch oder hat irgendein Thema, das man also dann
reinschiebt und dann beschéftigen sie sich ein paar Wochen damit oder je nachdem und
dann geht es wieder weiter mit dem Lehrbuch. So geht es eigentlich bis zur 10. Klasse
bis sie alle Lehrbiicher durchgemacht haben und dann kommen immer wieder
dazwischen Lektionen.
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SK: Aber funktioniert das denn? Also, ich stelle mir vor, dass die Schiiler
zumindest nach einigen Jahren ja eine andere Sprachkompetenz haben, als die
Schiiler sie normalerweise haben.

BT: Ja, sie haben grundsitzlich einen groBeren Wortschatz, aber die
Grammatikprobleme sind eigentlich die gleichen, wie bei den anderen auch. Da muss
man immer wieder neu Uben. In der 10. Klasse sollten eigentlich alle unsere
Zehntklassler den Grammatikgrundkurs sozusagen beherrschen, also die wichtigsten
Formen, die Zeiten und Modi. Das ist immer die A-Klasse, da sind auch Defizite
vorhanden. Es kommt darauf an, wie fleiBig sie sind, es sind ja nicht alle gleich fleiBig.
Sie haben eine leichtere Art zu reden und zu antworten und Konversation zu halten.
Schriftlich sind sie, je nachdem wie fleiBig sie sind, sehr gut oder mittelgut.

SK: Die Progression ist dann wie im Fremdsprachenunterricht?

BT: Ja. Da wird in der Mittelstufe in Franzdsisch, also im Sprachunterricht, kein
Unterschied gemacht. Es ist nur, dass Sie da eine Klasse haben, die viel mehr
Franzosisch hort, dadurch dass sie zwei Sachfiacher hat und da auch Vokabeln lernen
missen, die eigentlich die anderen nicht lernen miissen, also alles, was Geschichte und
Erdkunde betrifft. Aber der Unterricht kann einfach mehr machen, mehr Stoff. Aber
jetzt nicht unbedingt immer weiter, immer weiter hinaus. In der Mittelstufe bleibt es
manchmal auch auf einer bestimmten Ebene. Sie konnen da jetzt also keine Dramen
lesen, die fiir die Oberstufe geeignet sind. Sie miissen halt auch nach Texten kucken, die
fiir 14/15jdhrige passend sind.

SK: Und der Wortschatz? Sie haben ja gesagt, dass sie vor allem einen besseren
Wortschatz haben. In welcher Form? Ist das dann ein Fachvokabular?

BT: Nein, die haben das auch, aber sie haben einfach dadurch, dass sie mehr Material
haben, konnen sie mehr reden und sehr fliissig und die miissen ja alle einmal einen
Austausch machen. Das findet auf jeden Fall in der 7. oder in der 8. Klasse statt. In der
10. Klasse machen sie noch einen Austausch, noch eine Fahrt nach Frankreich und das
hilft natiirlich dann automatisch, dass sie einfach ein bisschen leichter sprechen.

SK: Findet da eine direkte Zusammenarbeit zwischen den Lehrern, die das
Sachfach auf Franzosisch unterrichten und Ihnen statt?

BT: Nein eigentlich nicht. Jeder macht das fiir sich. Das kdnnte man machen, aber das
schaffen wir eigentlich nicht. Die Erdkundelehrerin muss dann richtig 1 Stunde oder 2
Stunden nur Vokabeln mit denen tiiben, also dieses Fachvokabular, was man als
Deutscher kaum kennt. Das miissen sie dann auf Franzosisch lernen, richtig mit Listen
und dann, wenn sie das so haben, dann geht es wieder weiter. In der Mittelstufe machen
die auch oft mal eine deutsche Stunde zwischendurch oder erkldren auf Deutsch. Also
das nicht rigoros immer alles auf Franzosisch in beiden Fachern.

SK: Verandert sich die Motivation dadurch, dass sie das Sachfach noch zusatzlich
haben?

BT: Ja, am Anfang sind sie natiirlich alle total begeistert, vor allem in der 5. Klasse, wo
sie noch ganz klein sind. Dann in der 6. und 7. Klasse geht’s noch. Aber dann so peu a
peu merken sie schon, dass sie da ein bisschen mehr arbeiten miissen und manche gehen
dann auch raus.

SK: Ja?

BT: Ja. Wir fangen ja an mit 33 Schiilern und die jetzige 10 A, die sind 29. Also es sind
nicht so viele raus gegangen, aber es gehen schon welche raus. Und dann kommt eben
die Schnittstelle zwischen der 10. und 11. Klasse und da miissen sie sich dann
iiberlegen, ob sie drinbleiben oder nicht. Die Motivation ldsst schon nach, wie in allen
Féachern. Es ist nicht nur in Franzdsisch.
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SK: Die Schiiler werden aber nicht zusammen mit den Schiilern unterrichtet, die
kein Sachfach auf Franzosisch haben? In einer Klasse sind nur die Schiiler, die
auch das Sachfach auf Franzosisch haben?

BT: Ja und das geht ja auch gar nicht anders. Wenn Sie da 30 Schiiler haben und
machen da Geographie, wie soll das gemischt werden?

SK: Nein, ich meine jetzt bei IThnen im Franzosischunterricht. Also das wird auch
nicht gemischt?

BT: Nein. Das ist eine Klasse und die bleibt von Anfang bis Ende. Das ist so wie mit
allen Klassen, dass die Schiiler von Anfang bis zur 10. Klasse zusammenbleiben.

SK: Und bilingualer Unterricht setzt in der 7. Klasse ein, also das bilinguale
Sachfach?

BT: Das Sachfach beginnt in der 8. Klasse. Mit Erdkunde fangen wir an und in der 9.
Klasse kommt Geschichte dazu.

SK: Und von der 5. bis zur 8. Klasse?

BT: Haben sie verstirkt Franzosisch und dann haben sie ab der 8. Klasse nur noch 3
Stunden Franzosisch, wie alle anderen auch.

SK: Und wie viele Stunden haben die Schiiler vorher Franzosisch?

BT: Das muss ich nachgucken, das weif3 ich nicht so genau. Aber ich glaube die haben 7
Stunden Franzosisch.

SK: Jede Woche?

BT: Ja, aber ich muss das noch mal nachgucken. Das weif} ich jetzt nicht auswendig.
SK: Was wiirden Sie sagen, noch mal allgemein, was bringt bilingualer Unterricht,
also das Sachfach, fiir die Sprachkompetenz? Sie konnen das ja im
Fremdsprachenunterricht dann feststellen?

BT: Ja, es bringt natiirlich einen erweiterten Wortschatz und zwar einen
Sachwortschatz, den sie sonst nicht haben. Das sind Vokabeln, die lernen sie eigentlich
auch im deutschen Sachunterricht erstmal neu und da miissen sie dann beide Vokabeln
lernen. Sie haben einen erweiterten Wortschatz. Und in Geschichte merken sie dann, sie
miissen sich auf Franzdsisch tiber Themen unterhalten, die vielleicht ihre eigene Heimat
betreffen. Dann kriegen sie doch auch ein bisschen einen anderen Bezugspunkt zu der
eigenen Identitdt, weil sie plotzlich tiber Deutschland und iiber die ganze Geschichte auf
Franzosisch reden miissen und dann natiirlich auch franzosische Quellen haben. Das ist
ja auch manchmal das Problem. Vor allem in Erdkunde ist natiirlich das Problem das,
was im Rahmenplan drinsteht. Die miissen ja nach dem Berliner Rahmenplan erzogen
werden, also Brandenburg und Berlin. Da ist ja kein Thema, was in Frankreich ein
Thema ist. Weil wir uns natiirlich mit dem Gebiet beschéftigen, in dem wir leben, in
dem wir aufwachsen und da gibt es ja auch kaum Biicher. Da gibt es natiirlich in jedem
guten franzosischen Geographiebuch vielleicht zwei Sidtze zu Brandenburg. Wahrend
die Schiiler richtig ausfiihrlich Brandenburg und die Seen usw. lernen miissen. Das ist
fiir die Lehrer schon ein Problem. Da muss er sich alles zusammensuchen und teilweise
macht er dann Dinge auch auf Deutsch.

SK: Machen die Schiiler Fehler, die andere Schiiler nicht machen?

BT: Jetzt in der Sprache?

SK: Ja, in der Sprache, genau.

BT: Nein, das sind die gleichen.

SK: Die gleichen, also es gibt keine speziellen Fehler, die nur Schiiler machen, die
auch das Sachfach auf Franzosisch haben oder die Sachficher?

BT: Also, das habe ich noch nicht festgestellt.

SK: Sie haben aber als Fachbereichsleiterin auch eine gewisse Auflensicht?
Organisieren Sie auch den bilingualen Sachfachunterricht mit?
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BT: Nein, das mache ich nicht. Da haben wir extra eine Fachleiterin fiir Geschichte, die
muss das auch fiir Erdkunde machen. Das macht jeder Fachbereich selber. Ich bin
letztendlich Fachbereichsleiterin fiir Fremdsprachen.

SK: Was heifit dann bilingualer Unterricht an Threr Schule? An der Europaschule
heiflt bilingual ja, dass 50% der Ficher in der Partnersprache unterrichtet
werden.

BT: Bilingual bei uns heif3it, dass die Schiiler zwei Sachficher auf Franzosisch haben
und zwar sind das bei uns immer Geschichte und Geographie, und dass wir die ab einer
bestimmten Klassenstufe in der Mittelstufe haben, und dass sie dann in der Oberstufe, d.
h. ja dann Politische Weltkunde oder das heit sogar, da hat sich der Name geédndert,
dass heifit politische ... Politik, glaube ich, auf jeden Fall. Dieses Fach, das die
Franzosen immer noch Geschichte nennen, das haben sie bis zum Abitur. Das ist ihr 3.
Priifungsfach, zwangslaufig.

SK: Also das miissen sie nehmen?

BT: Das miissen sie nehmen und Franzosisch als Leistungskurs. Sie haben dann diese
Priifung in Politischer Weltkunde, oder in Geschichte oder Politik oder wie man das
nennt, schriftlich auf Franzdsisch und Leistungskurs Franzosisch schriftlich und dann
noch eine miindliche Priifung. Das ist das, was das Bilinguale ausmacht.

SK: Die Schiiler konnen ja dann das Abi-Bac machen?

BT: Ja.

S.K.: Unter welchen Bedingungen?

BT: Also, das Abi-Bac: Sie miissen eben die Bedingung einhalten, dass sie Franzosisch
reden miissen. Das dritte Priifungsfach ist auch vorgegeben, das muss immer Geschichte
sein auf Franzosisch und den Rest konnen sie frei wahlen. Dann miissen sie noch eine
zusitzliche miindliche Priifung auf Franzdsisch machen. Das ist dann in Literatur, die
gehort zum Leistungskurs Franzosisch. Wenn sie das alles machen und wenn sie vorher
das Abitur bereits bestanden haben, dann haben sie auch ein Baccalauréat.

SK: Machen das auch die meisten Schiiler, die hier im bilingualen Zweig sind?

BT: Das machen alle. Das ist ja das Ziel, dass sie dann zwei Abschliisse haben. Es sei
denn, sie fallen durch und konnen nicht das franzosische Baccalauréat machen. Die
Ergebnisse des Baccalauréat sind ja unabhingig vom deutschen Abitur. Die werden ja
von franzdsischen Inspektoren korrigiert und da konnten sie theoretisch damit bestehen.
Das geht aber nicht. Sie miissen das Abitur bestanden haben, um das Baccalauréat
machen zu diirfen oder zu bekommen. Manche haben eben bessere Noten im
Baccalauréat, weil da viel weniger Fécher zdhlen. Sie haben nur Leistungskurs
Franzosisch, Geschichte, dann den zweiten Leistungskurs, der zéhlt allerdings, obwohl
er von einem deutschen Lehrer korrigiert wird, z&hlt der zum Baccalauréat, dann haben
sie die Noten der 12. Klasse in Erdkunde auch auf Franzosisch und die miindliche
Priifung.

SK: Das sind aber die Priifungen, die sie auch fiir das deutsche Abitur machen, die
dann einmal nach Frankreich gehen und da korrigiert werden?

BT: Ja, genau. Also das, was schriftlich ist, das ist der Leistungskurs Franzosisch und
das 3. Priifungsfach Geschichte, das wird einfach zweimal korrigiert. Einmal von einem
deutschen Lehrer - und das zdhlt zum Abitur - und einmal von einem franzdsischen
Lehrer und das zéhlt zum Baccalauréat.

SK: Im bilingualen Sachfach ist ja das Problem oft, dass die Schiiler etwas sagen
wollen, aber die Sprachkompetenz nicht ausreicht, damit sie es sagen konnen.
Bereiten Sie die Schiiler dahingehend irgendwie vor im Fremdsprachenunterricht?
BT: Im normalen Franzosischunterricht da ist natiirlich auch, dass manchmal die
Schiiler etwas gut verstanden haben, aber es nicht auf Franzosisch sagen konnen. Jetzt
habe ich schon lange keine Mittelstufe mehr gehabt, aber dann konnen die natiirlich
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ruhig auch mal auf Deutsch reden. Also ich habe jetzt gerade eine B-Klasse, die haben
intensiv Franzosisch und da kommt es einfach ofter vor, weil ich merke, die Schiiler
verstehen alles, aber sie konnen darauf nicht antworten. Das ist natiirlich auch eine
Gefahr, wenn sie das ein paar Mal anfangen, gewohnen sie sich daran. Denn der passive
Wortschatz ist natiirlich immer viel grofer als der aktive. Das sollte man also stark
vermeiden. Man kann es natiirlich machen zwischendurch, aber das ist viel zu bequem
fiir die Schiiler und dann gewo6hnen sie sich das an. Ich habe das jetzt auch beobachtet:
Ich habe Kollegen, die aus Frankreich kommen, die sprechen ja nur Franzosisch, da gibt
es auch einfach gar kein Deutsch, weil die das gar nicht einsehen, warum sie Deutsch
reden sollen und die Schiiler akzeptieren das total.

SK: An der Schule gibt es muttersprachliche Lehrer?

BT: Ja, und wenn sie da in die Klasse kommen, ich habe da mal vertreten und dann
auch so gedacht: ,,Na ja gut, dann rede ich mal.”“ Und die Schiiler haben immer auf
Franzosisch geantwortet. Man kann sie so erziehen. Das ist natiirlich das Optimale.

SK: Lernen die Schiiler auch so etwas, wie mit Texten umzugehen, mit schwierigen
Texten? Z. B. wird im Sachfach ja mit einem franzosischen Lehrwerk gearbeitet.
BT: Ja, teilweise. Mit Ausziigen eben. Dann miissen sie natiirlich lernen, dass wenn
man nicht alles versteht, man trotzdem kucken muss, wo sind die wichtigsten Worter.
Das lernen sie schon.

SK: Aber eher im Sachfach als bei Ihnen?

BT: Ja, bei mir ist es dann so, dass wir dann Lektiiren lesen oder keine Lektiire, sondern
Originalromane/Originalausgaben und da merken sie dann schon, dass sie nicht alles
verstehen und sie merken, dass sie nicht alles verstehen miissen. Aber das ist schon
schwierig fiir sie so einen Roman dann trotzdem zu genieflen, wenn man immer die
Halfte nicht so richtig versteht.

SK: Sie haben ja gesagt, dass man mit den bilingualen Schiilern mehr machen
kann und dass Sie ja auch mal zum Lehrbuch was einschieben. Was machen Sie da
zum Beispiel?

BT: Wir haben ja sehr viele Lektiiren, die es von den Schulbuchverlagen gibt und die
sind teilweise entweder vereinfachte Ausgaben von Originalwerken. Zum Beispiel
haben wir jetzt gerade in der B-Klasse Alexandre Dumas Le Comte de Monte Christo
gelesen. Das ist natiirlich unmoglich, so etwas zu lesen, das sind immerhin 3 dicke
Bénde. Da wird die Geschichte total vereinfacht. Die haben da immer noch
Schwierigkeiten mit manchen Vokabeln, aber so etwas kann man dann machen, damit
sie auch mal einen Einblick kriegen in das, was dann in der Oberstufe auf sie zukommt
an Themen, ob sie das iiberhaupt interessiert. Denn wenn sie dann spdter einen
Leistungskurs machen, da wird dann Literatur gemacht und wer sich dafiir gar nicht
interessiert, der ist dann wirklich schlecht beraten. Ansonsten machen wir die Lektiiren,
die es gibt. Da gibt es ja alles Mogliche. Das ist nach Niveau gestaffelt. Wir kaufen
aber, oder lassen durch die Schiiler anschaffen, auch aktuelle Romane, die es zur Zeit in
Frankreich gibt. Jetzt haben wir zum Beispiel gerade Oscar et la Rose von Schmidt
gekauft oder einen Film, da gab es den Film zu dem Monsieur Ibrahim et les fleurs du
Coran, aber das machen wir dann schon in der 11. Klasse. Dann kaufen wir uns das und
dann kucken wir den Film dazu und dann geht es immer. Das Ziel ist natiirlich von
meiner Seite und von vielen Kollegen - das muss man natiirlich immer ein bisschen
durchsetzen -, dass man moglichst viele aktuelle Beispiele kultureller Art aus
Frankreich in der Schule auch macht. Ob es jetzt Huits Femmes ist oder Amélie. Das,
was die Franzosen gucken, das versuchen wir mit den Schiilern auch zu machen. Dazu
muss man natiirlich auch Lehrer haben, die das gerne machen. Wir haben jetzt auch
Kollegen, die zum Beispiel gar nicht gerne Filme kucken und die machen dann das auch
nicht mit den Schiilern. Das ist natiirlich sehr schade.
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SK: Aber es bleibt schon Literaturunterricht und Landeskunde, das bezieht sich
nicht direkt auf Erdkunde oder Geschichte, also die Sachficher. Das ist schon
relativ getrennt?

BT: Ja, eigentlich total. Es kann natiirlich sein - ich bin ja nun ein Lehrer, der Deutsch
und Franzosisch hat -, wenn der Lehrer natiirlich Franzosisch und Geschichte hat, hat er
vielleicht ganz andere Themen. Das ist politischer ausgerichtet. Das war so bei einer
Kollegin gewesen, die Geschichte als zweites Fach hatte. Wenn die also das 20.
Jahrhundert gemacht hat, dann wurde Les Justes gelesen, also alles, was politisch ist.
Wihrend ich dann mehr La Peste lese, mehr in die philosophische Richtung gehe.

SK: Da gibt es intern eine Regelung oder Richtlinien fiir die Unterrichtenden?

BT: Das Baccalauréat ist natiirlich durch den Vertrag von Mulhouse geregelt, der ist
also jetzt noch so gut wie literarisch ausgerichtet. Nun miissen wir aber nach den
Rahmenrichtlinien der Berliner Schulen arbeiten und die sind ja jetzt gerade sehr stark
verdndert worden und da ist die Literatur da wirklich nur ein Punkt unter vielen. Das ist
das Problem was wir haben.

SK: Auch im Franzoésischunterricht?

BT: Ja, und wir kriegen ja Zentralabitur. Es wire ja alles kein Problem, wenn wir kein
Zentralabitur hdtten, da konnten wir ja weiter lustig unsere eigenen Themen machen.
Aber die Themen, die dort vorgegeben sind, sind so allgemein, da kénnte man 4
Semester Unterricht machen ohne Literatur zu lesen. Das Thema ist Jugend in
Frankreich. Ja, bei Jugend in Frankreich konnen Sie Zeitungsartikel lesen, da konnen
Sie Sachbiicher lesen, konnen alles Mogliche machen. Alles sind so Problemkreise.
Dann gibt’s Familie, Problemkreise allgemeiner Art, die man mit allen Texten abdecken
kann, ohne einmal ein Buch aus dem 18. oder 19. Jahrhundert gelesen zu haben. Kein
Theaterstiick, das brauchen sie nicht. Das ist nicht Pflicht.

SK: D. h., dass das Zentralabitur eigentlich so was wie bilinguale Zweige nicht
beriicksichtigt?

BT: Nein. Es wird immer ein literarisches Thema geben und das schriankt die Wahl
dann ein, weil wir auf jeden Fall das literarische Thema nehmen miissen.

SK: Das Thema wird dann vorgegeben?

BT: Sie kriegen dann vier Themen zur Auswahl als Lehrer und davon koénnen Sie 2
schon mal wegtun. Und die zwei, die dann iibrig bleiben, konnen Sie den Schiilern
vorlegen und die diirfen dann wihlen.

SK: Wie gehen Sie denn damit um?

BT: Wir miissen unsere Schiiler dann eben so erziehen, dass sie in der Lage sind, zu
Themen allgemeiner Art sich auch ohne, also das ist natiirlich auch viel leichter, das ist
gar kein Problem, weil jeder Schiiler, der bilingual unterrichtet wird 4 Semester lang,
der kann zu jedem Problem sich &duBlern. Aber umgekehrt, wird von ihm nicht mehr
verlangt, das ganze mit literarischen Beispielen zu belegen, so wie das bis jetzt immer
der Fall war. Jetzt weil3 ich nicht, welche Wirkung das hat, denn nachher die miindliche
Priifung wird ja von einem franzdsischen Inspektor abgenommen und da sind ja
literarische Kenntnisse dann gefragt. Aber grundsitzlich, wenn einer sich {iber
Drogenprobleme allgemein auslassen soll, kann er ja iiber Rimbaud und Baudelaire
schreiben, die haben ja auch Drogenprobleme gehabt. Wenn er sich damit nicht
beschiftigt hat, wenn er selber keine Drogen nimmt und er kennt nur die
Drogenprobleme aus dem 19. Jahrhundert — das diirfte ja eigentlich kein Problem sein.
So sehe ich das. BloB3, er hat natiirlich dann, wenn er Texte bekommt, die jetzt stark
idiomatisch sind, aus dem 20. Jahrhundert, also sagen wir jetzt mal so Umgangssprache
aus dem 20. Jahrhundert, das iibe ich nicht. Da muss man natiirlich sagen: ,,Gut, dann
lesen wir halt mal einen Text, der vollkommen falsch ist, so wie die jungen Leute eben
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reden, damit ihr damit umgehen konnt.“ Ich bin personlich total dagegen. Das ist eben
das Problem. Weil ich finde Fehler, das hort man genug, die braucht man nicht auch
noch in der Schule zu studieren. Diese Texte von Jugendlichen, die schlecht
weggekommen sind im Leben und die kaum Franzosisch konnen und die es natiirlich
gibt, die muss ich dann eben natiirlich mit ihnen lesen. Mit der Umgangssprache kennen
die sich gut aus. Das lernen sie auch schnell. Aber muss ich das jetzt auch noch
schriftlich mit ihnen {iben? Das tun wir ja im Deutschen auch nicht unbedingt. Wir lesen
ja auch nicht Texte von Deutschen, iiber die Nachteile von Jugendlichen, sondern wir
lesen ja auch Texte von Schriftstellern. Das ist aber meine Meinung, da muss ich mich
noch durchkdmpfen. Es gibt eben auch andere Einstellungen dazu. Das ist meine sehr
personliche Meinung.

SK: Wenn Sie Thren Unterricht vorbereiten, haben Sie dann andere Ziele fiir den
Unterricht mit den Franzosischschiilern und den bilingualen Schiilern als sonst?
BT: Die Ziele sind grundsitzlich die gleichen. Es ist nur, dass es natiirlich bei denen
vielleicht mit bestimmten Texten die Arbeit viel schneller geht. Das muss mir klar sein,
dass wenn ich jetzt etwas vorbereite, da kann ich dann nicht stundenlang iiber einen
Text, sondern die Schiiler haben im GroBlen und Ganzen einen leichteren Zugang und
werden dann viel schneller fertig. Oder umgekehrt, wenn ich das gleiche Material, was
ich bei denen benutze, in anderen Klassen einsetze, dauert es ewig lange, weil ich dann
wirklich ganz viel erkldren muss und das muss ich da nicht.

SK: Wenn die Schiiler so viel besser sind, eignet sich dann eigentlich bilingualer
Unterricht, also das Sachfach auf Franzosisch, fiir jeden Schiiler, um die
Fremdsprachenkompetenz zu erhéhen?

BT: Ja, man muss das halt wollen. Das kann man mit jedem Schiiler machen, nur er
muss es halt wollen, weil es mehr Arbeit ist. Sie miissen mehr arbeiten und es ist in der
9./10. Klasse meistens gar nicht Thema bei den Schiilern, das viele Arbeiten.

SK: Also das ist schon mehr Arbeit fiir die Schiiler?

BT: Ja, auf jeden Fall. Sie kriegen da auf Franzdsisch eine Stunde iiber Berge und Tiéler,
Flussbette usw. Das interessiert viele sowieso nicht und dann noch in der Fremdsprache.
Da miissen sie schon mehr arbeiten und da ist auch in der 10. Klasse, wo die Schiiler
sich iiberlegen: ,,Bleib ich dabei oder nicht?* Vorher ist es eigentlich kein Thema, weil
sie froh sind und stolz sind, dass sie da drin sind, aber so dann allmdhlich merken sie,
dass sie mehr arbeiten miissen und dann {iberlegen zweimal. Aber man versucht ihnen
das immer klar zu machen, dass das ein Vorteil fiir sie ist und dass sie da gut beraten
sind, da drin zu bleiben.

SK: Aber ist es denn soviel Mehrarbeit? Weil auch, wenn man Geschichte auf
Deutsch lernt, muss man ja viel lernen, also auch Worter, die man sonst nicht
kennt.

BT: Ja, es ist eigentlich dann irgendwann, dass die Schiiler, die {iberhaupt nicht gerne
lernen, dass die dann herausgehen und dann einen anderen Weg gehen. Die haben es
dann schon etwas leichter. Auch wenn sie dann in der Oberstufe Leistungskurs
Franzosisch fiir die Normalen nehmen, haben sie dann eben ein anderes Publikum um
sich rum und dann geht das ganze etwas langsam. Wéhrend der Vorteil, das ist fiir die
Schiiler von Nachteil, der Vorteil der A-Klassen ist, dass sie da lauter aufgeweckte
junge Leute drin haben, die intelligent sind und lernen wollen. Da geht es Rucki Zucki,
wenn einer da langsam ist, dann kommt er dann irgendwann nicht mehr mit und dann
merkt er, wenn er in die Nachbarklasse geht: ,,Ja hoppla, das habe ich alles schon lang
verstanden und die kriegen es noch erkldrt. Da kann ich mich ja jetzt ausruhen.® Dann
kommt es darauf an. Das sind aber nicht viele, aber ein paar sind es schon.

SK: Man sagt ja, dass im Fremdsprachenunterricht so etwa im 5. Jahr ein Plateau
erreicht wird. Ist es dann bei den Schiilern auch so, die Sie haben?
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BT: Ja das ist einfach so. In der 10. Klasse da sollten schon die Grundprobleme der
Grammatik dann da sein. Das merkt man dann auch bei denen, die keinen bilingualen
Schiiler sind, das geht dann schon. Wenn man es ihnen noch mal erklirt, dann
irgendwann, wenn sie aufpassen und mitarbeiten, dann irgendwie pendelt sich das ein.
Die konnen dann schon auch noch mal aufholen, diejenigen die kein bilingual hatten,
wenn sie wollen. Die miissen natiirlich arbeiten. Ich habe jetzt gerade diese B-Klasse
und da sehe ich, die konnen sich sehr gut messen mit denen aus der A-Klasse, obwohl
sie viel weniger Franzosisch hatten, weil sie ja erst in der 9. Klasse iiberhaupt
angefangen haben mit ein bisschen mehr Franzosisch und auch nicht von Anfang an so
gehétschelt wurden.

SK: Also B-Klasse heif3t, dass ist die 2. Fremdsprache?

BT: Nein, das ist auch die 1., aber die haben dann irgendwann beschlossen, sie machen
intensiv, also sie haben 2 Stunden mehr, als die normalen Neuntkldssler. Das fangt dann
schon in der 7. Klasse an, dass sie 2 Stunden mehr haben, aber nicht von Anfang an,
nicht von der 5. Klasse an.

SK: Man sagt ja, dass Schiiler dann weniger Fortschritte machen. Bis zur 10.
Klasse ungefihr, wenn sie in der 7. Klasse oder in der 5. Klasse anfangen, geht es
sehr gut und dann kaum noch. Ist das dann bei den bilingualen Schiilern auch so?
BT: Das finde ich nicht. Die machen immer weiter Fortschritte. Sie haben ja ein
bestimmtes Niveau erreicht, vor allem, was die Grammatik und die vokalische
Strukturen betrifft, aber die konnen sie immer noch verfeinern. Sie lernen eigentlich
jetzt in der Oberstufe ganz andere Dinge. Was wir da vor allen lernen ist Texte
strukturieren: Wie wird ein Text aufgebaut, welche Vokabel benutze ich, um von Punkt
A zu Punkt B zu Punkt C. Welche Vokabeln benutze ich, um Gegensétze auszudriicken
oder einrdumen der, also Konzessiv usw. Das lernt man dann in der Oberstufe und das
machen sie sehr gut. Wer aufpasst, kann dann diese Dinge alle also auch lernen und
verwenden.

SK: Sie wiirden sagen, dass der Fortschritt nicht weniger wird, sondern einfach
anders und dass der auch nicht anders ist zwischen normalen Franzosischlernern
und bilingualen.

BT: Nein, das ist nicht anders. Es ist einfach nur bei den bilingualen Schiilern, die haben
eben mehr Worter insgesamt. Aber sie werden natlirlich dadurch, dass sie eine Arbeit
schreiben miissen, die spiter auch von Franzosen korrigiert werden, werden sie auf
deren Methoden auch so ein bisschen (...) unterrichtet. Die Franzosen legen sehr viel
Wert auf Struktur, auf AuBerlichkeiten und auch auf Vokabeln, die diese Struktur
unterstiitzen und das man dann halt tiben. Sehr viel mehr, als wir Deutsche das machen.
SK: Wo ist denn der Unterschied?

BT: Vor allem die Form ist sehr wichtig fiir die Franzosen und wir sind da viel
nachldssiger. Man konnte sagen groBziigig, aber eigentlich ist es nachldssig. Wenn ein
Schiiler eine Klassenarbeit schreibt, und da ist alles durchgestrichen, ein Franzose
wiirde so etwas gar nicht korrigieren, wihrend wir uns da durchwurschteln. Das muss
man ihnen beibringen, dass die dulere Form sehr wichtig ist, wenn sie nachher eine gute
Note haben wollen im Abitur, also im Baccalauréat. Das lernen die Schiiler, die lernen
alles, man muss es ithnen nur beibringen. BloB im deutschen System wird da nicht soviel
Wert darauf gelegt. Wir kommen so langsam auch darauf. Die Schiiler geben ja
manchmal Arbeiten ab, Klassenarbeiten, also z. B.: Sie bléttern nicht von links nach
rechts, sondern sie drehen das Blatt von oben nach unten oder so. Wenn man das
akzeptiert, dann machen sie das weiter. Dann muss man ihnen sagen: ,,Jetzt kriegst du
einen Punkt abgezogen. Das ndchste Mal korrigiere ich das gar nicht.“ Das kapieren sie
sofort, sobald es Punkteabzug gibt, lernen sie das sofort.

XLIV



SK: Worin unterscheidet sich bilingualer Unterricht Franzosisch, also jetzt das
Sachfach, vom Englischen?

BT: Sachfach? Das weif3 ich nicht. Das kann ich Thnen nicht sagen, weil ich da keine
Erfahrung habe.

SK: Sie haben nie ein Sachfach unterrichtet, sondern immer nur Franzosisch?

BT: Immer nur Franzosisch, ja. Ich wei3 nicht, wie die Methoden der Englidnder sind.
Ich weil} nur, dass meine Tochter Englisch gelernt hat in der Grundschule. Da wird sehr
viel mehr gespielt und gesungen und ferngesehen und gebastelt. Das machen die
Franzosen eigentlich nicht so. Das war im Englischunterricht da. Spiter in der
Oberschule, also in der européischen Schule in Briissel, da ist es ja genauso, da wird das
Sachfach genauso unterrichtet, wie die Deutschen das Sachfach unterrichtet haben. Die
haben halt Engldnder, die auf Englisch ihre Geografie und Geschichte unterrichtet
haben.

SK: Was sagen die Schiiler iiber das Sachfach, iiber Geschichte und Erdkunde?
BT: Ja, sie finden das schwer. In der Oberstufe haben wir ja einen franzdsischen Lehrer
und der unterrichtet ganz nach dem franzosischen System und da miissen sie sich
ordentlich umstellen, weil der 45 Minuten redet und da miissen sie mitschreiben. Ab
und zu stellt der Lehrer auch eine Frage, aber das ist eigentlich nicht seine Methode und
das kennen sie gar nicht von uns, von den deutschen Lehrern.

SK: Sind im Romain-Rolland-Gymnasium viele Muttersprachler?

BT: Ja, wir haben ein paar, aber nicht so viele. Wir haben einen Vollzeitlehrer und da
haben wir eine Lehrerin immer Vollzeit, die also 6-8 Stunden nur Franzoésisch
unterrichtet. Dann haben wir einen Geschichtslehrer, der mit 8 oder 10 Stunden die
Woche kommt. Ja, das war es leider schon. Dann hatten wir noch Frau Lembke, die war
ja Schweizerin, aber die haben wir leider nicht mehr. Ab und zu kriegen wir auch
Referendarinnen, die zweisprachig aufgewachsen sind, aber wenig und dann kénnen wir
sie auch nicht einstellen.

SK: Ich glaube, das wire auch schon fast alles von mir aus. Mochten Sie vielleicht
noch auf etwas eingehen, was IThnen wichtig erscheint?

BT: Vielleicht noch etwas Wichtiges flir den bilingualen Unterricht: Dass man die
Schiiler ins Ausland bringt. Da haben wir eben dieses Programm und auch dieses
erkléarte Ziel, dass alle Schiiler vom Romain-Rolland-Gymnasium grundsétzlich einmal
in ihren 4 Mittelstufenjahren einen Austausch machen sollen. Die A-Klassen die sollen
auf jeden Fall 2 machen, wenn nicht sogar 3. Je mehr, desto besser. Jetzt haben wir ja
diesen grundstindigen Zug, da haben wir sie schon von der 5. Klasse, da kann man
dann bereits in der 7. Klasse den ersten Austausch machen. Wéhrend wir sonst in der 7.
Klasse tiberhaupt keine Austausche machen, weil da kommen die Schiiler ja erst, mit
denen machen wir das in der 7. Klasse oder manchmal auch schon in der 6. Klasse, je
nachdem, was fiir einen Partner man hat und dann in der 9. Klasse machen alle ein
Betriebspraktikum, da lduft gar nichts. Dann kann man grundsétzlich, entweder in der 8.
Klasse, dass sind die die bei uns mit Franzdsisch erster Fremdsprache kommen, die
sollen in der 8. eine Fahrt machen und die anderen in der 10. Klasse. Die A-Klassen
machen in der 10. Klasse immer so eine Projektfahrt nach Clermont-Ferrand, das ist
unsere Partnerschule. Da machen die dann irgendein Projekt, das ist bis jetzt meistens
ein Fotoroman gewesen, den sie zusammen erstellen miissen. Aber sie kdnnen auch
andere Dinge machen. Dieses Jahr hatten sie zum Beispiel eine PowerPoint-
Priasentation mit den Schiilern gemacht, weil der Lehrer nun mehr mit dem Computer
arbeitet. Unser Ziel, das hatten wir leider nun immerhin schon dreimal, aber wirklich
noch nicht 6fter erreicht, ist dann ein Betriebspraktikum in der 11. Klasse in Frankreich.
Das ist auch eine ganz tolle Sache. Weil da die Schiiler, vor allem die Schiiler aus der
A-Klasse, die schon mehrere Austausche gemacht haben, denen kdnnen Sie in der 11.
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Klasse nicht noch mal einen Austausch anbieten. Die wollen das dann nicht mehr. Das
Betriebspraktikum, das ist ja wieder etwas ganz anderes. Da arbeiten sie ja zwei
Wochen in irgendeiner Firma, leben zwar auch in einer Familie, aber sind eben in einem
ganz anderen Kontext.

SK: Das haben Sie aber noch nicht gemacht, das Betriebspraktikum?

BT: Das haben wir schon dreimal gemacht, aber unser Ziel war jedes Jahr. Blof3 wir
sind jetzt im flinften Jahrgang mit dem Abitur und haben es zweimal nicht geschafft.
SK: Wie funktioniert das denn?

BT: Das funktioniert so, dass wir — also so war es das letzte Mal, als es geklappt hat,
dass wir eine Klasse in Frankreich haben, die das gleiche machen mochte, die dann nach
Deutschland kommen mochte. Diese Klasse, dass miissen dann auch so 20 Schiiler sein,
Sie haben ja meistens nur noch so 20 Schiiler. Diese 20 Schiiler aus Frankreich die
suchen unseren 20 deutschen  Schiilern eine Lehrstelle oder eine
Betriebspraktikumsstelle und das machen meistens die Eltern. Die Eltern arbeiten ja alle
und entweder sie nehmen die Schiiler mit zu sich in den Betrieb oder sie suchen
irgendwo, aber auf jeden Fall finden die problemlos eine Stelle. Unsere deutschen
Eltern suchen fiir diese Franzosen dann auch eine Stelle. Wer keine Stelle, der hat einen
Freund. Das geht eigentlich ganz problemlos.

SK: Das wird aber nur den Schiilern angeboten, die im bilingualen Zweig sind?
BT: Grundsitzlich ja. Nun ist es aber so, dass wenn wir das in der 11. Klasse machen,
dass da ganz viele bilinguale Schiiler weg sind fiir ein halbes Jahr und dann haben wir
nicht gentligend Schiiler. Dann haben wir manchmal nur 6 Schiiler in der Klasse. Dann
bieten wir es auch den anderen Elftkldssern an. Da haben wir immer genug Bewerber.
SK: Und das wird angenommen auch von den anderen?

BT: Ja. Das ist eigentlich ein ganz grofler Renner bei uns, weil die Schiiler finden das
hoch interessant und es ist ja auch hoch interessant. Der Vorteil ist eben, wenn sie das
so machen, Sie haben versicherungstechnisch iiberhaupt keine Probleme. Sie machen
praktisch eine Klassenfahrt nach Frankreich und werden dort von einer Schule
aufgenommen, sind dort versichert und haben dort Familien usw. Wahrend im 1. Jahr,
als wir das gemacht haben, da haben wir einen sehr netten Verein, ndmlich der
Partnerverein von Reinickendorf und (...) unserer Partnerstadt. Die haben uns
Unterkunft gesucht, bei Leuten, die iiberhaupt nichts mit Deutschunterricht zu tun
haben, und Stellen. Das war dann natiirlich alles praktisch. Das ist wie, als wenn ich zu
Ihnen sage: ,,Suchen Sie mal bitte 20 Plitze und 20 Unterkiinfte fiir Schiiler, die jetzt
aus Frankreich kommen.* Das schaffen Sie vielleicht, aber das ist viel Arbeit. Das war
aber ein ganz groBer Erfolg, weil unsere Schiiler sich da sehr gut angestellt haben und
dann haben die gesagt: ,,Also das konnen wir nicht noch einmal machen, zweimal 20
Pldtze suchen.” Dann haben wir gesagt: ,,Wir mochten das sowieso lieber als Austausch
machen.” Dann haben wir das so peu a peu auf die Beine gebracht und dann ist die
Lehrerin, die das mit uns gemacht hat, da weggezogen und dann ist es wieder
eingeschlafen.

SK: Jetzt findet das nicht mehr statt?

BT: Nein, letztes Jahr hatten wir schon alles, die Partner und alles. Aber die Lehrerin
war nicht da und es hat sich niemand anderes gefunden erstmal. Jetzt machen wir
praktisch das Praktikum als Projekt.

SK: Aber im Romain-Rolland-Gymnasium gibt’s das alles nur fiir Franzosisch?
BT: Bilingual deutsch-englisch gibt es nicht. Das Problem mit England ist eben, dass
Sie da niemanden finden, der Interesse hat nach Deutschland zu kommen, weil da so gut
wie keine Fremdsprachen gelernt werden in England. Wozu soll man in England eine
Fremdsprache lernen? Die Lehrer sind so wenig, die haben alle schon einen Austausch,
wenn es iiberhaupt ein Austauschprogramm gibt. Sie finden einfach nichts. Unsere
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Schiiler fahren nach England und auch in Familien, aber das alles ist Paying Guests, d.
h. das sind Familien, die machen das fiir Geld. Da findet keine Betreuung statt. Da gibt
es Unterkunft und Essen und kein Gespriach und nichts. Die sind da halt wie in einem
Hotel. Es ist alles sehr teuer. Aber trotzdem bin ich sehr dafiir, dass das gemacht wird,
aber wie gesagt es ist schwierig, da Pldtze zu finden und es ist sehr teuer.

SK: Ja, das ist schon etwas Anderes als das, was Sie gerade gesagt haben.

BT: Ja. Bei uns ist es halt so, wenn wir nach Frankreich fahren, miissen wir eigentlich
nur die Reise bezahlen, die Reisekosten und dann ein bisschen Taschengeld, aber
ansonsten sind die Schiiler, dort werden sie ja betreut und gefiittert und umgekehrt
passiert dann hier das gleiche. Insofern kostet das nichts.

SK: Die Schiiller im Romain-Rolland-Gymnasium haben ja eigentlich alle
Franzosisch, weil es ja eine deutsch-franzosische Schule ist.

BT: Ja. Es ist ja eigentlich bis jetzt in Berlin immer so gewesen: Alle miissen Englisch
lernen und die zweite Fremdsprache ist im GroB3en und Ganzen immer Franzosisch. Es
gibt aber Schulen, wo die zweite Fremdsprache auch eine andere ist. Aber in Berlin im
GroBen und Ganzen lernen alle irgendwann mal Franzdsisch. Bei uns gibt’s eben nur
entweder 1. Fremdsprache Franzosisch oder 1. Fremdsprache Englisch, eine andere 1.
Fremdsprache gibt es bei uns nicht.

SK: Und Franzosisch ist dann automatisch die 2. Fremdsprache.

BT: Genau.

SK: Aber das Ziel ist ja, das Franzosische fortzufiihren.

BT: Ja, genau.

SK: Hatten die meisten Schiiler eigentlich schon in der Grundschule Franzosisch?
BT: Das ist ja wiederum auch wieder neu. Das Problem fiir uns ist ja, diese Einflihrung
der Friithfremdsprache. Das wird zum Riesenproblem, weil die Eltern sich in der 3.
Klasse entscheiden miissen, ob sie Englisch oder Franzosisch als 1. Fremdsprache
nehmen. Frither war das so, da konnte man in der 3. Klasse so ein bisschen schnuppern
und dann musste man sich in der 5. Klasse entscheiden. In der 3. Klasse sind die Eltern
so ein bisschen skeptisch, weil das wissen sie noch nicht, ob ihr Kind ein
Gymnasialkind ist und Englisch miissen sie alle machen. Dadurch verlieren wir dann
immer mehr Schiiler, die iberhaupt mit der 1. Fremdsprache zur Verfligung stehen.

SK: Die nehmen dann gleich Englisch in der 3. Klasse?

BT: Und dann kommt die 5. Klasse. Entweder bleiben sie in der Grundschule - das ist ja
in Berlin so, dass sie bis zur 6. Klasse in der Grundschule bleiben - oder sie gehen in die
paar grundsténdigen Ziige, die es gibt. Da gibt es ja nicht viele.

SK: Man kann doch im Romain-Rolland-Gymnasium in der 5. Klasse dann
theoretisch auch in den Franzosisch-bilingualen Zug kommen, wenn man Englisch
in der Grundschule hatte?

BT: Ja, aber das haben wir durchgesetzt und durchsetzen miissen. Eigentlich nicht.
Eigentlich heif}t es so, wenn Sie die 1. Fremdsprache Franzosisch anbieten, dann diirfen
Sie nur 1. Fremdsprache Franzosisch Kinder nehmen. Da hat unser Direktor gesagt:
,Das reicht uns aber nicht. Die Auswahl ist dann zu gering.” Weil es gibt jetzt in
Reinickendorf, glaube ich, an allen Grundschulen, die wir haben - wir haben glaube ich
30 Grundschulen und davon gibt es nur noch 11 — die iiberhaupt noch Franzdsisch
anbieten und die wollen nicht alle bilingual. Das sind immer kleine Kurse. Das sind
dann 10 bis 12 Schiiler blo3. D. h. wenn Sie 10 Schulen haben, dann haben Sie
iiberhaupt nur 100 Kinder, die {iberhaupt Franzosisch als 1. Fremdsprache haben. Von
diesen 100 Schiilern wollen nicht alle in die 5. Klasse zu uns kommen.

SK: Dann hat man ja auch sehr heterogene Gruppen.

BT: Das hat er jetzt durchgesetzt: In die 5. Klasse kann sich jeder anmelden, der sich
anmelden will und wenn er kein FranzGsisch hatte, macht das nichts, dann wird das
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eben nachgeholt. Dadurch kann man dann wieder nur die Besten auswéhlen. Wir haben
immer 100 Anmeldungen fiir 30 Plétze.

SK: Das wird dann schon nach Noten ausgewihlt?

BT: Nach Noten und Gespréch.

SK: Mit den Eltern oder mit den Kindern?

BT: Mit Eltern und Kind. Man hat also 100 Interviews. Das macht er sehr seriés und
das hat auch zufolge, dass wir sehr erstklassige Klassen haben. Da hat er natiirlich auch
am Anfang nur die Besten genommen. Dann hat er festgestellt, das waren alles nur
Maidchen. Und dann ,,Aha, da miissen wir vielleicht kucken. Von allen die Besten®, aber
es muss eine Mischung da sein und das ist auch viel besser fiir die Klassen.

SK: Es heif3t ja nicht, dass es nur fiir die Besten viel bringt bilingualer Unterricht.
BT: Nein. Aber es miissen natiirlich Kinder sein, die gerne lernen wollen. Es sind ja
immer die Eltern, die entscheiden in der 5. Klasse, was die Schiiler dann machen. Wenn
die Mutter sagt: ,,Das ist ganz toll*. Sie wei3 ja noch gar nicht, was auf sie zukommt.
Wenn man aber schon im Gesprich merkt, das ist zwar ein sehr nettes Kind, aber die
Féhigkeiten sind weit unter dem, die die anderen alle haben, dann ist das Kind da auch
schlecht aufgehoben. Irgendwann geht er raus und das ist ein Misserfolg und das ist
nicht gut. Das ist auch so, dass die Klassen, die 5. Klassen, die haben ja auch ein
Probehalbjahr. Das hat es noch nie gegeben, dass einer das Probehalbjahr nicht besteht.
Weil das einfach klar ist: Das sind nur gute Schiiler. In den anderen 7. Klassen gibt’s
immer welche, die das Probehalbjahr nicht bestehen wiirden. Weil die Eltern die Kinder
anmelden, wo sie nicht fiir geeignet sind. Dann miissen sie abgehen und das ist dann
auch nicht so schon. Besser umgekehrt, sie kommen spéter auf den Trichter: ,,Aha das
wire ja eigentlich doch Gymnasium®, dann kann man immer noch wechseln.

SK: Spiter einsteigen geht ja im bilingualen Zweig nicht, oder?

BT: Doch, das machen wir auch. Wir haben Seiteneinsteiger, erstmal von anderen
Schulen aus anderen Stddten. Als der ganze Umzug hier von Bonn kam, da kamen
natiirlich ganz viele, die aus Bonn kamen und die dort eine Schule besucht haben und
die bei uns einsteigen wollten. Dann wird ein Gespriach gefiihrt und dann haben wir
auch in der Schule Schiiler, die in der 11. Klasse merken: ,,Aha, das wére doch gut
gewesen®, und dann gibt’s dann auch eine kleine Aufnahmepriifung. Grundsétzlich sind
die Klassen so voll. Aber man kann jetzt nicht, sagen wir mal, wenn man aufs FG' geht
und es da nicht schafft, und dann geht man bei uns auf den bilingualen Zug, das machen
wir eigentlich nur dann, wenn es irgendwelche Griinde gibt. Aber ansonsten diirfen die
den normalen Leistungskurs belegen und die haben dann kein bilingual. Das hitten sie
ja am FG machen konnen.

SK: Wenn welche abspringen, weil ja immer welche abspringen, dann konnte man
ja theoretisch wieder welche aufnehmen.

BT: Ja, aber es kdnnen nur welche sein, da muss es schon Griinde geben. Also es gibt z.
B. welche, die kommen von anderen Schulen hierher und die waren ein halbes Jahr in
Frankreich oder ein ganzes Jahr und die wollen jetzt bilingual machen. Die nehmen wir
natiirlich gerne.

SK: Ja Kklar, da sind ja auch die Sprachkenntnisse vorhanden.

BT: Die sind auch motiviert. Es muss schon passen alles zusammen. Insgesamt macht
es also Riesenspal}, da zu unterrichten, das kann ich vielleicht so sagen. Eben weil die
Schiiler sehr motiviert sind und Sie konnen mit denen eben alles Mogliche machen, was
Sie in anderen Klassen nicht so gut machen konnen. Sie konnen ihnen ganz viele
Angebote machen, die sie dann auch wahrnehmen. Nicht die ganzen Klassen. Aber zum
Beispiel, wir gehen jetzt in ein Theater, in ein Stiick, was jetzt gar nicht direkt mit dem
Unterricht zu tun hat oder wir gehen mal jetzt in einen franzosischen Film. Wir kriegen
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ja auch viele Angebote, weil wir eine bilinguale Schule sind, von Parteien oder von
Instituten, die irgendwas machen und wo sie Schiiler dazu brauchen. Zum Beispiel, das
letzte, was wir hatten, war die Bundeswehr, die eine Simulation durchgefiihrt hat zum
60. Jahrestag der Befreiung oder der Kapitulation, wie Sie es auch nennen wollen und
da sollten englische, amerikanische und franzosische Schiiler und deutsche miteinander
das Kriegsende noch mal verhandeln. Ich weil3 nicht mehr genau was. Auf jeden Fall so
eine Simulation unter der Leitung der Bundeswehr. Und da brauchen die auf jeden Fall
Schiiler, die flieBend Franzosisch sprechen. Da wenden sie sich dann an uns und dann
sind es dann 4 oder 5 Schiiler und die sind dann eine Woche weg und machen da diesen
Aufenthalt. Das sind wunderbare Sachen. Oder wir hatten La legion d’honneur, also die
franzdsische Ehrenlegion, die haben sich auch {iberlegt: ,,Wir miissen die deutsch-
franzosische Freundschaft pflegen und wir machen mal ein Treffen zwischen Abi-Bac
Schiilern aus Deutschland und Frankreich.” Und dann haben sie gefragt, ob wir ein paar
hatten. Das wurde, glaube ich, von der FDP unterstiitzt und dann sind die auch 3-4 Tage
weg und miissen da das Programm machen, das die vorschlagen. Da finden Sie immer
Schiiler, die das machen. Dann miissen sie sich bewerben dafiir. Das deutsch-
franzdsische Jugendwerk, das bietet ja auch immer wieder irgendwelche Aktivitidten an
und da hatten sie eine Woche StraB3burg. In Stralburg gibt es jedes Jahr so eine Foire
des Universités, und da stellen sich Firmen und Universititen Frankreichs vor 3-4
tagelang und da kann man gucken, was man studieren kann. Und da hat sich das
deutsch-franzosische Jugendwerk rangehingt und hat eine Parlamentsbesichtigung
gemacht usw. Da suchte man dann Schiiler, die das gerne mitmachen wollen. Das war
dann auch alles umsonst, Reise, Unterkunft und Verpflegung. Aber da musste man sich
auf Franzosisch bewerben und begriinden und das machen unsere Schiiler dann auch.
Das kostet dann ja auch wieder Kraft, wenn man sich hinsetzt Lebenslauf schreiben und
Papiere ausfiillen. ,,Geben Sie her, geben Sie her, das machen wir.“ Und sie sind auch
genommen worden.

SK: Und das machen auch eher die Schiiler, die im bilingualen Zug sind?

BT: Ja, die schlagen wir ja nur vor, weil das wendet sich an solche. Ja manchmal auch
andere. Wir versuchen das dann schon, aber zuerst immer die bilingualen, weil das ist ja
die Wahl gewesen und die sollen in den Genuss solcher Dinge kommen, wenn sich da
niemand bewirbt oder wenn die schon zuviel gemacht haben, also schon 3 oder 4
Sachen im Jahr, das geht dann nicht, dass die so oft fehlen. Obwohl die da viel lernen.
Aber sie verpassen dann natiirlich ihr Physik und Mathematik und dann sagen die
anderen Lehrer: ,,Jetzt ist aber Schluss hier!* Dann dirfen wir das denen nicht mehr
anbieten. Oder zum Beispiel hatten wir auch ein Angebot, da sollten ein paar Schiiler
nach Cannes eine Woche zu den Filmfestspielen jetzt und da Kritiker sein. Und da habe
ich dann auch gesagt: ,,Aus unseren Abiturienten das geht nicht, das ist ja gerade jetzt,
sind mitten im Abitur. Natiirlich wollten die das gerne machen. Da hétten sie auch
wieder die Unterkunft umsonst, die Reise umsonst und miissten nur Filme gucken.
Welcher junge Mensch macht das nicht gerne? Aber da haben wir leider einen Riegel
vorschieben miissen. Und fiir die anderen, da musste man schon 18 Jahre alt sein, weil
was weil} ich, was die da machen, die sind dann zu jung gewesen. Das wire dann
wieder was fiir Studenten. Das hat uns auch eine Studentin geschickt, die mal bei uns
Schiilerin war. Die hat gesagt: ,,Ich bin dafiir schon zu alt*. Das wire dann zwischen 18
und 21 Jahre, glaube ich. ,,Damals war ich zu jung®“. Solche Sachen, das ist eben fiir
mich finde ich, das ist immer ein Riesenplus an diesem Schulgang, dass da immer
wieder Angebote kommen eben fiir solche Schiiler und die kriegen da einfach einen
ganz anderen Horizont. Das bilingual ist dann praktisch nur noch so nebenbei, dass sie
dann zwei Zeugnisse haben, das ist auch wunderbar. Aber sie lernen schon ab 14/15
Jahre sehen die Dinge und sie werden irgendwie aufgeweckt. Wenn sie in Wahrheit

XLIX



dann alles auf Deutsch machen, das ist dann egal, aber sie haben dieses Angebot gehabt.
Deswegen ist auch das Unterrichten so schon an einer solchen Schule, weil Sie stindig
mit solchen Dingen konfrontiert werden und Sie kénnen auch, wenn Sie jetzt, sagen wir
mal, jetzt z. B. miissen wir jedes Jahr am 20. Januar die deutsch-franzdsische
Freundschaft feiern. Alles wunderbar, aber jeder Lehrer hat ja genug am Hals und dafiir
miissen wir dann auch noch was machen. Und da haben wir wenige Probleme. Da
konnen wir uns an die Botschaft wenden, an das deutsch-franzosische Jugendwerk:
,Wir miissen feiern, konnt ihr uns jemanden schicken? Wenn das rechtzeitig ist, da
kriegen wir Superleute. Dieses Jahr hatten wir Monsieur Picaper, das ist ein Autor, den
ich allerdings kenne vom College Voltaire, weil er da ein Kind hat. Und der hat ein
Buch geschrieben iiber die Besatzungskinder wihrend des 2. Weltkriegs. Da gibt es also
Tausende von Kindern, von denen man gar nicht wusste. Die sind jetzt alle so um die 60
und die kommen so langsam raus, die sind immer befeindet worden. Natiirlich wenn
eine Franzosin ein Kind mit einem Feind hatte, das war furchtbar. Da hat er Interviews
gemacht und geschrieben und ein Buch daraus gemacht.

SK: Dariiber habe ich etwas, iiber das Buch gelesen.

BT: Ja das heil}t Les entfants maudits. Das ist wirklich hoch interessant. Der hat dann
bei uns einen Vortrag gehalten. Das war super, natiirlich. Da mussten alle zuhoren. Das
hat er auf Deutsch gemacht. Aber da haben auch trotzdem, die mit bilingual gar nichts
zu tun haben, haben dann auch zugehort und es haben auch viele dann das Buch
gekauft. Natiirlich interessiert das nicht alle Schiiler, das ist ja klar. Aber Sie miissen
einfach was anbieten und wenn da von den 100 Abiturienten, die wir haben, wenn da
nur 15 das toll fanden, dann haben wir schon wieder etwas erreicht. Und die anderen
haben das brav angehort. Also das ist immer gefahrlich, wenn Sie so eine Vorlesung
machen mit ihren 100 Schiilern, und die benehmen sich nicht. Natiirlich konnen Sie
dann bose gucken, aber Sie haben ja einen Gast und der weil} ja, dass das Schiiler sind.
Schiiler sind eben anders als Studenten, die sind vielleicht ein bisschen hoflicher. Aber
das ist gut gegangen.

SK: D. h. eigentlich, wenn man die Mittel hitte, dann wire bilingualer Unterricht
fiir alle Schiiler gut, also das Sachfach auf Franzosisch und das zusitzliche
Angebot?

BT: Ja, und auch Englisch. Also ich meine, ich bin ja gar nicht so dogmatisch. Es ist
halt so, dass Franzosisch fiir Deutschland doch noch zu den Sprachen gehdrt, die fiir
jemanden, der sich qualifizieren will, eigentlich dazu gehort. Wéhrend Englisch sowieso
alle konnen miissen. Mit Englisch kdnnen Sie niemanden beeindrucken, dass miissen
Sie konnen. Das muss natiirlich auch auf der Schule gut gepflegt werden. Da wiirde ich
auch mehr machen, dass man auch Module einstreut. Wir haben auch Physiklehrer, die
haben schon in England gearbeitet oder so. Dass die mal ein paar Stunden ihres
Unterrichts auf Englisch machen oder so. Damit die Schiiler merken, also wenn wir uns
anstrengen, konnen wir ganz viel machen auch in anderen Sprachen.

SK: Darum kiimmern Sie sich dann als Fachbereichsleiterin?

BT: Ja. BloB3, im Moment ist so viel im Umschwung, da halte ich mich mal zurick.
Aber das ist eigentlich mein Projekt, dass ich alle Lehrer anspreche, die Biologielehrer:
,Konnt ihr nicht mal ab und zu ein paar Stunden in einer anderen Sprache?*,
vornehmlich Englisch. Wir haben nédmlich z. B. eine Biologielehrerin, die ist mit einem
Franzosen verheiratet, die konnte also sehr gut Biologie auf Franzosisch unterrichten.
BloB das muss natiirlich auch vorsichtig gemacht werden. Weil diejenigen, die dann gar
nichts konnen, also die Sachlehrer, die sagen dann: ,,Was ist denn hier los?*. Das ist
alles viel komplexer als man denkt.

SK: Ja natiirlich, wenn man Fremdsprache nicht unbedingt als zweites Fach hatte,
dann ist das alles viel schwieriger.



BT: Oder noch nie im Ausland war, das gibt es auch. Dann muss man das vorsichtig
machen. Wir sind ja doch in einem Lehrerkollegium und wir miissen alle zusammen
arbeiten und jeder muss wertgeschétzt werden. Die Sprache ist ja nicht das einzige im
Leben. Wir haben Kollegen, die beteiligen sich an den Wettbewerben und das ist auch
gut so. Das ist doch super. Da kann man nicht sagen: ,,Und jetzt das ganze noch mal auf
Englisch®. Das wire einfach albern. Aber man kann in bestimmten Bereichen vielleicht
die Kollegen gewinnen, mal dieses und jenes zu tun, weil sie das dann auch interessant
finden.

SK: Ist bilingualer Unterricht attraktiver fiir Lehrer?

BT: Auf jeden Fall ist es eine Mehrbelastung, aber ich kann es iiberhaupt nur attraktiv
finden. Ich kann es iiberhaupt nicht verstehen, wie es jemand nicht attraktiv finden
kann. Deshalb fragen Sie gerade vielleicht die falsche Person. Fragen Sie mal Frau
Nadwornik, die sieht das ganz anders, weil die natiirlich in Threm Sachfach zu tun hat
hier. Sie muss sich viel selber erarbeiten.

SK: Was hat sie? Sie unterrichtet Geschichte und Franzosisch, nicht Franzosisch,
also sie hat nicht Franzosisch studiert, unterrichtet aber Geschichte?

BT: Doch sie hat Franzosisch und Geschichte studiert. Sie hat eine Zusatzausbildung in
bilingual, aber das Problem ist halt, dass in Berlin besonders stark immer wieder Dinge
angeboten werden, die gar nicht vorbereitet worden sind. Da ist also nichts da. Dann
heil3t es, so zwei drei Stunden kriegt die Schule. Auf jeden Lehrer fillt dann so eine
Stunde, die er hat. Aber die haben jetzt so eine hohe Stundenbelastung und wenn Sie
dann das ganze Material selber erarbeiten miissen, das ist nicht zu schaffen und
deswegen hat Frau Nadwornik z.B. jahrelang eine halbe Stelle. Jetzt hat sie viel
gemacht. Also sie hat, glaube ich, die ganze 7., die ganze 8. Klasse hat sie jetzt im
Kasten. Jetzt muss sie noch die 9. Und die 10. Klasse machen und wenn sie alles gut
vorbereitet hat, dann zieht sie es raus. Aber es ist doch ein Unterschied, ob Sie sich
jeden Abend hinsetzen miissen und flir morgen kucken: ,,Was fiir Worter kennen die
jetzt wieder nicht.“ Man muss das alles nachschlagen. Das ist richtig ein
Riesenaufwand. Und da wir nicht so viele haben, dann miissen Sie alle Fiacher und alle
Klassen machen. Wenn Sie eine Klasse haben, dann geht das ja noch. Aber wenn Sie
davon 5 Klassen haben, dann haben Sie ordentlich zu tun. Das ist ungerecht im
Vergleich zu Jemand, der schon seit Jahren Geografie unterrichtet und die deutschen
Biicher hat und die deutsche Ubungsbogen, da gibt’s dann auch Cahier und was weil3
ich, da miissen die Schiiler nur noch ankreuzen. Das muss sie alles selber basteln. Das
ist gar nicht machbar. Jetzt ist die Schule ja schon 10 Jahre alt und wir haben immer
mehr Material. Das ist auch immer eigentlich das gréf3te Thema, wie kommt man an
Material heran. Dann gibt es dann Borsen und da treffen sich die Kollegen in so einem
bilingualen Arbeitskreis. Meistens ist es so, dass wir diejenigen sind: ,,Ihr macht das
doch schon lange, gebt mal her.*

SK: Aus dem Fremdsprachenunterricht?

BT: Genau. Da gibt es ja auch andere bilinguale Schulen.

SK: Also andere Schulen fragen?

BT: ,,Wie macht ihr das und habt ihr nicht?* Da kommt dann wenig, dass man
profitieren kann.

SK: Gibt es eine Zusammenarbeit mit dem Riickert-Gymnasium?

BT: Schlecht, also wenig. Das ist alles mit zusidtzlichen Treffen verbunden. Das dauert
alles. Es gibt ein Institut in Ludwigsburg, das kennen Sie wahrscheinlich, das deutsch-
franzosische Institut in Ludwigsburg und die machen sehr viel Material. Das kann man
abfragen tiber Computer und da haben wir auch schon etwas gekriegt.

Da gibt es eine ganze Menge, aber man muss sich dann als Lehrer umgucken, man muss
viel mit dem Internet arbeiten. Da habe ich es als Franzdsischlehrerin leichter. Ich
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brauche nur das Franzdsischmaterial. Da gibt es ja jede Menge und dann brauche ich
nur das Niveau steigern. Das Material selber ist da und ich kann auch die franzdsischen
Biicher benutzen.

SK: Die franzosischen Fremdsprachenbiicher?

S.: Aber nicht fiir den Sprachenunterricht. Fiir die Oberstufe benutze ich viel von diesen
Manuels, die die Franzosen in der Seconde, Premiere und Terminale einsetzen. Da kann
ich alle diese Schulbiicher, also alle Franzosischbiicher benutzen. Texte sind da schon
drin, schon richtig zugeschnitten, Fragen dazu und dann kann ich das entweder
verandern, aber ich habe schon mal ein Vorbild. Das ist eine grof3e Erleichterung.

SK: Darum soll es ja auch in meiner Arbeit ein bisschen gehen, dass es speziell fiir
Berlin keine einheitlichen Richtlinien oder Rahmenpline gibt fiir bilingualen
Unterricht.

BT: Der bilinguale Unterricht unterliegt immer den Regeln der Berliner Rahmenpléne.
SK: Ja genau. Aber es gibt keine extra dafiir.

BT: Nein, und dieses Problem gibt es nur in den Sachfichern. Denn wie gesagt im
Sprachunterricht da kommen Sie gut mit dem Material aus, das es gibt und Sie kdnnen
alles benutzen, was die Franzosen selber herstellen, das brauchen Sie nur zu kaufen. Da
gibt es ja immer ein /ivre du professeur dazu, da haben Sie die Losungen und dann
konnen Sie das kombinieren. Da ist hoch interessant und macht ja auch Spal.

SK: Aber die miissen Sie dann selber kaufen?

BT: Ja. Sie konnen das auch kaufen vom Fachbereich, da habe ich auch schon
angeschafft. Aber Sie wollen ja immer wieder das neueste. Das ist ja nicht so teuer. Da
reichen zwei Biicher. Das Lehrbuch und dann kaufen Sie das Buch des professeur dazu
und damit konnen Sie mindestens 4 Jahre arbeiten und dann kaufen Sie sich wieder ein
neues. Wir haben auch ein Manuel angeschafft fiir die Oberstufe und dazu kann ich
natiirlich auch das Buch reinstellen, aber es soll nicht in die Hédnde der Schiiler
kommen. Anderseits wenn Schiiler das alles lernen, was in den Losungen steht, ist es
auch gut.

[.]
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Interview mit Anne Gerloff
gefithrt am: 03.06.2005
Dauer: ca. 45 Minuten

Ort: Lehrerzimmer

SK: Sie sind Lehrerin an der Sohpie-Scholl-Schule. Welche Ficher unterrichten
Sie?

AG: Ich unterrichte Geographie und Geschichte.

SK: Unterrichten Sie auch im Partnersprachenunterricht Franzosisch?

AG: Nein, ich unterrichte nur Geographie und Geschichte.

SK: Wo haben Sie studiert?

AG: Ich habe in Deutschland und Frankreich studiert.

SK: Haben Sie das Referendariat in Deutschland gemacht?

AG: Nein, in Frankreich.

SK: Seit wann sind Sie an dieser Schule?

AG: Das ist das vierte Jahr jetzt.

SK: Welche Klassen unterrichten Sie im Moment?

AG: Im Moment unterrichte ich eine 7., eine 11. und eine 12.

SK: Ist Franzosisch ihre Muttersprache?

AG: Ich bin zweisprachig aufgewachsen.

SK: Wo haben Sie vorher unterrichtet?

AG: Ich habe 10 Jahre lang nicht gearbeitet und dann habe ich an der Volkshochschule
unterrichtet in Kassel.

SK: Finden Sie, dass es attraktiv fiir Lehrer ist, das Sachfach in der Fremdsprache
zu unterrichten?

AG: Fir mich, also, es war immer mein Traum, meine Facher auf Franzoisisch zu
unterrichten in Deutschland als ich Frankreich verlassen habe. Und das war jetzt
praktisch eine wunderbare Chance, hier diese Schule. In Kassel gab es das noch nicht,
als wir dort lebten. Also, es ist anstrengender, es ist mehr Arbeit, weil man weniger
Material zur Verfiigung hat, sich viel selbst machen muss.

SK: Woran orientieren Sie sich dann bei der Unterrichtsvorbereitung?

AG: Am Berliner Rahmenplan muss man sich orientieren. Geschichte, PW, Geographie.
SK: Wie beziehen Sie dann ihr Material?

AG: Aus dem Internet und aus Frankreich. Ich muss einmal im Jahr nach Frankreich
fahren, um dort in diese Centre national de pédagogie zu gehen und kucken, was es
gibt. Und zu den Verlagen gehen.

SK: Hier in der Schule verwenden Sie ein franzosisches Lehrwerk?

AG: Ja.

SK: Welche Rolle spielt in ihrem Unterricht die Spracharbeit?

AG: Die reine Spracharbeit? Wie kann ich das sagen? Welche Rolle die spielt? Indem
man die Sprache benutzt, arbeitet man ja mit Sprache. Wir machen sicherlich, arbeiten
mehr als die deutschen Klassen das Fachvokabular. D. h., es gibt diese Vokabellisten,
die Definitionen, die die Schiiler lernen miissen. Das sicherlich mehr als im deutschen
Geschichtsunterricht.

SK: Wie sehen Thre Vokabellisten aus? Worauf achten Sie dabei?

AG: Dass ich eine Definition gebe, die dem Alter der Schiiler angemessen ist, also
wichtige Definitionen gibt man dann auch immer wieder. Jedes Jahr neu, weil Sie es
auch wieder vergessen. Also, eine franzosische Definition und dann eine deutsche
Ubersetzung.
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SK: Sie machen also drei Spalten? Das Wort, die Definition und die Ubersetzung?
AG: Ich mache zwei Spalten. Das Franzosische, da kommt links das Wort und rechts
die Definition und drunter in anderer Schrift die Ubersetzung. Das ist eine Idee,
vielleicht drei Spalten zu machen.

SK: Und von den Schiilern wird erwartet, dass sie die Worter zu Hause lernen?
AG: Die haben dann eine Woche Zeit, um diese Liste zu lernen. Wahrscheinlich wire es
fiir deutsche Schiiler auch nicht schlecht, solche Definitionslisten zu machen. Es gibt
unterschiedliche Listen. Es gibt z.B. Listen, die sind einfach nur mit Ubersetzung, um
einen Text zu verstehen oder um auf Fragen antworten zu konnen. Ein Beispiel kann ich
Ihnen zeigen [zeigt Beispielliste]. Das ist z. B. hier Die Bauern im Mittelalter.

SK: Benutzen Sie die Vokabellisten zur Vorentlastung?

AG: Ja, das ist praktisch Vorentlastung gewesen. Dazu gab es dann einen Text mit
Aufgaben. Die miissen Sie nicht auswendig lernen, aber sie miissen auswendig lernen,
z.B. Les métiers médievaux.

SK: Sie machen also Unterschiede beim Vokabular?

AG: Ja, z.B. zu le boucher da mache ich keine Definition dazu. Nur zu den Berufen,
wie, hier zu den Werkzeugen der Bauern. Da gebe ich nur die Ubersetzung. Oder hier
orge, Hafer oder seigle, Gerste. Das iibersetze ich nur. So, hier sind die Berufe. Da gibt
es jetzt auch keine Definition dazu, sondern Ubersetzung. So und hier Hanse [...] de
change — Wechsel, faubourg da geht es eben um die cooperation [...], da habe ich eine
Definition dazu.

SK: Schreiben Sie Vokabeltests?

AG: Ja. Ich schreibe nicht iiber jede Liste einen Vokabeltest. Sagen wir, iiber jede
zweite.

SK: Wissen die Schiiler das vorher?

AG: Das sage ich ihnen an. Im Vokabeltest verlange ich zwei Definitionen oder drei,
2-3 Definitionen und vier Ubersetzungen. Also sagen wir, sechs oder 5-8 Worte, die
abgefragt werden.

SK: Fliefien die Tests in die Benotung mit ein?

AG: Ja, ja. Wir miissen sowieso ab nichstem Jahr differenzieren. Die Note wird 50
schriftlich sein, 50 miindlich. Und da wiirden diese kleinen Tests in die schriftliche Note
mit einflieBen.

SK: Und wie ist es zur Zeit noch?

AG: Im Augenblick ist es so: die Tests zdhlen 30%, das sind zwei groB3e Tests, also
zwei Tests pro Halbjahr. Das sind 30% der Note und 70% ist miindlich und die ganzen
schriftlichen Arbeiten, Hausaufgaben, Hefter, Vokabeltests, Mitarbeit im Unterricht.
SK: Und inwiefern flie§t die Sprache in die Note mit ein?

AG: Also, sie fliefit natiirlich insofern mit hinein, dass ein Schiiler, der sich schlechter
ausdriicken kann normalerweise weniger mitmacht, weil er gehemmter ist. Es ist aber
oft so, das habe ich festgestellt, das Sprachniveau entspricht oft den geistigen
Moglichkeiten. Oft ist das eine Ebene. Das heif3t, das Inhaltliche und das Sprachliche
sind beide schwach. Es gibt Ausnahmen. Jetzt in der 7. Klasse ist ein sehr intelligenter
Schiiler, der sehr wach, sehr interessiert ist, der immer mitmacht, der aber sprachlich
Schwierigkeiten hat. Das sieht man auch im Schriftlichen. Es ist selten, dass da so eine,
wie sagt man, divergence...Divergenz ist zwischen Ausdruck und Inhalt.

SK: Normalerweise ist die Fremdsprache also kein Hindernis beim Sachlernen?
AG: Sie ist sicherlich schon ein Hindernis, eine Bremse wiirde ich sagen, sie wirkt wie
eine Bremse, aber ihre sprachlichen Mdglichkeiten entsprechen oft auch dem, was sie
inhaltlich kénnen. Und in den kleinen Klassen, dieser eine Schiiler z.B., der fingt dann
auf Franzosisch an und wenn er noch viel mehr sagen mochte, was er nicht auf
Franzosisch sagen kann, dann sagt er es eben auf Deutsch, weil es ihm wichtig ist.
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SK: Wenden Sie im fremdsprachlichen Geschichtsunterricht Arbeitsformen an,
die Sie vorher im deutschen Geschichtsunterricht nicht angewendet haben?

AG: Also bei den jiingeren, den schwicheren Schiillern muss man vielleicht mehr mit
Bildmaterial arbeiten. Die Féacher sind ja sehr textlastig und da muss man in Geographie
vielleicht mehr zu den Karten gehen, mehr Kartenarbeit machen. Weniger, etwas
weniger, textlastig sein. Sie haben natiirlich auch mehr Schwierigkeiten, Fachtexte aus
der Fachliteratur im Geschichtsunterricht zu verstehen. Also eine Quelle in
Altfranzosisch wird natiirlich schwieriger sein, da muss man mehr Hilfen geben.

SK: Wie machen Sie das?

AG: Durch Entlastung. Vorher besprechen wir die Worte, die unbekannten Worte und
dann gehen wir zum Text.

SK: Gibt es Sozialformen, die sich fiir den bilingualen Unterricht gut eignen?

AG: Sie meinen Gruppenarbeit?

SK: Also Sozialformen, die sich fiir den bilingualen Unterricht besonders gut
eignen?

AG: Was gut funktioniert, das ist z. B., dass sie es zu zweit machen, und dass ein
schwicherer Schiiler unterstiitzt wird von einem, der es gut beherrscht, von einem
Muttersprachler z.B. Das ist auch oft, dass die sich dann so setzen, wenn
Arbeitsauftrige gegeben werden, die man zu zweit erledigen kann, dann formieren sich
die Gruppen, dass dann ein stdrkerer Schiiler den Schwicheren Hilfestellung gibt. Und
sonst gehe ich rum und helfe da, wo Fragen sind.

SK: Ist das eigentlich ein Problem, dass in der Klasse die Hilfte der Schiiler
zweisprachig aufgewachsen und Muttersprachler Franzosisch sind und andere erst
in der 1. Klasse mit Franzosisch als Partnersprache begonnen haben?

AG: Ich glaube, es ist nicht schlimmer, als es sonst in der Gesamtschule ist. Das Fach
wird nicht differenziert unterrichtet. Ich glaube nicht, dass es schwieriger ist als in
deutschen Klassen.

SK: Es ist also nicht so, dass die Schiiler mit der starken Sprache Franzosisch die
anderen nicht zu Wort kommen lassen?

AG: Tendenziell haben die Schwicheren weniger zu sagen, mitzuteilen. Das ist schon
so, darauf muss man achten. Und dass man, wenn es moglich ist, verschiedenes
Arbeitsmaterial zur Verfiigung stellt fiir die Schwécheren und fiir die, die mehr kdnnen.
Das mache ich nicht immer, aber das mache ich.

SK: Konnen Sie mir ein Beispiel nennen, wann Sie das gemacht haben?

AG: Besonders oft oder mehr angewendet habe ich es in der 10. Klasse. Da ist der
Unterschied zwischen denen, die in die Oberstufe gehen werden und denen die abgehen
sehr grof3. Der ist grofer als in der 7. Klasse. Der intellektuelle Unterschied zwischen
Schiilern, der Leistungsunterschied, der ist dann am gréf3ten.

SK: Bei welchem Thema haben Sie das gemacht?

AG: Geschichte des 20. Jahrhunderts, also die Zeit nach 45. Deutsche Geschichte nach
45, da ist es so, dass die schwachen Schiiler, die sich nicht interessieren, die seilen sich
ab, die machen nicht mehr mit. Die wissen, die gehen ab. Denen gebe ich dann
einfachere Texte auf Franzosisch. Z.T. aus Biichern, die dann fiir die 6. Klasse sind.
Franzosisches Material.

SK: Wie gehen Sie, besonders im Anfangsunterricht, mit dem Problem um, dass
die Texte aus dem franzosischen Lehrwerk zu schwierig sind?

AG: Da muss man mehr Hilfestellung geben. Vokabellisten.

SK: Wiederholen Sie den eingefithrten Wortschatz?

AG: Ja, wichtige Definitionen von Fachwdrtern werden immer wieder aufgegriffen. Die
kommen ja auch wieder vor. So was wie Verfassung — charte, constitution, das kommt
ja immer wieder.
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SK: Was wiirden Sie sagen, konnen Schiiler, die Sachficher auf Franzosisch
lernen mehr als Schiiler, die alle Sachficher auf Deutsch unterrichtet bekommen?
AG: Ich wiirde sagen, sie konnen vielleicht besser mit Texten umgehen. Auch,
entwickeln Strategien, wie sie mit Texten umgehen, wo sie vielleicht nur jedes vierte
Wort verstehen. Das hat aber auch einen negativen Effekt, dass die das gar nicht stort,
wenn es viele Worte gibt, die sie nicht verstehen. Nicht alle, aber ich stelle dann fest,
dass sie daran gewohnt sind, Texte zu lesen, wo sie einiges nicht verstehen. Die stelle
das auch bei meinen Kindern fest, das stort die gar nicht.

SK: Aber Sie als Lehrerin stort das?

AG: Ja, sie haben auch so eine Art Bequemlichkeit, sie gehen nicht zum Lexikon und
schauen nach, was es bedeutet.

SK: Uben Sie mit den Schiilern solche Strategien?

AG: Ja, aber das kennen die ja schon aus der Grundschule. In der Grundschule ist das ja
schon so. Erstmal das globale Verstehen von der Uberschrift und was verstehe ich?
Richtig liben tue ich es nicht mehr. Miisste ich vielleicht mehr.

SK: Welche Fehler machen die Schiiler?

AG: Die hdufigsten Fehler sind die fautes d’accord. Beim Schreiben.

SK: Wie gehen sie mit Fehlern um im Miindlichen?

AG: Optimal ist es natiirlich, dass man den Schiiler sprechen ldsst, sich aufschreibt, was
er falsch gesagt hat, also grobe Fehler, wichtige schwere Fehler und sie ihm dann noch
mal sagt. Kurz. Ich lasse ihn aussprechen und dann sage ich es ihm danach, wenn er zu
Ende gesprochen hat.

SK: Auf Franzosisch?

AG: Ja.

SK: Sprechen sie ausschlieBlich Franzosisch?

AG: Wenn jemand ganz blockiert ist und sagt: ,,Ich verstehe iiberhaupt nicht, woriiber
ihr sprecht, was hier los ist*, dann sage ich es ihm kurz auf Deutsch. Sonst bleiben wir
bei der franzdsischen Sprache.

SK: Wie gehen Sie im Schriftlichen mit Fehlern um?

AG: Bis jetzt wurden sie nicht gewertet. Es ist aber so, dass wir ab nichstes Jahr, so wie
in den deutschen Klassen, sprachliche Richtigkeit bewertet werden muss. Den
Fehlerquotient miissen wir aber noch finden, das wei3 ich noch nicht. Den haben wir
noch nicht festgelegt. Der ist auch hier fiir die deutschen Klassen noch nicht festgelegt.
Also es wird hochsten einen Punktabzug von 2 Punkten geben von der Note, héchstens.
Das werden wir auch staffeln miissen. Es ist auch so, dass, wenn es nicht sanktioniert
wird, dass sie sich weniger Miihe geben. Die Haltung ist eine andere als wenn sie
wissen, dass es sanktioniert wird.

SK: Schreiben die Schiiler auf Franzosisch?

AG: Ja. Wenn in der 7. Klasse jemand das auf Deutsch beantwortet, dann geht das auch.
Ein Satz, oder ein Schliisselwort, das er auf Franzosisch nicht wusste, das geht auch.
SK: Kann die Note durch die Sprachkompetenz verbessert werden?

AG: Nein. Es gibt auch Schiiler, die sehr gut Franzosisch sprechen, aber die fachlich
nicht so gut sind. Die z. B. einfach nicht vorbereitet sind. Dann niitzt ihnen auch die
franzosische Sprache nichts.

SK: Das Deutsche wird also verwendet, um das Verstindnis zu sichern?

AG: Ja, genau. Sonst nicht. Wir benutzen auch deutsche Texte, wenn es nichts auf
Franzosisch gibt. Spezielle Fragen der deutschen Geschichte z.B. oder in der 10. Klasse,
wenn man in Geographie Deutschland macht, dann gibt es ab und zu deutsche Texte,
iber die wir auf Franzosisch sprechen. Das ist dann schwer. Damit beginnen wir in der
7. ganz langsam mit einfachen Texten.
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SK: Gibt es einen Unterschied im Franzosischen zwischen dem Erdkunde- und
Geschichtsunterricht?

AG: Nein. Es gibt Vorlieben der Schiiler, also Unterschiede. Erdkunde ist vielleicht
einfacher, aber das niitzt mir ja nichts. Ich habe einen Rahmenplan. Und wenn ich beide
Fécher unterrichte, dann muss ich ja Geschichte unterrichten und Geographie. Also es
gibt diese Schulen, die ja keine Europaschulen sind, wo ein Fach auf Franzdsisch
unterrichtet wird und da fangt man gerne mit Erdkunde an. Ich glaube, es hangt mit dem
Interesse der Schiiler zusammen, was fiir einen Zugang sie haben.

SK: Wie viele Stunden Partnersprachenunterricht haben die Schiiler?

AG: 4 Stunden.

SK: D. h., die Schiiler, die Franzosisch als Fremdsprache lernen, haben
Franzosischunterricht und die anderen Deutschunterricht.

AG: Genau.

SK: Seit der ersten Klasse?

AG: Ja.

SK: Arbeiten sie mit den Lehrern des Partnersprachenunterrichts zusammen?
AG: Ja, ja. An den franzdsischen Schulen ist es so vorgesehen, dass praktisch das
Literaturprogramm dem Geschichtsprogramm folgt. Wenn man Mittelalter macht, dann
kriegen die Schiiler Romane aus dem Mittelalter, natiirlich in moderner Sprache. Die
kommen in Kontakt mit Literatur aus dieser Zeit. Das wird abgesprochen.

SK: Findet ein Materialaustausch zwischen Kollegen statt?

AG: Ja. Das ist praktisch eine Bedingung hier. Man ldasst demjenigen, der jetzt die
néchste 7. Klasse macht, dem {iberlasse ich mein ganzes Material. So ein paar scheren
aus, aber eigentlich wird das erwartet, das so zu machen. Das ist auch sehr sinnvoll.
Man kann ja auf dieser Basis dann was anderes weiterentwickeln Man nutzt nicht alles,
was der Kollege gemacht hat, aber man kann von da aus seinen eigenen Weg gehen.
SK: Gibt es schulinterne Richtlinien oder Empfehlungen fiir die Durchfiihrung des
bilingualen Unterrichts?

AG: Ja, die gibt es. Z. B., dass wir diese Vokabeltests schreiben, dass entweder der
Franzosischlehrer die macht oder der GK-Lehrer. In der 7. Klasse macht das der GK-
Lehrer, weil wir da zwei Tut-Stunden haben und eine davon wird fiir Spracharbeit
genutzt.

SK: Das machen Sie dann?

AG: Das mache ich. Das macht immer der Klassenlehrer. Und da mache ich den
Vokabeltest und wenn ich z. B. Das Leben im Mittelalter, dann gibt es so ein
Wortreservoir, dann bekommen sie Wortlisten, mit denen sie dann auf Fragen antworten
konnen oder einen kleinen Text schreiben kdnnen.

SK: Eine Stunde pro Woche machen Sie nur Spracharbeit?

AG: Da werden Referate gehalten. Da iiben wir Techniken, wie lernt man Vokabeln
auswendig oder ich lasse sie noch mal 10 Minuten lernen, bevor wir einen Test
schreiben. Oder ich lasse sie oft einen kleinen Text lesen und auf Fragen antworten.

SK: Fragen, die auf die Sprache bezogen sind?

AG: Wir nutzen das Vokabular, das wir in Geschichte brauchen.

SK: Welche Tipps geben sie den Schiilern, zum Vokabellernen?

AG: Ich empfehle ihnen, immer wenn sie Zeit haben, also im Bus oder in der U-Bahn,
ihr Heft rauszuholen und sie auswendig zu lernen und sich vielleicht abfragen lassen zu
Hause, wenn sie es konnen. Sie meinen vielleicht dieses Karteisystem? Also, das
iiberlasse ich eigentlich den Franzosischlehrern, diese Sachen zu machen.

SK: Die Schiiler in ihrem Unterricht haben bereits in der 1. Klasse mit
Franzosisch angefangen. Brauchen sie iiberhaupt noch Spracharbeit?
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AG: Oh ja. Die sprechen ja nicht zu Hause Franzosisch. Sie sprechen also hier
untereinander Deutsch. Es gibt 2 Schiilerinnen, die sprechen lieber Franzosisch, aber die
sind dann auch mit Kindern, die gerne Franzosisch sprechen. D. h. jeder sucht sich im
Grunde seine Sprache aus und spricht nur in der starken Sprache. Die gehen den
einfacheren Weg. Ein deutsches Kind mit deutschen Eltern spricht hier hochstens 10
Stunden in der Woche Franzosisch. Der kann den subjonctif noch nicht in der 7. Klasse.
Die machen immer noch ganz, ganz viele Fehler, also fautes d’accord.

[...]

SK: In meiner Arbeit soll es hauptsichlich um das Sprachenlernen im
fremdsprachlichen Sachfach gehen. Kann man bei den Schiilern zwischen einer
Sachfachliteralitiat und der Alltagssprache unterscheiden?

AG: Die Alltagssprache ist sehr gut ausgebildet bei diesen Schiilern, bei allen. Aber bei
einer Schiilerin, die hat einen ganz geringen Wortschatz und sie unterhilt sich auch mit
ihren Freundinnen auf Deutsch, nicht auf Franzdosisch.

SK: Unterhalten sich die deutschen Schiiler auf Franzosisch?
AG: Mit anderen Schiilern nicht. Das tun sie vielleicht, wenn sie sehr interessiert sind
an einem Mitschiiler, der nur Franzosisch spricht. Wenn sich da eine Freundschaft
entwickelt, dann kann es dazu fiihren, dass der deutsche Schiiler auch Franzosisch redet.
Das kommt nicht oft vor.

SK: Gibt es Schiiler, die nur Franzosisch sprechen?

AG: Es sind, als eine Schiilerin nach Deutschland kam, sie war ein Jahr noch auf der
Grundschule in der 6. Klasse und ist dann hierher gekommen. Sie sprach sehr schlecht
Deutsch als sie hierher kam. Hat sich sehr verbessert, bekommt aber auch
Privatunterricht und noch eine Stunde zusidtzlich hier. Die Maédchen, die gerne
Franzosisch sprechen, die sind dann auch gerne mit ihr zusammen.

SK: Was spricht ihrer Meinung nach fiir bilingualen Unterricht mit
Arbeitssprache Franzosisch?

AG: Ich wiirde sagen, wenn man die Sprache wéhlt, hat man meistens eine Affinitdt zu
Frankreich, zu Kanada, weil man dort Freunde hat oder Verwandte oder die Kinder
werden hier hingeschickt, weil die Eltern mal ein Jahr in Frankreich gelebt haben.
Meistens gibt es irgendwo vorher schon einen Kontakt zu Frankreich, der dazu fiihrt,
dass die Eltern das auswéhlen. Die wihlen das ja aus, wenn die Kinder 5 sind, das
bestimmen nicht die Kinder. Das ist eine Wahl der Eltern, die durch ihr Leben
beeinflusst ist. Viele haben mal in Frankreich gelebt oder sind selbst auf eine
franzdsische Schule gegangen und mdchten das mit ihren Kindern weiterfiihren.

SK: Und auf sprachlicher Ebene?

AG: Ich wiirde sagen, Englisch lernen sie sowieso und Englisch ist einfacher als
Franzosisch. Ich kann es schlecht sagen, da ich zweisprachig grof3 geworden bin. Fiir
mich ist das klar, dass ich das meinen Kindern auch anbiete, wenn es moglich ist. Die
Wabhl ist: Wenn die Eltern Englisch wéhlen, dann ist das, weil Englisch die wichtigste
Fremdsprache fiir Deutsche ist. Wenn sie Franzosisch wiahlen, dann haben sie noch
einen anderen Anspruch, dass ihr Kind noch mehr lernt oder sie haben personliche
Beziehungen zum Land. Und die Eltern stellen sich das einfacher vor. Erwachsene, die
jetzt vielleicht ihre Ausbildung hinter sich haben und denken, dass ihre Kinder das
einfach schaffen, dass es ganz einfach wird hier dieser Weg. Der Weg ist aber viel
schwerer durch die Europaschule als eine reine deutsche Schulausbildung. Die miissen
viel mehr arbeiten. Man muss eine gewissen Begabung mitbringen, um das gut zu
schaffen. Sonst, wiirde ich sagen, bedeutet das viel Frust fiir die Kinder. Wenn es zu
schwer ist, hat es keinen Sinn. Dann muss man das aufgeben. Sie werden zum Gliick ja
jetzt in der Grundschule schon anders orientiert, wenn die Lehrer feststellen, dass es
fiirs Kind zu anstrengend ist. Dass sie dann auf eine deutsche Schule gehen.
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Interview mit Kerstin Nadwornik
gefithrt am: 5.06.2005

Dauer: ca. 70 Minuten

Ort: Wohnung der Befragten

SK: Du bist Lehrerin am Romain-Rolland Gymnasium. Fiir welche Fiacher?

KN: Fiir Geschichte und Franzosisch.

SK: Hast du hier in Berlin studiert, das ganze Studium?

KN: Ich habe hier studiert und danach bin ich nach Nordrhein-Westfalen gegangen. Ich
habe ein Seminar besucht in Leverkusen und habe 2 Jahre an einer Schule unterrichtet
in Bonn. Das war auch eine bilinguale Schule, die schon so eine ganz lange bilinguale
Tradition hat, schon seit mindestens 25 Jahren oder 20 Jahren bilingual unterrichtet. Zu
dieser Ausbildung gehorte auch 6 Wochen Austausch mit franzdsischen Referendaren in
Metz. Das ist, glaube ich, inzwischen abgeschafft worden oder verkiirzt worden. Das
weil} ich nicht genau. An dieser Schule in Bonn hatte ich dann auch eine eigene Klasse
bilingual, eine 9. Klasse Anfangsunterricht. Das ist anders als hier. In Bonn da fiangt
bilingualer Geschichtsunterricht in der 9. Klasse an und bei uns in der 8. Klasse. In
diesem bilingualen Seminar in Leverkusen, da haben wir allgemein {iber
Geschichtsdidaktik, aber auch speziell immer wieder {iber bilingualen
Sachfachunterricht gesprochen.

SK: Was lernt man da? Was muss anders sein als im traditionellen
Geschichtsunterricht?

KN: Also erstmal: In Bonn hatten die Schiiler ein deutsches Geschichtsbuch und ein
franzosisches Geschichtsbuch. Das franzdsische Geschichtsbuch ist ja eigentlich fiir
Franzosen konzipiert, d. h. es gibt keine Vokabelerkldrungen, nichts, und der Text an
sich ist auch ziemlich schwierig fiir deutsche Schiiler. Vor allem ist es nicht immer
gleich, in der 9. Klasse Geschichte in Deutsch zu unterrichten, das sind nicht unbedingt
die gleichen Themen wie in Frankreich, d. h. es kann zwar schon vorkommen, dass wir
hier in der 10. Klasse ein Buch benutzen, was die Franzosen zum Abitur benutzen.
Deswegen haben wir in Bonn das immer so gemacht, dass die Schiiler das deutsche
Geschichtsbuch dazu bekommen und das haben jetzt an der Schule erst seit einem Jahr
ungefahr eingefiihrt. Das ist anders, schwieriger auf jeden Fall fiir die Schiiler und ich
weil} gar nicht wo ich anfangen soll.

SK: Ist es attraktiv fiir einen Lehrer, das Sachfach bilingual zu unterrichten?

KN: Ja, auf jeden Fall.

SK: Warum?

KN: Also erstmal finde ich es sehr schén. Das Vokabular, wenn man es an der
Universitét lernt, finde ich das eher literarisch. Man kann aber nicht unbedingt, auch
wenn man studiert hat, so ganz leichtfertig tiber politische und geschichtliche Themen
sprechen und von daher lernt man eigentlich mit den Schiilern am Anfang dieses
historische Vokabular. Was ich auch interessant finde, dass man Geschichte aus
unterschiedlichen Perspektiven lernt, was mir frither gar nicht aufgefallen ist. Dadurch,
dass ich immer nur mit deutschen Geschichtsbiichern unterrichtet habe. Aber wenn man
mit franzosischen Geschichtsbiichern arbeitet, also bilingual, dass die Perspektive oft
anders ist, z. B. der 1. Weltkrieg. Egal, welches Thema, es wird immer anders
dargestellt. Das finde ich interessant auch fiir die Schiiler.

SK: Wie lange hast du in Bonn unterrichtet?

KN: In Bonn habe ich 2 Jahre unterrichtet. Also das war vor 3 Jahren und danach bin
ich hier nach Berlin gekommen und bin eigentlich relativ schnell zum Romain-Rolland-
Gymnasium gekommen.

SK: Seit wann bist du jetzt also hier?
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KN: Seit 2000.

SK: Und Du hast die ganze Zeit Geschichte auf Franzosisch unterrichtet?

KN: Im ersten Jahr nicht. Dann im 2. Jahr aber habe ich eine 10. Klasse, dann eine 8.
Klasse, 9. Klasse, also die drei Stufen bis jetzt.

SK: D. h. Du hast nie Geschichte auf Deutsch unterrichtet?

K.: Doch auch. Parallel habe ich auch eine deutsche Geschichtsklasse, 9. Klasse und 8.
Klasse.

SK: Ach so. Auf welche Schwierigkeiten triffst Du da als Lehrerin, die anders sind,
als beim normalen Geschichtsunterricht bei der Vorbereitung?

KN: Was erstmal fiir mich als Lehrer schwierig ist, sind entsprechende Texte zu finden
auf Franzosisch. Also in der 8. Klasse beginnen wir mit franzdsisch bilingualem
Geschichtsunterricht und da geht es eigentlich noch ganz gut. Da sind die Themen
Absolutismus, Franzosische Revolution und da kann man ruhig mit dem franzosischen
Geschichtsbuch arbeiten, das ist nicht zu schwer. Dann, ab der 9. Klasse wird es ganz
schwierig, finde ich. Der [. Weltkrieg, Weimarer Republik, Anfinge des
Nationalsozialismus. Da, besonders die Weimarer Republik, da franzosische Texte zu
finden, die recht einfach sind, ist sehr schwer. Die 9. Klasse finde ich am schwersten zu
unterrichten. Die 10. Klasse geht eigentlich wieder, da macht man auch
Nationalsozialismus und Nachkriegszeit und da findet man zwar schwierigere Texte,
aber die kann man irgendwie ein bisschen vereinfachen, mehrere annotations dazu
schreiben. Das Schwierigste ist, das Material zu finden. Das Hauptproblem eigentlich,
was auch unheimlich lange aufhélt, und das so ein bisschen demotiviert.

SK: Woher bekommst Du Material?

KN: In den franzosischen Geschichtsbiichern, wenn die zu schwer sind, da muss man
irgendwie die Texte ein bisschen {iberarbeiten. Was auch nicht immer so einfach ist und
auBBerdem ziemlich zeitaufwidndig. So kann man vielleicht manchmal in den Ferien
schon mal vorarbeiten, wenn man weill, man unterrichtet jetzt die Weimarer Republik,
dann sieht man sich schon mal alle Texte an und schreibt Vokabeln raus und schreibt
das ein bisschen um. Z. B., was ganz typisch ist in den franzdsischen
Geschichtsbiichern, die haben ganz viele Partizipialkonstruktionen, participe passé,
participe présent und das haben die Schiiler in der Stufe noch nicht. Das lernen die
meist erst so in der 10. Klasse, d. h. entweder muss ich Franzdsischlehrerin sein und den
Unterricht vorziehen, aber trotzdem ist es fiir die Schiiler unheimlich schwer die Texte
zu verstehen. Was fiir die Schiiler schwer ist, eine Umstellung ist, dass sie auf einmal
noch in ecinem weiteren Fach, nachdem sie schon in der 7. Klasse Erdkunde auf
Franzosisch haben, nachher in Geschichte auch noch Vokabeln lernen miissen, und dass
sie sich nicht so einfach ausdriicken konnen, wie es eigentlich bisher gewohnt ist und
deswegen bin ich dazu iibergangen im Anfangsunterricht, also 8./9. Klasse, auch viele
Fragen auch auf Deutsch zu unterrichten, immer mal wieder und dann mache ich es z.
B. so, bei Vokabelarbeit, es gibt Texte, da ist so ein Abschnitt und die Vokabelliste ist
so [lang] und dann mache ich das so, dass ich die Vokabeln, die ganz wichtig sind, um
sich geschichtlich zu unterhalten, wie z. B. Merkantilismus, Zweikammernsystem, die
wirklich historisch sind, die Begriffe, da mache ich ein Sternchen, d. h. die Schiiler
missen die auf jeden Fall lernen und die anderen Vokabeln die stehen nur dort, damit
sie den Text verstehen konnen. Damit sie im Endeffekt vielleicht 10 neue Vokabeln
lernen miissen.

SK: Und das wird von den Schiilern erwartet, dass die die zu Hause lernen?

KN: Ja, also in der 8. Klasse schreibe ich immer mal wieder einen Vokabeltest, aber
eigentlich in der 9. Klasse schon eher weniger, weil es sonst zuviel wird und die Schiiler
auch oft denken, dass sie, wenn sie im Vokabeltest immer eine 1 schreiben, dass sie
dann nachher auch eine 1 bekommen fiir Geschichte.
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SK: Was heiflt denn fiir dich eigentlich bilingualer Unterricht?

KN: Bilingual ist, glaube ich, bilingual — zweisprachig. Dass es so ein bisschen Misch-
Masch ist. Man wechselt ganz oft die Sprache. Das sollte man in der Oberstufe
eigentlich nicht mehr machen, aber im Anfangsunterricht. Ich weil3 nicht, vielleicht wird
es noch trotzdem manchmal in der Oberstufe gemacht. Ich habe noch nicht in der
Oberstufe unterrichtet. Besonders die 8. und 9. Klasse, wenn jemand da zusieht,
hospitiert, also dem fillt auf, dass das wirklich so immer hin- und hergeleitet von der
deutschen in die franzdsische Sprache, aber die Schiiler empfinden das gar nicht so,
dass das ein Wechsel ist. Die machen das ganz spontan. Das ist z. B. Verstandnisfragen,
wenn wir den Text zum ersten Mal lesen und ich stelle ihnen ganz einfache Fragen,
erstmal Verstdndnisfragen und dann sprechen sie eigentlich immer auf Franzosisch
spontan. Wenn wir aber nachher dariiber diskutieren, dann wechseln sie sofort auf
Deutsch.

SK: Ja?

KN: Das finde ich aber nicht schlimm.

SK: Haben Sie da Regeln, wann das Deutsche benutzt wird oder wann nicht?

KN: Uber einen Text sprechen, wie gesagt so Verstindnisfragen, spreche ich immer auf
Franzosisch. Ich spreche dann Franzdsisch, aber die Schiiler konnen sich eigentlich
immer auf Deutsch ausdriicken, wenn sie wollen. In der Oberstufe nicht mehr, aber so
bis zur 10. Klasse haben wir uns geeinigt, dass sie auf jeden Fall auf Deutsch sprechen
konnen, antworten konnen, und dass ich aber immer auf Franzosisch spreche und wenn
wir dann liber den Text sprechen oder analysieren dann, in der 8. Klasse spreche ich
dann auch auf Deutsch und die Schiiler auch und in der 9. und 10. Klasse gehe ich
langsam dazu iiber auf Franzosisch zu sprechen und die Schiiler auch. Es gibt immer
gute Schiiler, die immer auf Franzosisch sprechen, sich ausdriicken wollen und andere,
die eigentlich bis zuletzt das ein bisschen ablehnen oder Angst haben, dass sie da was
falsch machen.

SK: D. h., Geschichte setzt in der 8. Klasse ein. Also am Anfang sprichst Du
erstmal Deutsch?

KN: Wir lesen zuerst die Vokabeln zusammen und dann lesen wir den Text und wenn
wir dann iiber den Text sprechen. Wenn ich einfach Fragen habe, was weil} ich, z. B.,
fallt mir jetzt nicht ein, also ganz einfache Verstdndnisfragen, die stelle ich immer auf
Franzosisch auch im Anfangsunterricht, also sofort. Wenn es so ein bisschen mehr in
die Tiefe geht oder wenn wir das problematisieren, dann spreche ich Deutsch und die
Schiiler auch spontan. Denen fehlt das Vokabular, die kdnnen sich einfach nicht, auch
wenn sie im Franzdsischunterricht flieBend Franzosisch sprechen kdnnen, konnen sie es
aber nicht in Geschichte.

SK: In meiner Arbeit geht es um das Sprachenlernen im bilingualen Unterricht.
Welche Rolle spielt denn Spracharbeit in deinem Unterricht? Was verstehst du
iiberhaupt unter Spracharbeit im bilingualen Sachfach?

KN: Also einmal, dass die dieses geschichtliche historische Vokabular lernen miissen
und dann aber auch, dass sie so Redewendungen dann, in denen sie sich da denn
ausdriicken konnen. Geschichte besteht ja nicht nur aus Fachbegriffen, sondern man
muss auch bestimmte Sachverhalte erkldren konnen oder eine Quelle interpretieren
konnen und dazu brauchen sie auch ein bestimmtes Vokabular, wie auch im
Franzosischunterricht, wenn man z. B. eine Quelle analysiert oder interpretiert braucht
man auch ein bestimmtes Vokabular, Stilanalyse z. B. Das braucht man auch im
Geschichtsunterricht.

SK: Und iibst du das mit den Schiilern?

KN: Ja, aber speziell jetzt z.B. eine Quelle interpretieren in Geschichte,
Analysevokabular, das beginne ich eigentlich erst so in der 9. oder 10. Klasse. Weil sie
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am Anfang damit tiberfordert sind. Es gibt in Nordrhein-Westfalen so ein kleines
Biichlein Empfehlungen fiir den bilingualen Unterricht und da stehen ja solche
Redewendungen, die man gebraucht und die lerne ich mit denen. Aber seit dem 1.
Durchgang in Bonn habe ich das sofort in dem Anfangsunterricht in der 9. Klasse damit
begonnen, aber dann habe ich gemerkt, dass die vollig tiberfordert waren, die Schiiler.
Deswegen fange ich jetzt erst damit spater an. Ich habe das ausprobiert.

SK: Gibt es Arbeitsformen oder Lernformen, die sich fiir den bilingualen
Unterricht besonders gut eignen?

KN: Inwiefern?

SK: Z. B. Sozialformen?

KN: Ich habe festgestellt und das haben wir haben auch schon im Seminar immer
besprochen in Leverkusen, dass der Lehrer im bilingualen Unterricht, doch mehr so im
Mittelpunkt steht, im Gegensatz zum Geschichtsunterricht, wie er eigentlich heute
unterrichtet werden soll und wie ich es auch gelernt habe im Referendariat. So wie ich
auch im deutschen Geschichtsunterricht z. B. Gruppenarbeit oft ausprobiert habe und
das bietet sich im bilingualen Unterricht nicht so an, also fiir den Anfangsunterricht.

SK: Nein? Woran liegt das?

KN: Weil es sonst zu schwer ist, und weil der Sachverhalt zu schwer ist. Zum Thema
Absolutismus geht’s noch, da konnen sie sich vorstellen Ludwig der XIV, da ist alles so
ein bisschen konkreter. Aber dann, wenn es so um Aufkldrung geht, Franzosische
Revolution, dann wird alles ein bisschen abstrakter und dann kommt nicht viel dabei
raus erstmal bei Gruppenarbeit. Ich mache immer mal wieder Gruppenarbeit, damit ich
nicht so sehr im Mittelpunkt stehe, aber dann auf Deutsch, jedenfalls im
Anfangsunterricht.

SK: Und wie versuchst Du das Problem zu lésen zwischen der inhaltlichen
Kompetenz und der Sprachkompetenz?

KN: Das finde ich schwierig, immer wieder schwierig. Die bilingualen Klassen sind ja
immer die Klassen, die waren sehr gute Schiiler in der Grundschule. Die sind schon sehr
leistungsstark und trotzdem gibt es da eine Diskrepanz zwischen, also einerseits
verstehen sie das intellektuell recht schnell, andererseits konnen sie sich nicht
ausdriicken, da entsteht immer so ein Frust ein bisschen. Deswegen versuche ich immer
mal wieder eine deutsche Phase einzufiihren, so dass der Einfiihrungsunterricht sich so
ein bisschen weiter vielleicht auch mal in die 9. Klasse hineinzieht. Das ist wirklich
schwierig, da eine Losung zu finden, das kann man nur ausprobieren. Was auch schwer
ist, dass man die Schiiler wirklich immer wieder motivieren muss. Muss man sowieso
im Geschichtsunterricht, also stirker als im Franzosischunterricht z. B., finde ich. Da
muss man wirklich so ganz behutsam die Schiiler einfithren. Da steht ja auch drin in den
Empfehlungen, du musst sie einfiihren in die Sprache. Wenn man jetzt von heute auf
morgen franzdsischen Geschichtsunterricht unterrichtet, dann glaube ich sind viele
demotiviert und horen auch auf, dann nach der 10. Klasse spétestens.

SK: Horen so viele auf?

KN: In der jetzigen 10. Klasse horen, glaube ich, sogar 8 auf. Dafiir kommen aus der
Parallelklasse, die verstirkt Franzosisch ist, kommen 8, glaube ich, dann in diese
Klasse. Das ist nicht immer so. Man weil} natiirlich auch nicht, wenn die Schiiler in der
5. Klasse eingeschult werden, Franzosisch verstirkt und bilingual, kann man nicht
sagen, ob sie wirklich sich so sehr fiir die Sprache interessieren, dass es auch fiir die was
ist. D. h., da ist ja dann nicht der bilinguale Unterricht gescheitert, sondern die Schiiler
interessieren sich einfach nicht mehr fiir Franzosisch. Das ist ja nicht so schlimm.

SK: Fiihrst du gezielte Phasen der Spracharbeit durch, die wirklich dann auf die
Sprache bezogen sind, auf den formalen Aspekt, so dass die Sprache im
Mittelpunkt steht und nicht der Inhalt?
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KN: Nein. Ich bin auch gleichzeitig Franzosischlehrerin und dann mache ich das
eigentlich im Franzdsischunterricht oder ich spreche mit der Franzosischlehrerin und
sage: ,,Das miissen wir noch mal wiederholen oder das.“ Also, bestimmte Themen, rat
ich ihr, dass sie die noch verstirkt behandeln soll. Im Geschichtsunterricht schafft man
das gar nicht. Wir haben zwar eine Stunde mehr, aber trotzdem wird man kaum damit
fertig, weil es einfach linger dauert auf Franzosisch zu unterrichten.

SK: Man hat eine Stunde mehr oder noch am Anfang zumindest?

KN: Ja. Das sind ja wirklich so viele Themen in Geschichte. Dann hat man noch
Sozialkunde, also kaum zu schaffen eigentlich und wenn man dann noch so richtig
Sprachunterricht betreiben will, wiirde man, glaube ich, gar nicht vorankommen. Also
was ich im bilingualen Unterricht auch noch finde, was anders ist als im anderen
Unterricht, ich mache jede Stunde noch mal so eine Wiederholung auf Franzosisch.
Inhaltlich ist denen eigentlich alles klar, aber sie konnen das oft nicht ausdriicken, dann
wiederholen wir eben so Redewendungen oder bestimmte Sachverhalte also ganz kurz
dann auf Franzosisch, damit sie sich ausdriicken konnen. Das mache ich eigentlich
immer so die ersten 5 Minuten.

SK: Miindlich dann?

KN: Ja.

SK: Unterscheidest du beim Wortschatz? Du machst Sternchen an die, die gelernt
werden miissen, und der restliche Wortschatz?

KN: Fénde ich auch schon, wenn sie das lernen konnten, aber das ist einfach zuviel. Das
ist unser Kompromiss sozusagen, das (...) mit den Sternchen, weil wir festgestellt haben
bei Konferenzen, dass die Schiiler sagen, dass sie von einer zu ndchsten Woche in
Englisch und Franzosisch und Geschichte bilingual, und Spanisch nehmen die auch oft,
Vokabeln lernen miissen, und dass es einfach nicht moglich ist, so viele Vokabeln zu
lernen.

SK: Wie kriegen die Schiiler die Vokabeln?

KN: Da gebe ich ihnen eine Liste.

SK: Deutsch-franzosisch?

KN: Genau, und manchmal noch eine Erkliarung dazu, also z. B. wenn ich jetzt
Merkantilismus schreibe, wissen die immer noch nicht was Merkantilismus ist,
dann schreibe ich immer dahinter, also wir besprechen das im Unterricht, aber ich
schreibe dann trotzdem noch mal so eine Art Definition, was das bedeutet auf
Deutsch. In der 10. Klasse wiirde ich das auf Franzosisch machen, die Erklirung
dazu.

SK: Wie gehen die Schiiler denn mit den Texten um? Du hast ja vorhin gesagt,
dass manchmal Texte benutzt werden, die in Frankreich fiir die Abiturklasse sind
und die dann in der 9. Klasse benutzt werden miissen, um die Themen
abzusichern. Wie gehen die Schiiler denn damit um? Reichen da Vokabeln?

KN: Nicht immer. Manchen Schiilern reicht das. Das kommt auch darauf an, wie gut die
im Franzosischen sind und ob die das gewohnt sind, also das ist aber auch im
Franzosischunterricht so, manche Schiiler miissen alles iibersetzen, weil sie das Gefiihl
haben, nur dann haben sie den Text verstanden, andere Schiiler konnen einfach den Text
lesen und miissen 3 Fragen beantworten und koénnen dann die wichtigsten
Informationen herausfiltern. Aber manche Schiiler konnen das nicht, die miissen einfach
alles iibersetzen. Das sind auch eher die, die nachher dann weg sind.

SK: Ubst du mit den Schiilern Textstrategien?

KN: Doch. Aber es gibt Schiiler, die sind nicht davon abzubringen, den Text zu
iibersetzen und so ein Text ist so 3 Abschnitte und ich stelle gezielt 3 Fragen und sage:
,.Lest den Text durch und kuckt nach, wo die Antwort dazu steht und alles andere ist
erstmal unwichtig.” Manche kdnnen das sofort, wenn man ihnen ein bisschen hilft und
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andere, die konnen zwar die Fragen beantworten, aber sind trotzdem unzufrieden, weil
sie alles ganz genau verstehen wollen.

SK: Und das kann man auch nicht durch Trainieren verbessern?

KN: Ich glaube, das sind sie schon gewohnt vom Franzdsischunterricht, weil sie das da
auch machen.

SK: Also in dem Franzosischunterricht, der begleitend stattfindet.

KN: Ja. Nicht alle, aber es gibt Schiiler, die, also ich kenne das auch aus meinem
Leistungskurs Franzosisch, es gibt Schiiler, die miissen alles iibersetzen, die kann man
nicht davon losbringen. Es gibt natiirlich auch solche, die das im Laufe der Zeit merken
und sich dann sicherer fithlen, aber viele bleiben wirklich bis zuletzt, bis sie dann
aufhdren oder abgehen, dass sie alles iibersetzen.

SK: Aber die brauchen ja viel linger als die anderen?

KN: Ja.

SK: Dann miissen die anderen warten?

KN: Nein. Meistens gebe ich das flir zu Hause auf. Aber es gibt immer wieder Schiiler,
die sagen, dass sie einfach nichts verstehen, trotz Vokabeln, auch wenn wir das vorher
vielleicht zum Teil schon besprochen haben. Aber dann kann ich nicht beurteilen, ob die
sich wirklich damit auseinandergesetzt haben oder ob sie einfach gesagt haben: ,,Das
habe ich jetzt nicht verstanden. Aber die Schiiler merken auf jeden Fall, so nach einem
Jahr bilingualen Geschichtsunterricht, da haben sie schon so ein Vokabular, dass sie viel
verstehen konnen und wenn sie die Vokabeln gelernt haben, wenn nicht, dann haben sie
natiirlich irgendwann verloren. So nach einem Jahr hat man eigentlich so ein Riistzeug,
um Texte auch so nicht so ganz genau sondern auch so ein bisschen querlesen zu
konnen. Ich sag denen dann immer, was sie im deutschen Geschichtsbuch nachlesen
sollen, gleichzeitig. Aber es ist eben nicht immer identisch, weil das manchmal wirklich
so ist, das ist die deutsche Sicht und das ist die franzosische Sicht. Sie hitten dann am
liebsten das franzosische Geschichtsbuch auf Deutsch genau iibersetzt. Das ist eben
nicht so. Und dann sagen sie so: ,,Aber im deutschen Geschichtsbuch, da steht das aber
anders.” Stimmt auch. Da sind aber auch einige dann schon tliberfordert.

SK: Stort die Fremdsprache das Sachlernen?

KN: Ja, ein bisschen schon. Also die Themen, die ich auf Franzosisch bespreche,
besonders jetzt in den 8. Klasse im Anfangsunterricht, sind ein bisschen oberflachlicher,
finde ich. Die franzosischen Texte sind sowieso viel komprimierter und ganz anders als
die Texte in den deutschen Geschichtsbiichern. Am Anfang, finde ich, ist es ein
bisschen oberfldchlicher. Wenn man das nur, also konsequent alles auf Franzdsisch
unterrichten wiirde, finde ich, dass die Inhalte ein bisschen zur kurz kdmen. Weil die
franz6sischen Geschichtsbiicher eher so, im franzdsischen Geschichtsbuch da werden
Ereignisse aneinandergereiht, dann ist das passiert und dann das usw. und das deutsche
Geschichtsbuch ist eher so: Die Industrialisierung, warum beginnt die gerade in
England um warum gerade im 17. Jahrhundert oder 16. Jahrhundert? Das ist so
problemorientiert. Da steht ein Problem am Anfang und das wird dann erklirt. Im
franzosischen Geschichtsbuch werden eher so Ereignisse aneinandergereiht. Finde ich
nicht so spannend, aber da muss ich natiirlich mit umgehen. Ich finde es schon, wenn es
irgendwann mal vielleicht ein franzosisches Geschichtsbuch gibt, fiir den bilingualen
Geschichtsunterricht. Fiir die Oberstufe gibt es jetzt eins. Vielleicht kann man ja
trotzdem davon irgendwie profitieren.

SK: Was wiirdest du sagen, was konnen bilinguale Schiiler besser und was konnen
die, was Fremdsprachenschiiler nicht konnen?

KN: Was Schiiler konnen, die jetzt nur auf Franzdsisch lernen?

SK: Genau.
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KN: Die konnen sich auf jeden Fall besser ausdriicken. Also, wenn sie spéter einen
Beruf ergreifen, der auch irgendwas mit Politik oder Kultur zu tun hat, finde ich, glaube
ich, haben sie schon das Riistzeug, haben das Vokabular, konnen sich unterhalten und
konnen auch, wiirde ich sagen, spontan mit Franzosen diskutieren iiber Politik und {iber
Geschichte und konnten dann Vermittler sein zwischen den Kulturen, dadurch, dass sie
sehr viel Franzosisch gelernt haben und auch franzosische Geschichte, wiirde ich sagen,
haben die Schiiler das Gefiihl, dass sie wirklich zwei Kulturen gelernt haben, die
deutsche und die franzosische. Wenn man z. B. zum Abitur bei den miindlichen
Priifungen zusieht, da hat man auch manchmal bei einigen wirklich das Gefiihl, die sind
zweisprachig. Das ist beeindruckend.

SK: Ja? Die machen also fast keine Fehler?

KN: Die machen immer noch Fehler, aber die sind so, die konnen ganz schnell in die
Sprache wechseln und konnen sich auch wirklich gut ausdriicken, in bestimmten
Sachverhalten.

SK: Also, ist es nicht nur das Vokabular, was sie mehr haben?

KN: Nein. Man merkt, dass sie sich da so zu Hause fiihlen in der Sprache und auch in
Frankreich, dass sie wirklich so einen inneren Bezug zu Frankreich haben. Was ich z.B.
bei Schiilern, die nur Franzdsisch lernen und auch sogar im Leistungskurs, nicht so
empfinde. Also sie lieben die Sprache, aber da ist irgendwie nicht so eine, ihre
Kompetenz besteht nur in einem Bereich, also Literatur, aber es ist nicht so
vielschichtig. Bei den bilingualen Schiilern hat man wirklich das Gefiihl, die sind
bilingual. Sie sind so Kulturvermittler fiir Frankreich und fiir Deutschland. Sie stehen
zwischen beiden Léndern und vermitteln.

SK: Das, was sie an Sprache mehr konnen, ist nicht nur Sachfachliteralitit
sondern mehr?

KN: Ja. Nicht bei allen, aber bei vielen finde ich. Ich habe leider nur an der Oberstufe
noch nicht unterrichtet. Ich bin immer bei den miindlichen Priifungen dabei und da
empfindet man das wirklich so, dass es bilinguale Menschen sind, bei ganz vielen und
dass die sich wirklich, die vermitteln wirklich das Gefiihl, die kennen sich aus, was die
Kultur betrifft, Literatur, Politik, Geschichte.

SK: Und die konnen auch ohne Probleme die Sprache wechseln?

KN: Ja. Nicht alle. Aber eigentlich doch, finde ich schon.

KN: Ab wann kann man das ungefihr feststellen, dass das wirklich so ist?

KN: 12. Klasse, wiirde ich sagen. Bis zur 10. Klasse eigentlich noch nicht. Da merkt
man schon, einige, die es leicht haben werden, die sich auch wirklich so zu Hause
fiihlen im Bilingualen, andere sind noch so unsicher und in der 12. Klasse finde ich, da
merkt man das schon sehr, wenn wer sich da so richtig zu Hause fiihlt im Franzdsischen
und das Gefiihl hat, er kann da auch seinen Beitrag leisten. Dann gibt es aber andere, die
aus irgendwelchen Griinden, weil die Eltern das so wollen, bis zum Ende durchhalten,
aber eigentlich nicht wirklich davon iiberzeugt sind oder immer noch Vorbehalte haben:
»Na ja, bilingualer Geschichtsunterricht, da kennt man sich nicht so gut in Geschichte
aus, wie die anderen, die das auf Deutsch lernen.* Da gibt’s immer noch so Vorbehalte.
SK: Im  Romain-Rolland  Gymnasium fingt der  vorbereitende
Fremdsprachenunterricht in der 5. Klasse an, oder? In der 5. und 6. Dann in der 7.
Erdkunde und in der 8. Geschichte?

KN: Ist ein bisschen friih, aber bietet sich so an, fiir Geschichte z.. B., wenn man in der
8. Klasse das Thema Absolutismus beginnt, und das ist fiir den Einstieg ganz gut fiir die
Schiiler. Wenn man in der 9. Klasse anfangen wiirde, wie in Nordrhein-Westfalen, dann
miisste man mit Bismarck und 1. Weltkrieg anfangen und das fidnde ich ungiinstig, als
Einstieg flir den bilingualen Unterricht. In Nordrhein-Westfalen beginnt in der 9. Klasse
der Absolutismus.
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SK: Wenn du selbst die Lehrerin bist, die den vorbereitenden oder begleitenden
Fremdsprachenunterricht macht, was machst du denn da mit den Schiilern
speziell? Was machst du mit den Schiilern anders, als mit anderen Schiilern im
Fremdsprachenunterricht?

KN: Da entfernen wir uns schon ab der 9. Klasse vom Schulbuch, wir lesen dann
Lektiiren. Ich habe mit einer bilingualen 8. Klasse ein Projekt durchgefiihrt, da wurden
so kleine Krimis geschrieben und haben sie ein Theaterstiick daraus gemacht und das
haben wir am College Voltaire vorgefiihrt. Also mehr so Projektarbeit zwischendurch.
Wo hingegen die anderen Klassen noch sehr eng mit dem Schulbuch
zusammenarbeiten. Also freierer Unterricht.

SK: Aber Du machst jetzt nichts, was auf Geschichte bezogen ist?

KN: Nein.

SK: Es bleibt trotzdem Fremdsprachenunterricht.

KN: Ja. Auller, wenn es sich anbietet, also wenn z. B., bei dem Thema Absolutismus
wird z. B. auch in einem Schulbuchtext angesprochen, dann vielleicht, aber sonst
eigentlich nicht.

SK: Und wenn du nicht selber die Lehrerin bist, sondern ein anderer, gibt es da
eine Zusammenarbeit?

KN: Kommt darauf an, wenn es sich anbietet schon. Z. B. hatte eine Lehrerin gelesen
im Franzosischunterricht Un sac de billes, spielte wahrend des 2. Weltkrieges, und da
hat sie gesagt: ,,Du bist Geschichtslehrerin, kannst du das mal ein bisschen vorziehen,
dass man denen das mal ein bisschen erklart.“ Und dann habe ich gleichzeitig dann so
ein paar Stunden zu dem Thema so bestimmte Aspekte erkldrt und die Schiiler haben
gefragt, was sie nicht verstehen. Also wenn es moglich ist, dann machen wir das
zusammen. Eigentlich ist es besser, wenn man gleichzeitig die Franzdsischlehrerin und
Geschichtslehrerin ist, finde ich, in einer bilingualen Klasse. Vor allen Dingen, weil
man dann auch siecht, wie schwer das fiir die Schiiler ist, in Geschichte sich zu
unterhalten. Wéhrend in Franzosisch konnen sie sich oft flieBend schon unterhalten,
wihrend sie hingegen in Geschichte unheimliche Schwierigkeiten haben, sich
auszudriicken und ganz oft sagen: ,,Ich sage das jetzt auf Deutsch®.

SK: Und was fehlt ihnen da?

KN: Das Vokabular ist ihnen nicht so geldufig. Wenn die z.B. iliber die Verfassung
sprechen miissen, was ja auch fiir uns eben abstrakt ist, und die sagen sollen: ,,Der
Reichstag wird aufgelost oder der und der ist fiir das und das verantwortlich®, das ist
eben ganz fremd. Schon im Deutschen wissen sie nicht, wie das heif3t. Dann das auf
Franzosisch auszudriicken, ist unheimlich schwer. Da brauchen sie schon mindestens
ein Jahr. In der 10. Klasse fiihlen sie sich, glaube ich, schon sicherer und in der 11.
Klasse dann sowieso und dann machen sie auch mal einen Austausch und so. Aber das
ist flir sie schwerer auf jeden Fall.

SK: Wie gehst Du mit Fehlern dann um, wenn sie Fehler machen? Wenn sie auf
Franzosisch Fehler machen?

KN: Im Geschichtsunterricht?

SK: Ja.

KN: Wenn sie mal den subjonctif vergessen, dann verbessere ich sie nicht. Aber wenn
sie stindig den subjonctif vergessen, wiirde ich sagen: ,,Miisst ihr aufpassen, nach pour
que kommt ein subjonctif. Aber wenn sie so Fachbegriffe ganz falsch aussprechen,
dann verbessere ich sie oder schreibe es ihnen nachher an die Tafel. Wenn sie immer
sagen ,,Il est nommé comme chancelier, aber es heif}t ,,Il1 est nommé chancelier*, dann
sage ich: ,,Ihr miisst es so und so aussprechen.” und dann schreibe ich es noch mal an.
Aber sonst verbessere ich die nicht.
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SK: Und nehmen die das denn an? Also sagen die dann danach ,,Il est nommé
chancelier?*

KN: Ja. Aber es kann sein, dass sie es nidchste Stunde wieder vergessen haben. Das ist
dann hartnédckig, so Strukturen, die ihnen einfach nicht geldufig sind, oder eine
mehrheitsfihige Regierung bilden. Das ist fiir die unheimlich schwer. Das muss man
immer wieder lernen. Und wenn ich merke, dass, z. B. zur Weimarer Republik das
Vokabular fanden sie unheimlich schwer und habe ich gesagt: ,,Na dann schreiben wir
jetzt doch mal einen Test, damit ihr wirklich Vokabeln lernt.” Aber trotzdem ist es
schwer, empfinde ich aber auch selber als Lehrerin, dass das schwieriger ist, als im
Franzosischen.

SK: Was machen die Schiiler, wenn ihnen ein Wort fehlt? Oder wenn sie nicht
weiter wissen?

KN: Fragen. Dann sage ich denen das oder sie sagen es auf Deutsch. Ich mache das
immer so, an der Tafel auf der rechten Seite schreibe ich immer das Vokabular und
links, und in der Mitte kommt résumé. Wenn sie mich ein Wort fragen, und ich denke
gerade, das ist wichtig, dann schreibe ich das hin und mache wieder ein Sternchen oder
nicht, zum Fachvokabular.

SK: Welche Fehler machen die Schiiler andere Fehler, als nur Franzosischschiiler,
die kein Sachfach in der Fremdsprache haben?

KN: Ich habe das Gefiihl, dass sie im bilingualen Unterricht mehr Fehler machen.

SK: Ja?

KN: Ja, weil sie sich so auf den Inhalt konzentrieren, dass sie wenn ich dann sage:
»Nach pour que kommt ein subjontif. ,Ja, weill ich.“ Weil sie sich so darauf
konzentrieren, was sie sagen wollen, machen sie, glaube ich, mehr Fehler und das ist
besonders auffillig in den Tests. Da gibt es auch gute Schiiler, manche haben dann im
Test eine 1 oder eine 1- und haben 50 Fehler gemacht, aber ganz einfache, ganz blode
Fehler, weil sie da nicht darauf achten. Sie werden auch bis zur 10. Klasse nicht als
Fehler berechnet, es wird zwar angestrichen, aber diese Fehler werden nicht berechnet.
Finde ich nicht so gut, aber wir haben uns darauf geeignet, damit die nicht benachteiligt
werden die Schiiler in dem Unterricht. Manchmal finde ich auch, dass sie sich keine
Miihe geben bei dem Test und schreiben drauf los und machen wirklich ganz viele
Fliichtigkeitsfehler. Also wie gesagt, manchmal 30 oder 50, aber trotzdem alles
inhaltlich richtig. Aber achten iiberhaupt nicht weiter darauf, ob das ein Plural s ist oder
ein accord oder so hinkommt.

SK: Und die Note kann auch nicht positiv beeinflusst werden, wenn ganz wenig
Fehler gemacht werden?

KN: Nein, wir haben gesagt, dass wir das nach den Tests so bewerten, als wire wie im
deutschen Unterricht und wenn die Schiiler oft das franzésische Wort nicht wissen und
das deutsche dann hinschreiben, das dann auch als richtig gilt, und dass erst in der 10.
Klasse der Fehler in Prozent berechnet wird, aber der ist ganz hoch, so bei 5, glaube ich,
wird dann ein Punkt abgerechnet, also von 3 auf 3-. Also das haben wir in Geschichte
aber so gemacht. In Erdkundeunterricht machen die das, habe ich gehdrt, anders. Die
zdhlen immer die Fehler.

SK: Von Anfang an?

KN: Von Anfang an. Wir haben das so auf der Fachkonferenz besprochen und es wird
auch in den Empfehlungen so gehandhabt.

SK: Im Miindlichen, wird es da bewertet?

KN: Nein, auch nicht.

SK: Auch nicht spiiter?

KN: WeiB ich nicht, wie es in der Oberstufe gemacht wird, ich glaube aber nicht. Nein,
ich glaube nicht. Bis zur 10. Klasse machen wir das auf jeden Fall nicht. Aber trotzdem,
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was fiir mich manchmal komisch ist, wenn da die Schiiler in der 9. Klasse, z. B. im
Geschichtsunterricht mit 2, also da haben sie sich immer auf Deutsch geduBlert und man
weil}, sie sind eigentlich nicht so dafiir geeignet, aber es kommt in der Note nicht zum
Ausdruck nachher. Ich sag dann trotzdem etwas dazu oder spreche mit den Eltern, ich
glaube, dass ist nicht so das Richtig fiir denjenigen. Manche Eltern fanden das dann
auch und andere sagen: ,,Doch, der soll aber unbedingt bilingual sein Abitur machen.*
SK: Aber im Test miissen die Schiiler Franzosisch schreiben.

KN: Also das mache ich schon so. Aber im Seminar in Leverkusen haben wir das so
besprochen, also da haben manche auch am Anfang geschrieben, du kannst in
Franzosisch oder auf Deutsch antworten. Ich sage immer, die sollen auf Franzosisch
schreiben. Wenn sie dann ein Wort nicht wissen, z. B. letztens Webstuhl wussten einige
nicht, was das auf Franzdsisch heifit. Da habe ich trotzdem, das ist richtig, einen Punkt
gegeben und dann aber unten drunter geschrieben: ,,Du musst das Fachvokabular besser
lernen* oder so. Ich finde das eigentlich besser, wenn das auch schon vorher ein
bisschen strenger benotet wird, weil sonst sehen die Schiiler nicht unbedingt die
Notwendigkeit, das alles lernen zu miissen.

SK: D. h., sie machen das dann auch spiter wahrscheinlich?

KN: Ja, also ich glaube nicht, dass sie dann danach lernen und dann wissen sie in der
11. Klasse immer noch nicht, was das heifit. Komisch finde ich bei so einem Test, da
eine 1 drunter zu schreiben, wenn da aber 50 Fehler sind. Aber wir haben uns so dariiber
geeinigt. Fehlerlos konnten die nie schreiben. Aber die machen oft Fehler, die sie
bestimmt im Franzdsischunterricht nicht machen wiirden. Die wiirden das noch mal
durchlesen und kucken: ,,Habe ich da ein s gemacht, habe ich da ein Akzent?, wenn sie
wissen, es ist sowieso egal, lesen sie es auch glaube ich nicht mehr durch. Weil das so
auftillig viele Fliichtigkeitsfehler sind.

SK: Machen die denn spéter auch noch? Weil dann zahlt es ja schon?

KN: Ja, aber es gibt neue Richtlinien im bilingualen Unterricht, dass die Fehler zwar
angestrichen werden beim Abitur, dass aber nur ein Punkt abgezogen wird, wenn
dadurch der Text unverstandlich wird. D. h., wenn ein Akzent fehlt oder ein s fehlt oder
so, oder irgendetwas, was man nicht hort, wird das nicht angestrichen. Das finde ich
auch nicht so gut. Wei} nicht, weil man dann irgendwann mal studiert und ich weif3
nicht, ob es einem dann hilft, wenn das vorher nie gerechnet wurde.

SK: Ja, stimmt. Wenn man Franzosisch studieren will, wiire es besser. Und woran
orientierst du dich, wenn du deinen Unterricht vorbereitest?

KN: Bei den Themen oder?

SK: Ja, es gibt ja keine einheitlichen Richtlinien fiir bilingualen Unterricht.

KN: Also, unsere Themen sind eigentlich genauso vorgegeben, wie das in Deutsch
unterrichtete Geschichte. Wenn man z. B. in der 8. Klasse in deutscher Geschichte die
Aufklirung und franzosische Revolution hat, dann machen wir das auch so im
bilingualen Unterricht. Eigentlich genau diesem deutschen Rahmenplan entsprechend.
Was natiirlich viel zu viel ist, aber andererseits habe ich festgestellt, da im bilingualen
Unterricht tatsdchlich sehr leistungsstarke Schiiler sind, kommt man manchmal genauso
schnell voran, wie in anderen nicht bilingualen Klassen, weil manchmal Klassen
schwécher sind, insgesamt, so dass es nicht unbedingt ein Nachteil ist, wenn man auf
Franzosisch unterrichtet, weil man eben eine leistungsstarke Klasse hat. Also ich habe
mal im Vergleich eine 8. Klasse bilingual und eine 8. Klasse nicht-bilingual gehabt und
ich kam eigentlich in der bilingualen Klasse schneller voran, als in der deutschen, weil
die einfach leistungsstirker waren.

SK: Wie muss das Material aussehen fiir bilingualen Unterricht? Also neben den
Texten?
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KN: Also im Anfangsunterricht mache ich ziemlich viel Bildmaterial, Karikaturen, so
einfache Schaubilder und schreib dann immer dazu das Vokabular oder unten drunter.
Also, ich arbeite ganz viel mit Folien und schreibe dazu, also dann die Karikatur oder
das Schaubild beschreiben und dann iiberlege ich vorher, was miissen sie auf jeden Fall
wissen und schreibe ich das Wort unten drunter auf Franzosisch und auf Deutsch, d.h.
wenn sie etwas beschreiben, konnen sie unten schon mal dieses Wort gebrauchen, sonst
wiirden sie jedes 2. Wort nachfragen. Ganz am Anfang des bilingualen Unterrichts {ibe
ich mit denen erstmal das Vokabular, was heil3t in der Mitte, oben rechts, unten links,
im Vorder- und im Hintergrund usw. Das haben sie immer dabei, so dass sie am Anfang
immer noch kucken konnen: ,,Wie muss ich das beschreiben®.

SK: Aber das sitzt dann irgendwann?

KN: Ja, bei dem einen mehr, bei einem anderen weniger. Aber man muss immer
eigentlich, egal welches Material man hat, man muss immer Vokabeln dazu schreiben,
sonst wiirden sich, glaube ich, kaum Leute melden, weil sie wiissten gar nicht, wie sie
anfangen sollten. Bei den Texten schreibe ich auch entweder unten drunter annotations
und dann die Vokabeln oder ein Extrablatt dazu. Manchmal ist das ziemlich viel, je
nachdem wie der Text ist. Ich weil} nicht, ob das auch nicht ein bisschen demotivierend
ist. Und vor allen Dingen kénnen sie das manchmal dann auch nicht zu Hause alleine
vorbereiten, also wenn ich denen die Vokabeln nicht dazu geben wiirde, weil viele nur
so ein ganz kleines Lexikon haben und dort steht das Vokabular ja nicht drin. Ich muss
das immer vorbereiten.

SK: Das ist ja dann sehr speziell.

KN: Und das ist unheimlich aufwidndig. Wenn man das zum ersten Mal macht, ein
bestimmtes Thema, das ist ganz schon viel Arbeit. Das ist kein Vergleich zu den
anderen Vorbereitungen bei den anderen Fachern. Aber wenn man das dann zum 3. Mal
macht oder so, dann geht’s. Man kann das Material dann wieder verwenden. Manchmal,
wie das auch fiir andere Lehrer ist, dann denkt man: ,,Der Text ist irgendwie nicht
geeignet, ldsst du weg.* Wenn man es zum ersten Mal macht, ist es wirklich, ist es fiir
mich die meiste Vorbereitung, mehr als im Leistungskurs.

SK: Wiirdest du sagen, dass die Schiiler einfach mehr Franzosisch sprechen oder
auch ein anderes Franzosisch oder beides? Mehr Franzosisch, als die die im
Fremdsprachenunterricht Franzosisch haben?

KN: Ja, auf jeden Fall. Die konnen ja viele Begriffe auch, die man im
Geschichtsunterricht lernen auch fiir einen anderen Unterricht verwenden kann. Das
sagt mir manchmal die Franzdsischlehrerin, dass die Schiiler sagen: ,,Nein, haben wir
alles schon. Das kennen wir alles schon das ganze Vokabular. Das wissen wir, was das
hei3it.“, weil sie das eben aus dem Geschichtsunterricht kennen und vielleicht nicht
aktiv, aber passiv auf jeden Fall. Da gibt es Texte, die sie lesen, wo sie wissen: ,,Ach ja,
das kenne ich doch auf jeden Fall.”“ Also, ich habe jetzt sogar in meinem Leistungskurs
in der 12. Klasse ziemlich viele, die aus dem bilingualen Zweig gewechselt haben, nach
der 11. Klasse oder nach der 10. Klasse und die verstehen Texte sofort. Sie lesen den
Text und die begreifen den sofort. Die anderen, die erste oder zweite Fremdsprache
Franzosisch haben, ganz viele Vokabeln nicht kennen und auch nicht so schnell Texte
verinnerlichen konnen. Das ist ein ganz groBler Unterschied. Auch wenn die vorher im
bilingualen Unterricht schlecht waren und deswegen gewechselt haben. Sie haben
einfach die Kompetenz, dass das schneller, dadurch, dass sie einfach einen groferen
passiven Wortschatz haben, dass sie das schneller verstehen. Das ist ganz deutlich zu
sehen, in dem Leistungskurs.

SK: Du hast ja vorhin erzihlt, dass sie vielleicht sogar mehr machen, aber machen
sie auch andere Fehler? Ich meine, ist dir das aufgefallen?

KN: Nein, bisher nicht.
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SK: Sind die in allen 4 Bereichen besser? In der Aussprache, beim Schreiben, beim
Horverstehen und beim Lesen?

KN: Finde ich ja.

SK: In allen?

KN: Ja. Schriftlich nicht unbedingt, aber wenn ich so vergleiche, in meinem
Leistungskurs miindlich auf jeden Fall. Es gibt immer noch welche, die auch gut
Franzosisch sprechen, aber in der 7. oder 8. Klasse, 10. Klasse manchmal in der 11.
Klasse, und die verstehen auch alles sofort. Wenn ich in meinem Leistungskurs z. B.
irgendetwas erzéhle auf Franzosisch, dann frage ich, ob sie das alles verstanden haben,
und die Bilingualen sagen zu mir: ,,Ja, alles verstanden.” Die Anderen haben gar nichts
verstanden. Dieser aktive Wortschatz ist vielleicht nicht grofer, sie konnen sich nicht
unbedingt viel besser ausdriicken, aber sie verstehen alles und haben eine bessere
Aussprache. Schriftlich ist man manchmal etwas tiberrascht, wie viele Fehler sie
machen. Doch in der Aussprache ist es auf jeden Fall besser, bei allen eigentlich. Auch
wenn sie im bilingualen Zug schlecht waren oder eher schlecht. Die Aussprache ist auf
jeden Fall besser.

SK: Das deutsche Lehrbuch, das gibt es seit einem Jahr, parallel ein deutsches
Lehrbuch, was zum franzosischen benutzt wird?

KN: Ja, das gibt es seit 1 Jahr. Das war eigentlich auch nur ein Zufall, weil sie ein
anderes neues Geschichtsbuch angeschafft haben und ganz viele {ibrig hatten und dann
die alten iibrig geblieben sind. Sonst hétte ich das wahrscheinlich nicht gemacht. Aber
Frau Lembke hat auch schon gesagt, dass sie das leichter findet. Und dann hatte ich ihr
auch gesagt, dass wir das auch bei unseren gemacht haben. Aber viele machen das
trotzdem nicht, lesen das nicht das deutsche. Da muss man schon ganz gezielt sagen:
»Du liest Seite 15 bis 16 und gleichzeitig™, sie wiirden das, glaube ich, nicht von sich
aus mit nach Hause nehmen und das auf Deutsch nachlesen.

SK: Auch nicht, wenn sie es nicht verstanden haben?

KN: Nein, glaube ich nicht. Ich wei3 nicht, ich habe das Gefiihl, das verstaubt so ein
bisschen im Schrank, wenn man nicht nachfragt.

SK: Was ist eigentlich in Bonn anders als hier, der bilinguale Sachfachunterricht?
KN: In Bonn habe ich in der 9. Klasse angefangen. Da habe ich mehr auf Franzosisch
gemacht, da habe ich nicht so viele deutsche Fragen gemacht, wie hier. Ich weil3 nicht,
deswegen kann ich nicht sagen, ob die Schiiler hier insgesamt nicht so gut sind, wie in
Bonn.

SK: Die Konzepte waren die gleichen?

KN: Ja.

SK: Du unterrichtest aber auch Franzosisch auch im normalen
Franzosischunterricht, aber auch die, die dann noch das Sachfach auf Franzoésisch
haben. Wie verindert sich denn da der Franzosischunterricht?

KN: Ich wiirde sagen, dass der sich zumindest nach ein paar Jahren doch deutlich von
dem normalen Unterricht unterscheidet. Wie z. B., wie ich gesagt habe, dass mit denen
so Projekte mache. Ich habe das jetzt auch mal ausprobiert mit einer anderen Klasse, z.
B. diese kleinen Kurzkrimis schreiben und vorfiihren. Aber das ist tiberhaupt nicht gut
geworden.

SK: Das funktioniert mit den bilingualen Schiilern besser?

KN: Ja. Auf jeden Fall, die waren da sehr selbstidndig. Da kam auch wirklich bei allen
Gruppen etwas Gutes raus. Die haben sich das auch alle zugetraut, das vorzuspielen in
dem College Voltaire vor Franzosen. Die haben das auch wirklich gut gemacht, also ich
habe das zwar zwischendurch verbessert, aber trotzdem die haben das ganz toll
gemacht. Aber die in den anderen Klassen, also ich unterrichte z. B. in der 8. Klasse so
verstirkt Franzosisch, die konnen spiter evtl. in den bilingualen Zweig wechseln, aber
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dort haben viele weder den Austausch mitgemacht noch waren sie in Frankreich, und
haben unheimlich grole Hemmungen Franzdsisch zu sprechen. Die verstehen auch
nicht so gut Franzosisch. Mit denen hat das nicht gut geklappt. Wir haben das zwar
innerhalb der Klasse vorgespielt, aber wenn man so vergleicht, von den Klassenstufen
her, das kann man nicht vergleichen.

SK: Woran liegt das dann, dass der Unterschied so grof} ist?

KN: Die haben noch nicht diese Kompetenz. Vielleicht, also manche schon. Ich kann
das nicht sagen, ob das vielleicht an dem Unterricht in der Grundschule gelegen hat.
Einige haben auch einen Austausch gemacht in der Grundschule und die sind auch
wirklich gut oder sehr gut. Aber andere, die haben immer noch Schwierigkeiten auch in
der 8. Klasse und da haben sie ja schon eigentlich recht lange Franzosisch als 1.
Fremdsprache und die haben immer noch Schwierigkeiten einen vollstdndigen Satz
auszusprechen.

SK: D. h., die bilingualen Schiiler verlieren ihre Hemmungen durch den
bilingualen Unterricht?

KN: Ja, und durch den Austausch, der gemacht wird. Also, in Bonn hatten wir sogar in
der 6. Klasse einen 6-Wochen Austausch. Da waren die wie Franzosen. Das ist ja hier
nicht an der Schule. Wir machen das in der 7./8. Klasse, also in der 7. Klasse das erste
Mal und dann 10 Tage lang.

SK: Normalerweise geht man ja bei dem Fremdsprachenunterricht relativ nach
dem Lehrbuch vor, also linear, funktioniert das dann noch? Im bilingualen, also
wenn man da die Schiiler bekommt, die das Sachfach auf Franzosisch haben,
funktioniert das dann noch, dass man nach dem Lehrbuch vorgeht?

KN: Die sind ja eigentlich unterfordert mit dem Lehrbuch. Ziemlich schnell
unterfordert. Da werden auch sehr viele Lektiiren gelesen im bilingualen Unterricht. Die
kann man recht selbststindig arbeiten lassen. Eine Kollegin von mir, die macht das in
der 8. Klasse, dass sie z. B. mehrere Lektiiren zur Verfligung stellt und die Schiiler
erarbeiten die Lektiiren nach eigenem Plan und stellen das dann nachher vor. Das wire
z. B. in der Parallelklasse, in der ich unterrichte, nicht moglich. Vielleicht so 5 Schiiler
konnten das, die auch bestimmt spédter zum bilingualen Zweig wechseln, aber alle
anderen wiren damit total iiberfordert. Ich habe mit denen auch eine Lektiire gelesen,
aber so ganz kleinschrittig und nicht irgendwie ein Kapitel selbst vorbereiten oder so.
SK: Es veridndert sich wahrscheinlich auch die Motivation der Schiiler?

KN: Ja, aber es gibt auch einige, die dann sagen, die dann in der 10. schon rausgehen,
wollen iiberhaupt nichts mehr mit Franzosisch zu tun haben. Dann iibersetze ich. Oder
auch die dann z. B., nachdem sie dann in der 8. Klasse Absolutismus, alles franzosische
Themen besprochen haben, die dann sagen: ,,Wann sprechen wir eigentlich {iber
Deutschland? Ich mochte endlich mal was iiber Deutschland wissen. Macht man dann,
aber eben erst nach einem Jahr. Das wissen die ja nicht. Die denken das ist alles nur
noch Franzosisch. Einige die sind wirklich: ,,Hauptsache kein Franzdsisch mehr.* Die
mochten gar nichts mehr damit zu tun haben, denen ist das einfach zuviel. Aber das
haben sie sich auch nicht selbst ausgesucht, wahrscheinlich. Das haben wahrscheinlich
cher die Eltern ausgesucht in der 5. Klasse, dass sie bilingual werden sollen, oder oft.
Aber manche sind dafiir auch nicht geeignet, aber dann kdnnen sie auch wechseln.

SK: Und hast du auch diesen Vorlauf gemacht, also 5./6. Klasse. Ach nein, das ist
ja in Berlin dann in der Grundschule.

KN: In Berlin gibt es das, aber bei uns an der Schule haben wir auch ab 5./6. Klasse. Da
habe ich aber noch nicht unterrichtet. Aber ich habe da schon Vertretungen gegeben und
bin immer wieder erstaunt, wie toll sie Franzosisch sprechen. Ganz anders, als die, die
dlter sind. In der 5. Klasse haben die glaube ich noch gar keine Hemmungen
Franzosisch zu sprechen. Und das sind eigentlich die, die in den Grundschulen alles

LXXII



sehr gute Schiiler waren. Das ist auch nicht so einfach, also, dass die Besten aus den
Grundschulen kommen und dann in einer Klasse sind, das ist auch nicht so einfach. Das
sind alles so ein bisschen Einzelkdmpfer, die dann in einer Klasse sitzen. Da gibt es
auch manchmal Probleme dann, weil sie gewohnt sind, dass sie immer die Besten sind,
aber wenn sie in einer Klasse sind, da gibt es viele Unterschiede. Aber insgesamt ist
wirklich auffillig, wie viel sie schon verstehen, dadurch, dass die 8 Stunden, glaube ich,
in der Woche Franzosisch haben. Zwei Jahre lang 8 Stunden in der Woche. Die haben
wirklich ein sehr gutes Horverstindnis, schon nach kurzer Zeit und auch eine tolle
Aussprache. Wenn man in der 7. Klasse erst anfangt, ich wei3 nicht, die haben groBere
Hemmungen Franzosisch auch als Fremdsprache halt auszusprechen. Also ich weil3
nicht, ich hatte nur so ein paar Vertretungsstunden, da war ich immer wieder erstaunt,
wie toll die sprechen. Das ist schon beeindruckend.

SK: In der 7. Klasse fingt man ja erst mit Erdkunde an und dann Geschichte.
Oder d. h., wenn die dann mit Geschichte anfangen, haben die schon viele
Erfahrungen gesammelt im Fremdsprachenunterricht.

KN: Ja, aber meine Kollegen, Erdkundekollegen haben gesagt, dass Erdkunde auf
Franzosisch einfacher sei, weil es konkreter ist. Es gibt dann einige Themen, die sie
dann auch so geschichtlich ein bisschen besprechen, zu dem sie Texte aus
Geschichtsbiichern rausholen und sagen immer wieder, dass Geschichte so abstrakt sei,
und dass Erdkunde viel einfacher fiir das Unterrichten wire und fiir die Schiiler auch
einfacher sei, das zu beschreiben. Kann ich mir vorstellen, aber kann ich jetzt nicht aus
Erfahrung sagen. Ich konnte mir das schon vorstellen.

[.].
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