


Li Ku

1 LITERATUR
KULTUR
MEDIEN

IN DEUTSCH ALS FREMD- UND ZWEITSPRACHE

herausgegeben von Almut Hille und Simone Schiedermair

Band 7






Oliver Niels \olkel

Zugehorigkeit und
Zugehaorigkeitsorientierung

Deutsch-brasilianische Literaturen und
geteilte Geschichte in der brasilianischen Germanistik

E' A ]

=g

(<}

2 \
5 ~—




Gemaélde auf dem Umschlag ,,A carta/Der Brief* von Herrmann Schiefelbein.
Druck mit freundlicher Genehmigung der Familie Edgar Schiefelbein

D 188

Bibliografische Information
der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind im
Internet Uber http:#/dnb.d-nb.de abrufbar.

Dieses Werk ist lizenziert unter der Creative Commons Attribution 4.0
(CC BY-NC-ND 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de

ISBN 978-3-86205-740-5
ISBN 978-3-86205-881-5 (Open Access / PDF)

© IUDICIUM Verlag GmbH Minchen 2024
Druck: Stiickle Druck, Ettenheim
Umschlaggestaltung: Eveline Gramer-Weichelt, Planegg
Printed in Germany
Imprimé en Allemagne

wwwi.iudicium.de


http://dnb.d-nb.de
http://dnb.d-nb.de
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de

Dieses Werk ist lizenziert unter der Creative Commons Attribution 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0).
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de


DANKE

Zugehdrigkeiten sind ein menschliches Bediirfnis und immer wieder eine Not-
wendigkeit: Es gehort zu einer solchen Arbeit, dass zahlreiche Menschen Teil
des Prozesses und des Weges sind. Ihnen gilt mein Dank.

An erster Stelle mdchte ich meiner Betreuerin Almut Hille danken, die
diese Arbeit von Anfang an mit groflem Interesse unterstutzt hat, mir immer
wieder neue Entwicklungswege aufgezeigt und durch kritische Nachfragen
wichtige Denkprozesse in Gang gesetzt hat. Auch fur die unkomplizierte
Unterstiitzung zweier mehrwdchiger Brasilienaufenthalte danke ich ihr herz-
lich.

Hans Richard Brittnacher danke ich fir seine Bereitschaft, das Zweitgutach-
ten zu Ubernehmen. Bei Harry Brittnacher hatte ich die erste germanistische
Vorlesung meines Studiums. Dass er auch bei meiner letzten akademischen Pri-
fung mit von der Partie war, ist besonders schén.

Bei Irmela Kruger-Firhoff, Glenn Levine-West und Ulrike Sayatz bedanke
ich mich fiir die Bereitschaft, an meiner Promotionskommission mitzuwirken,
dies unter hybriden Bedingungen. Ulrike Sayatz danke ich dariiber hinaus fir
ihre grof3e Kollegialitét in der Zeit unserer Zusammenarbeit.

Fur die Mdglichkeit, diese Arbeit in der Reihe LiKuM — Literatur, Kultur und
Medien in Deutsch als Fremd- und Zweitsprache verdffentlichen zu kdnnen, gilt mein
Dank den Reihenherausgeberinnen Almut Hille und Simone Schiedermair.
Auch danken mdchte ich den Mitarbeiter*innen des ludicium Verlags fur die
immer freundliche und exzellente Zusammenarbeit. Viola Auermann danke ich
herzlich fir die Unterstiitzung beim Lektorat des Manuskripts.

Ein Grofiteil der Publikationskosten fir diesen Band konnte dankenswerter-
weise aus Leistungsmitteln bestritten werden, die ich im Rahmen meiner wissen-
schaftlichen Mitarbeit am Institut fir Deutsche und Niederléndische Philologie
vom Fachbereich Philosophie und Geisteswissenschaften der Freien Universitét
Berlin einwerben konnte.

Diese Arbeit wére nicht entstanden, wenn meine Kollegin und Freundin Val-
burga Huber von der Universidade Federal do Rio de Janeiro nicht mein Inter-
esse flir den Komplex deutsch-brasilianischer Literaturen geweckt und bei ihrer
Emeritierung nicht zu mir gesagt hatte ,,mach du mal weiter — minha menina
de Santa Catarina, agradeco te muitissimo pela amizade, pelas muitas caronas,
pelas risadas e por este, as vezes duro, presente.

Danken méchte ich auch Erica Schlude Wels und Ebal Bolacio Sant’Anna fiir
ihre immer freundschaftliche und freundliche Unterstiitzung bei der Organisa-
tion der Kursmodule vor Ort.



Danke

Bei Celeste Sousa de Ribeiro, die im Verein mit zahlreichen (vor allem) brasi-
lianischen Forscher*innen viele Texte der brasilianischen Literatur deutscher
Pragung Uber die von ihr begriindeten Verblinde Rellibra und Libea zugénglich
gemacht hat, bedanke ich mich insbesondere fiir ein fiir mich wichtiges
Gespréch in Séo Paulo.

Den Mitarbeiter*innen des Archivs des Instituto Martius Staden, insbesondere
Daniela Rothfuss, und Camilla de Souza Nascimento danke ich fur ihre freund-
liche Aufnahme und die groRe Hilfsbereitschaft.

Nicht maoglich gewesen wére die Durchfiihrung des Kursmoduls ohne die
interessierte Teilnahme der Studierenden der drei Universitaten und ihre Bereit-
schaft, tiber die Inhalte in Gespréchen, Texten und dem Fragebogen zu reflek-
tieren. Ihnen allen danke ich herzlich.

Der Familie von Edgar Schiefelbein danke ich aufs herzlichste, dass ich das
Gemalde A carta/Der Brief ihres Vorfahren fir den Einband dieses Buches nut-
zen darf! Agradego cordialmente! Michel Kobelinksi danke ich fir seine freund-
liche Vermittlung des Kontaktes zur Familie Schiefelbein.

Danken mdchte ich auch den Teilnehmer*innen des Forschungskolloquiums
von Almut Hille, ganz besonders Nadia Fischer und Narges Roshan, fiir den
immer kollegialen und anregenden Austausch.

Meiner Freundin Mércia Nayane Mattos danke ich insbesondere dafiir, dass
ich zweimal unkompliziert bei meinen Aufenthalten in Brasilien bei ihr wohnen
konnte, sowie flr die Hilfe bei der Beschaffung einiger nur schwer zugénglicher
Texte. Ich hoffe, du hast immer genug Zitroneneis!

Renan Monteiro Marques gilt mein Dank fiir seine Unterstiitzung und sein
immer ungebéndigtes Interesse an der Fortentwicklung dieser Arbeit. Tudo de
bom para vocé sempre!

Viele weitere Freund*innen haben mich auf meinem Weg begleitet, ich
danke meiner langjahrigen Freundin Anastasia Schadt, mit der ich am
Hessenkolleg Frankfurt/Main das Abitur nachholte und gemeinsam vor fast
20 Jahren nach Berlin kam. Ohne dich ware vieles schwerer und weniger
schdn gewesen! Danke.

In der ersten Woche des Bachelorstudiums lernte ich Marie Luise Musiol und
Katrin Maiwald kennen, die beide zu zentralen Menschen meines Lebens und
Wahlverwandten wurden, danke! Auch Juliane Seidel ist seit dem 1. Semester
eine enge Freundin, die mir immer, auch in sehr schwierigen Momenten, mit Rat
und Tat zur Seite stand. Merci bien, ma chére.

Mit Cynthia Freudental begann ich das Studium des Deutschen als Fremd-
sprache. Sie war es auch, die mich motivierte, meine ersten Gedanken an eine
Promation tiefer zu fassen und mich ermutigte, mit Almut Hille Kontakt dies-
beziiglich aufzunehmen. Ohne dieses Zureden wéren wir heute nicht ,,Doktor-
geschwister*.



Danke

Anika Freese, die wahrend meiner dieser Arbeit vorangehenden Sprachassis-
tenz in Brasilien mein Konterpart an der Universidade Federal Fluminense war
und sehr rasch eine wichtige Freundin wurde, danke ich insbesondere fiir zahl-
reiche Kommata, die sie Uber diesen Text gestreut hat, sowie fiir den oft gemein-
sam gestreuten Glitter im Leben.

Zahlreiche weitere Menschen waren Teil des nicht immer leichten Schreib-
prozesses, sei es durch Gesprache, néchtliche Fahrten zum Flughafen, geteilte
Kaffeepausen oder ,Anfeuern’. Ich danke Asal Dardan, Adrian Slowinski, Carlo
Mannino, Carolin Pape, Claudi Schindler, Ferda Celtik, Kathrin Mergens, Kevin
Maboute, Kiran van Bentum, Lea Haneberg, Liz Conway, Lorenz Brandtner,
Luis Batalha, Maha El Hissy, Marcello Bevilaqua, Marian Wirth — in memoriam —,
Martina Kubler, Marvin Gogel, Nils Geisemeyer, Rosen Almeida, Sarah Fartuun
Heinze, Sarah Lorenz, Solvejg Nitzke, Stephan Kérner, Tim Kriiger, Tom Seng-
piel und Tuuli Reiss.

Meinem Onkel Martin Wolf danke ich, dass er mich immer so akzeptierte, wie
ich bin und meinen Wissensdurst nachhaltig forderte.

Gewidmet ist diese Arbeit — in memoriam — meiner Mutter Ute Volkel und
meinen Tanten Lindi Priebe und Marianne Lechner.

Berlin im Juni 2024
Oliver Niels Volkel
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1. EINLEITUNG

Am Anfang der Uberlegungen zu dieser Arbeit standen zwei zunéchst vonein-
ander getrennte Erfahrungen und Beobachtungen, die sich aus meiner zweijéh-
rigen Tatigkeit an der Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) ergaben:
1. der relativ hohe Abstand bzw. die empfundene Ferne von brasilianischen Ger-
manistikstudierenden zum von ihnen studierten Gegenstand, 2. der fir mich
uberraschend seltene Einbezug von Literatur und anderen Gegenstédnden, die
sich mit der vor allem im 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts erfolgten Ein-
wanderung Deutschsprachiger nach Brasilien, vor allem in den Siiden des Lan-
des, befassen.

Deutsch als Fremdsprache und die Germanistik nehmen im Facherkanon der
Fakultiten fur Literatur- und Sprachwissenschaften (Letras) Brasiliens die Stel-
lung eines exotischen Orchideenfachs ein, das nur an sehr wenigen Universitaten
des Landes studiert werden kann (von den 69 Bundesuniversitaten und den 42
Landesuniversitaten bieten nur 16 germanistische Studiengénge an). Die fast im
ganzen Land obligatorische Wahl einer Fremdsprachenphilologie fur diejenigen,
die Portugiesische Philologie studieren mdchten, fiihrt teilweise zu der eher
zufélligen Wahl der Deutschen Philologie, da fir diese die Zugangshiirden meist
niedriger sind als fur haufig gewéhlte Facher wie Englische oder Spanische Phi-
lologie. Insgesamt ist zu bemerken, dass Letras-Studiengdnge besonders haufig
von Schulabsolvent*innen aus Arbeiterfamilien und der unteren Mittelschicht
gewdhlt werden. Somit ist es ein typisches Fach flr Aufsteiger*innen, die jedoch
meist iiber geringe finanzielle Unterstiitzung aus ihren Familien verfiigen.*

Durch diese Besonderheiten ist es nur wenigen brasilianischen Germanistik-
studierenden mdglich, Deutschland oder ein anderes deutschsprachiges Land zu
besuchen oder gar ein Auslandsstudium im deutschsprachigen Raum zu absol-
vieren. Die Zugangshirden flr die wenigen Stipendienprogramme im Graduier-
tenbereich (Bachelor und Lehramtsstudium) sind sehr hoch und werden fast
ausschlieBlich von deutschen Institutionen wie dem Deutschen Akademischen
Austauschdienst (DAAD) angeboten. Das zu Beginn der 2010er Jahre begon-
nene groRe brasilianische Austauschprogramm Ciéncia sem Fronteiras [Wissen-
schaft ohne Grenzen] filhrte zwar zu einer Erhéhung der Deutschlernendenzah-
len in Brasilien (vgl. z.B. DAAD 2015: 23), da aber geisteswissenschaftliche

L In Monitorings durch die Associagio Nacional dos Dirigentes das Instituigdes Federais de Ensino Supe-
rior (ANDIFES, zu Deutsch etwa ,Bundesverband der Direktor*innen der Bundeshochschu-
len‘) wurde festgestellt, dass das Pro-Kopf-Einkommen der Familien von Studierenden der
Letras-Studiengdnge im unteren Mittelfeld anzusiedeln ist (ANDIFES 2016: 15-16).
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Einleitung

Facher nicht Teil des Programms sind?, anderte sich fur Studierende und Absol-
vent*innen der germanistischen Studienfécher lediglich, dass sie als Deutsch-
lehrkréfte starker nachgefragt werden und sich dadurch ggf. leichter selbst Auf-
enthalte im deutschsprachigen Europa finanzieren kdnnen.

Aus diesen Fakten resultiert folgende Problematik: Deutschsprachige Kultur
wird als etwas sehr Fernes wahrgenommen, der Zugang zu ihr kann zumeist
nicht direkt aus dem Erleben heraus erfolgen. Umso uberraschender war es fiir
mich, in meiner Tatigkeit im Rahmen einer Sprach- und Lehrassistenz des Deut-
schen Akademischen Austauschdienstes (DAAD) und der Coordenagdo de Aperfei-
goamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) an der UFRJ, dass die deutsch-brasi-
lianischen Literaturen und die geteilte Geschichte als genuine Verbindung des
deutschsprachigen Europas mit Brasilien praktisch keinen Eingang in das Curri-
culum germanistischer Studien in Brasilien gefunden haben.

Somit stand am Beginn dieser Arbeit die Uberlegung, ein Kursmodul zu konzi-
pieren, das die ,N&he' der brasilianischen Germanistikstudierenden zu deutsch-bra-
silianischen Literaturen und der geteilten Geschichte fruchtbar machen sollte. Hier-
bei bezieht sich der Néheaspekt weniger auf die gegebene geografische Nahe der
Gebiete deutschsprachiger Einwanderung in Brasilien, zumal durch die Arbeit mit
deutsch-brasilianischen Literaturen und der geteilten Geschichte auch ein Aspekt
der Ferne hinzutritt, der sich durch die Historizitat des Gegenstands ergibt. Viel-
mehr wurde davon ausgegangen, dass ein Kennenlernen und Bearbeiten eines
Gegenstands, der verbindende und vernetzte Elemente zwischen dem deutschspra-
chigen Europa und Brasilien aufzeigt, von Brasilianer*innen, die das Deutsche erler-
nen und Germanistik studieren, flr sich als interessant und bedeutsam empfunden
werden konnte. Die durch das Deutschlernen erworbene Zugehorigkeit der Studie-
renden zur deutschen Sprachgemeinschaft bei gleichzeitiger Zugehorigkeit zur bra-
silianischen Bevolkerung wurde als initialer Zugang gesetzt, aus dem sich bei der
Konzeption des Kursmoduls ein weiterer Umgang mit der Kategorie Zugehorig-
keit(en) ergab, die schlieBlich in die didaktische Uberlegung einer zugrundeliegen-
den doppelten Zugehorigkeitsorientierung fir das Kursmodul miindete — doppelte
Zugehorigkeitsorientierung deshalb, weil sich in Auseinandersetzung mit der
deutschsprachigen Einwanderung und den deutsch-brasilianischen Literaturen bald
zeigte, dass sich durch die Arbeit mit deutsch-brasilianischen Literaturen und die
geteilte Geschichte auch (iber die eher offensichtlichen mit Zugehdrigkeiten ver-
bunden Kategorien auf ethnisch-sprachlicher Ebene hinaus ein Blick fir die Ver-
fasstheit unserer Gesellschaften und die globalen Vernetzungen erarbeiten I&sst.

2 Teilnahmeberechtigt sind ausschlieRlich Studierende und Promovierende der MINT-
Féachergruppe (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaft und Technik) vgl. Website des
Programms: http://csf-adm.cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/areas-contempladas
[Zugang: 02.02.2023].
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Aufbau der Arbeit
1.1 AUFBAU DER ARBEIT

Zentral fur die Konzeption des Kursmoduls war die Kategorie Zugehorig-
keit(en), die sowohl in didaktische Uberlegungen fiir Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache als auch in die (internationale) Germanistik bisher nur wenig Ein-
gang gefunden hat. Aus diesem Grund erfolgt in Kapitel 2 eine Darlegung von
Konzepten von Zugehdrigkeit in der Soziologie und der Migrationspadagogik,
um aufzuzeigen, dass diese Kategorie fir Kontexte der (internationalen) Ger-
manistik und des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache fruchtbar
gemacht werden kann. Hierbei werden zunéchst die Zugriffe und Verortungen
der Kategorie in den genannten Bezugsdisziplinen aufgezeigt, sowie die Katego-
rie Zugehorigkeit(en) von der oft mit ihr verbundenen Kategorie Identitat abge-
grenzt und mit ihr in Beziehung gesetzt. Uber die eigentliche Kategorie Identitit
hinausgehend erfolgt auch eine Erdrterung der Bedeutung von Zugehdrig-
keit(en) in Bezug auf die in aktuellen Debatten hdufig thematisierten Identitats-
politiken. Weiter sollen auch der kohésive Charakter von Zugehdrigkeit(en) und
die Mdglichkeit von symbolischen Zugehorigkeiten erértert werden.

Im dritten Kapitel erfolgt eine Darlegung der Geschichte der Einwanderung
deutschsprachiger Menschen nach Brasilien, beginnend mit der politischen Unab-
héngigkeit von Portugal bis zum Ende des Zweiten Weltkrieges. Dabei wird ein
besonderes Augenmerk einerseits auf die Besonderheiten dieser zahlenmé&Rig im
Vergleich zur Nordamerika-Emigration Deutschsprachiger eher kleinen Auswan-
derungsgruppe gelegt, die im Nachgang auch zur Etablierung eines deutsch-brasi-
lianischen Verlagswesens filhrten. Zum anderen sollen insbesondere die jeweiligen
Positionierungen und Begehren staatlicherseits thematisiert werden, also unter
welchen Vorzeichen die Einwander*innen von Brasilien einerseits und von den
deutschsprachigen Staaten andererseits betrachtet wurden.

Das Kapitel 4 widmet sich den deutsch-brasilianischen Literaturen. Zundchst
wird das hierfir erstellte Konzept vorgestellt, das diese Literaturen im Plural
betrachtet und sie als verschiedene Verdichtungspunkte in einem Netzwerk
begreift. AnschlieRend werden Uberblicksartig die verschiedenen Literaturen an
diesen Verdichtungspunkten vorgestellt und in ihren spezifischen Auspragungen
dargestellt. Begonnen wird hierbei mit der brasilianischen Literatur deutscher
Pragung, die ab den 1850er Jahren bis in die 1930er Jahre (vereinzelt auch spéter)
in Brasilien entstand und eine Literatur von deutschsprachigen Einwan-
der*innen und ihren Nachfahren ist, die sich zumeist an eben jene Gruppe rich-
tete.

Die zweite sich als Verdichtungspunkt abzeichnende Literaturform ist ein
loses Netz von Texten, die im Sinne der Nationalliteraturen zweifellos der deut-
schen, Osterreichischen und brasilianischen (ggf. auch einer anderen) Literatur
zugeordnet werden kénnen. Gemeinsam ist den Texten ihre Positionierung: Sie
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erinnern mal vordergriindig, mal hintergriindig an die deutschsprachige Einwan-
derung nach Brasilien, deutschsprachige Brasilianer*innen oder ggf. auch das
deutschsprachige Exil. Im Unterkapitel wird zunéchst der Bezug zum Konstrukt
,Erinnerungsliteratur* aufgebaut und gezeigt, ab wann sich diese Literaturform
in Bezug auf die deutsch-brasilianische Thematik entwickelte. Uberblicksartig
werden einige Texte dieses Verdichtungspunkts vorgestellt.

Darauf folgt eine Darstellung der deutschsprachigen Reiseliteratur zu Brasi-
lien, eine Literatur, die ihre Anfénge bereits in der frihen Neuzeit hatte, ihren
Hdohepunkt zu Beginn des 20. Jahrhunderts erlebte, jedoch durchaus bis zur
Gegenwart produktiv ist. Reiseliteratur ist kein klar definierter Terminus, wes-
halb zunéchst die Vielfaltigkeit des Genres aufgezeigt werden soll. Sodann
erfolgt die Vorstellung zweier besonderer Cluster innerhalb der deutschsprachi-
gen Reiseliteratur zu Brasilien.

Trotz der starken Varianz ihrer Texte handelt es sich beim vierten Verdich-
tungspunkt von deutsch-brasilianischen Literaturen, der Exilliteratur deutsch-
sprachiger Intellektueller, um jene Literatur, die vermutlich am klarsten von den
anderen Literaturen abgegrenzt werden kann, da sich ihre Gruppierung vor
allem aus der Exilerfahrung ihrer Autor*innen ergibt. Nach einer kurzen Vor-
stellung der Bedingungen des brasilianischen Exils, das sich wesentlich von
anderen Exilzielen Deutschsprachiger unterschied, werden drei Autor*innen mit
ihren Texten vorgestellt.

Der letzte Verdichtungspunkt ist zugleich der bisher kleinste: Unter der
Bezeichnung brasilianisch-deutsche Literaturen soll ein Blick geworfen werden
auf die Literaturproduktion brasilianischer Autor*innen im deutschsprachigen
Raum.

Der Vielfaltigkeit dieser bisher eher wenigen, auf Deutsch oder Portugiesisch
erschienenen Texte folgend, wird auch hier von Literaturen gesprochen. Neben
solchen Texten, die sich mit der Migration beschéftigen, sind auch zahlreiche
andere Textsorten entstanden. Zukinftig konnte sich dieser Verdichtungspunkt
durch die wachsende Zuwanderung aus Brasilien vergroRern und eventuell ver-
starkt Tendenzen erkennen lassen.

Unter 5. erfolgen exemplarische Analysen ausgewahlter im Kursmodul bear-
beiteter Prosatexte, dies stets unter besonderer Beriicksichtigung der Kategorie
Zugehdrigkeit. Deutlich werden soll, wie die Texte Zugehdrigkeiten verhandeln,
welche sie besonders hervortreten lassen und wie sie dies sprachlich und diskur-
siv aufbereiten. Betrachtet werden drei Texte aus der brasilianischen Literatur
deutscher Pragung von Therese Stutzer und Wilhelm Rotermund, sowie jeweils
ein Text von Autor*innen der deutsch-brasilianischen Erinnerungsliteratur: Lya
Luft, Lausimar Laus und Luis S. Krausz.

Neben den Analysen der im vierten und fiinften Kapitel vorgestellten litera-
rischen Texte enthalten diese Kapitel auch starker deskriptive Anteile, da es sich
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bei Texten in groRen Teilen um solche handelt, die aus verschiedenen Grinden
(fur ein deutschsprachiges Publikum) schwer zuganglich sind, sei es, da sie nur
in kleiner Auflage innerhalb des deutsch-brasilianischen Verlagswesens erschie-
nen und in wenigen Archiven vorliegen, sei es, da es sich um Texte handelt, die
nur in portugiesischer Sprache vorliegen.

Im sechsten Kapitel werden die Zugénge der didaktischen Konzeption des
durchgefuhrten Kursmoduls vorgestellt, das sich im Bereich der Kultur- und
Literaturstudien verorten lasst. Zunéchst erfolgt ein kurzer Uberblick iiber die
Germanistik in Brasilien, darauf die Vorstellung der Literatur(vermittlung) und
der sogenannten Kulturstudien im Kontext des Faches Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache und der internationalen Germanistik. Nach der Vorstellung dieser
beiden vorgelagerten Zugénge und des fiir die Arbeit maligeblichen Kulturbe-
griffs werden weitere spezifischere bestehende Zugénge vorgestellt, beginnend
mit der Literaturvermittlung und Kulturstudien verbindenden Diskursivitét.
Darauf folgt die Vorstellung von Geschichte, Erinnerung und Geddchtnis im
Kontext fremd- und zweitsprachlichen Lernens. Auch die globale Dimension
wird aufgrund der Vernetztheit zwischen Gebieten zweier Kontinente eroffnet.
SchlieBlich erfolgt die Vorstellung der Modellierung einer Zugehdrigkeitsorien-
tierung im Unterricht, diese ist zweigeteilt in eine subjektorientierte und eine
epistemische Zugehdrigkeitsorientierung. AuBer bei den vorgelagerten Zugén-
gen Literatur(vermittlung), Kulturstudien und Kulturbegriff sind die Punkte
jeweils zweigeteilt: Zunachst erfolgt eine allgemeine Erdrterung und Darlegung
der theoretischen Konzeption des jeweiligen Zugangs. In einem zweiten Teil
wird der jeweilige Zugang enger auf das konzipierte Kursmodul bezogen, was
am Ende des Kapitels vorgestellt wird.

Das siebte Kapitel gibt zunéchst einen Uberblick, wie die Daten gewonnen,
aufbereitet und ausgewertet wurden. Die Wahl der methodischen Zugénge wird
begrindet und mit ihren Vor- und Nachteilen erértert. SchlieRlich werden die
drei Datenquellen zunachst getrennt voneinander betrachtet. Darauf folgt die
Zusammenfiihrung der Datenquellen im Hinblick auf die Forschungsfrage.

1.2 FORSCHUNGSFRAGE UND WEITERE ZIELE DER ARBEIT

Fur das im Verlauf dieser Arbeit konzipierte und durchgefiihrte Kursmodul
wurde eine Grundierung entwickelt, die als didaktisches Prinzip eine Zugehorig-
keitsorientierung, geteilt in ihre beiden Perspektiven subjektorientierte und epi-
stemische Zugehorigkeitsorientierung, vorsieht. Diese Zugehdrigkeitsorientie-
rung erfolgt induktiv, das heilt Zugehdrigkeiten werden nicht als Theorem
eingefiihrt, sondern vielmehr durch Text- und Materialauswahl, Fragestellungen
und Aktivitaten in das Kursmodul gebracht. Die zentrale Forschungsfrage ist, ob
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sich an den gewonnenen Daten Effekte der Zugehdrigkeitsorientierung ablesen
lassen, diese also trotz nicht expliziter Thematisierung von den Studierenden
aufgenommen wird und ob sich in AuRerungen von ihnen ein Verstandnis von
Zugehdrigkeiten manifestiert.

Weiterhin verfolgt die Arbeit das Ziel, ein alternatives Modell der Betrachtung
von deutsch-brasilianischen Literaturen zu konzipieren und vorzustellen.
Grundsétzlich ist der Grad der Betrachtung der einzelnen Verdichtungspunkte
dieses Modells im deutschsprachigen Raum sehr unterschiedlich: Die deutsch-
sprachige Reiseliteratur zu Brasilien ist durchaus regelméRig Gegenstand germa-
nistischer Forschung und auch die Exilliteratur wird, zumindest in Bezug auf
ihre bekannteren Autor*innen regelmaRig betrachtet. Die in dieser Arbeit durch-
aus zentrale brasilianische Literatur deutscher Pragung dagegen wird von der
Germanistik weitgehend ignoriert und die portugiesischsprachigen Texte der
deutsch-brasilianischen Erinnerungsliteratur ggf. von der im deutschen Sprach-
raum eher kleinen Lusitanistik/Brasilianistik betrachtet. Somit ist es auch Auf-
gabe dieser Arbeit, einen Uberblick tber die Forschung brasilianischer Germa-
nist*innen und Literaturwissenschaftler*innen insbesondere zur brasilianischen
Literatur deutscher Pragung zu geben, kombiniert mit eigenen Analysen.

1.3 DISCLAIMER ZU SCHREIBWEISEN, NAMENSKONVENTIONEN UND
UBERSETZUNGEN

In dieser Dissertation wird sich um eine geschlechtergerechte Schreibweise
bemiiht. Hierzu werden Personenbezeichnungen mittels Genderstern entgen-
dert oder es wird ggf. auf substantivierte Formen des Partizips | zuriickgegriffen.
Dabei ist zu beachten, dass die Schreibung mit dem Genderstern in der diachro-
nen Perspektive auf Manner und Frauen referiert (z. B. Autor*innen der deutsch-
brasilianischen Literaturen), wogegen Schreibungen im Maskulinum oder Femi-
ninum als Explizita gelesen werden kénnen (Beispiel: Verleger des deutschspra-
chigen Pressewesens in Brasilien) — zwar kann angenommen werden, dass sich
auch im 19. und friihen 20. Jahrhundert Personen verschiedentlich auRerhalb des
Mann- oder Frau-Seins positionierten, jedoch ist dies aus heutiger Perspektive
kaum rekonstruierbar und die Schreibung mit Genderstern wiirde an einigen
Stellen verschiedene Rechtsstellungen aufgrund des bei Geburt zugeordneten
Geschlechts unsichtbar machen (so erlangten Deutsch-Brasilianer Ende des 19.
Jahrhundert das Wahlrecht, fiir (Deutsch-)Brasilianerinnen galt dies erst ab den
1930er Jahren).

In synchroner Perspektive, also insbesondere im Hinblick auf die Studieren-
den, die Adressat*innen des Kursmoduls waren und sind, bedeutet die Schrei-
bung mit Genderstern dagegen, dass auf alle Geschlechter referiert wird.
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Disclaimer zu Schreibweisen, Namenskonventionen und Ubersetzungen

Generell wird, wo es maglich ist, vermieden, diskriminierende Schreibweisen
in Bezug auf Minderheiten zu reproduzieren. Im Anschluss an Noah Sow (2008:
19) wird Schwarz auch als Adjektiv grof3geschrieben, um auf die politische
Dimension des Begriffs zu verweisen.

Familiennamen von Schriftsteller*innen und Wissenschaftler*innen, auf
deren Texte in dieser Dissertation Bezug genommen wird, werden in Kapitél-
chen geschrieben (z. B. SousA 2014). Ohne einen Literaturverweis werden Fami-
liennamen und Figuren dagegen im Normschnitt dargestellt. Brasilianer*innen
haben zumeist mehrteilige Familiennamen, im Kurzbeleg wird hier soweit mdg-
lich die durch das brasilianische Wissenschaftsnetzwerk Lattes oder Hinweise in
den Artikeln selbst von den jeweiligen Personen gewiinschte Zitierweise mit
einem Familiennamen gewahlt. Bei Personen, bei denen dies nicht recherchier-
bar war, oder bei denen sonst Namensgleichheit mit anderen Wissenschaft-
ler*innen bestlinde, wird die Vollform des Familiennamens im Kurzbeleg ver-
wandt.

Alle Ubersetzungen aus dem Portugiesischen stammen von mir. Einzige Aus-
nahme ist das Kapitel zu Luis Krausz' Bazar Parana, da hier die Ubersetzung Das
Kreuz des Siidens von Marlen Eckl vorliegt.
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2. KONZEPTE VON ZUGEHORIGKEIT(EN)

Zugehdrigkeit(en) sind in der letzten Dekade ein vermehrt diskutiertes Phéno-
men. Die Frage nach gesellschaftlicher Zugehdorigkeit taucht auch vermehrt in
Pressetexten auf. Dabei ist sowohl in den wissenschaftlichen Texten als auch in
den anderen Textsorten nicht immer klar, wie Zugehdrigkeit(en) gefasst und ver-
standen werden.

Zugehdrigkeit(en) und die dazugehdrigen Verben dazugehdren, (da)hingehdren,
sowie zugehdren sind zunéchst alltagssprachliche Termini. MECHERIL (2018: 22)
fiihrt hierzu aus, dass diese Ausdriicke Relationen zwischen Dingen und Perso-
nen wiedergeben.

Wenn wir sagen, dass dies dort hingehdre, dann ist das Schema, das von den
als relevant erachteten Kennzeichen des ,dort' getragen wird, Kriterium des
Vergleichs. Das ,dies* steht zur Disposition, es ist Objekt der Betrachtung und
Beurteilung. Das ,dort* bleibt ausgenommen, es ist eine in der Zugehdorig-
keitsrede (vorerst) nicht in Frage stehende (Klassifikations-)Wirklichkeit.
(MECHERIL 2018: 22)

Diese Art der Verwendung findet sich vielfach in politischen Diskursen, einzelne
Individuen und Gruppen werden hier von den Akteur*innen als (nicht) zugeho-
rig definiert — es findet eine ordnungspolitische Ab- und Ausgrenzung statt. Die
als (nicht-)zugehdrig definierten Personen haben in dieser Art keine aktive Posi-
tion, sondern werden zu bloRen Objekten®.

Demgegeniiber fasst PFAFF-CZARNECKA (2012: 8) Zugehorigkeit als das
Angebot einer emotionalen sozialen Verortung, ,,die durch gemeinsame Wis-
sensvorréte, das Teilen von Erfahrungen oder die Verbundenheit durch Bande
von Gegenseitigkeit entsteht und bekréftigt wird, die man nicht explizit zu the-
matisieren braucht.*

% Dies wird insbesondere im Diskurs zur Zugehdrigkeit des Islams zu Deutschland
deutlich. Am 3. Oktober 2010 formulierte der damalige Bundesprasident Christian Wulff
den Satz ,,Das Christentum gehort zweifelsfrei zu Deutschland. Das Judentum gehdrt
zweifelsfrei zu Deutschland. Das ist unsere christlich-jidische Geschichte. Aber der
Islam gehort inzwischen auch zu Deutschland.” Seitdem ist Uber ein Jahrzehnt
vergangen und immer noch wird dem Islam durch einzelne Akteur*innen eine Zugeho-
rigkeit ab- oder zugesprochen. Zuletzt im Mérz 2018 prominent durch den damaligen
Bundesminister des Inneren, Bau und fiir Heimat Horst Seehofer, der den Islam nicht
als zu Deutschland zugehérig sah, jedoch gleichzeitig eine Zugehdrigkeit der Mus-
lim*innen zu Deutschland bejahte.
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Hier wird der prozesshafte Aspekt von Zugehdrigkeit deutlich, denn ihre
Zugehdrigkeiten sind Individuen nicht inhdrent, es handelt sich vielmehr um
symbolische Sachverhalte, denn ,[e]rst durch den Akt der symbolischen
Bezeichnung, durch den Akt der Erfassung und Klassifikation entsteht Zugeho-
rigkeit. [...] Zugehorigkeit ist in einem symbolisch-relationalen Sinne, nicht aber
,an sich* eine Eigenschaft von Elementen.” (MECHERIL 2018: 23, Herv.i. O.) An
dieser Stelle zeigt sich auch ein Paradox des zundchst so offen wirkenden Kon-
zepts von Zugehorigkeit(en), denn wenngleich ein Individuum sich frei selbst
verorten kann, bedeutet dies nicht zwangslaufig auch die Anerkennung dieser
Relationen durch andere. Gleichfalls bedeutet eine (Selbst-)Zuschreibung
bestimmter Zugehdrigkeiten auch eine Abgrenzung von anderen Zugehdérigkei-
ten. PFAFF-CZARNECKA (2012: 9-10) beschreibt im Ruckgriff auf LUHMANN
1997, dass Prozesse der Inklusion in der Regel auch mit Exklusion einhergehen.
Die Prozesse der Aushandlung von Anderungen, Erweiterungen oder Uber-
schreiten sozialer Grenzziehungen bewirken stets auch eine Exklusion, die im
Rahmen bestehender Machtasymmetrien ausgehandelt werde — dabei kann es
auch zur Einschrdnkung der Handelsspielrdume der als zugehérig empfundenen
Individuen kommen.

Zugehdrigkeiten wurden — inshesondere in der letzten Dekade — vor allem in
Bezug auf das Konzept des Diversity Management prominent diskutiert. In den
6konomie- und organisationssoziologischen Texten wird somit, wenig Uberra-
schend, vornehmlich die Nutzbarmachung von Zugehdrigkeiten fur Unterneh-
men und Organisationen aufgeschliisselt. Zugehorigkeiten sind in dieser Sicht-
weise in erster Linie add-ons, die den Unternehmen einen breiteren Marktzugang
er6ffnen und in zweiter Linie eine harmonische Organisationsform erzeugen.
Dabei sollen vor allem die positiven Aspekte von Zugehdérigkeiten herausgeho-
ben werden, wobei RATHIE (2014: 7) anmerkt, dass paradoxerweise gerade die
multiplen Zugehorigkeiten von Mitarbeiter*innen oftmals ausgeblendet werden,
da sich Diversity vor allem auf Einzelzugehorigkeiten konzentriert, weshalb
,»Z.B. spezielle Forderprogramme fir ,Frauen* oder ,tiirkisch-stdimmige Mitar-
beiter* entwickelt werden. [...] Die Gefahr falscher Zuschreibungen aufgrund
der Ausblendung individueller Mehrfachzugehdrigkeit ist daher beim Diversity-
Konzept als hoch einzustufen. RATHIE (2014: 7)

Im Allgemeinen wird, gerade auch im Hinblick auf die digital nomads, Zugeho-
rigkeit als etwas Erstrebenswertes und Positives gezeichnet (vgl. LAHDESMAKI1/
SARESMA/HILTUNEN et al. 2016: 234). ,,Der Begriff ,Zugehorigkeit' verheilit ein
unproblematisches Aufgehobensein in einem geschiitzten Raum in der Welt,
doch Uberall wird sie beschnitten oder liegt gewissermalen in Ketten.* (PFAFF-
CZARNECKA 2012: 18)

Die Praxis der Verhandlung von Zugehorigkeiten im diskursiven Raum ist
nicht ohne Einbezug von Machtverhéltnissen denkbar, denn
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[d]er kontextspezifische Zugehdrigkeitsstatus einer Person konkretisiert sich
in Rahmen, die durch tberindividuelle Zugehorigkeitswirklichkeiten vorgege-
ben sind. Eine zentrale Dimension solcher Vorgaben sind politische, gesell-
schaftliche und intersubjektive Vorstellungen etwa dartiber, was im betreffen-
den Fall Zugehorigkeit ist, wer zugehorig sein darf, welche Rechte und
Pflichten mit Zugehdrigkeit einhergehen, welche Handlung einen Loyalitéts-
bruch darstellt, wie welche Loyalitatsbriiche sanktioniert werden und, um ein
letztes Beispiel anzufilhren, in welcher Weise Zugehdrigkeitsanspriiche gel-
tend gemacht werden kénnen, ob diese verhandelbar sind und wie Giber diese
entschieden wird. (MECHERIL 2018: 25)

Wenngleich eine gegenseitige Einflussnahme der Akteur*innen in solchen Aus-
handlungen von Zugehdrigkeit gegeben ist, spielt der Faktor Macht insoweit
eine Rolle, da den Akteur*innen sehr unterschiedliche Ressourcen zur Verfi-
gung stehen, ihre Vorstellungen von Zugehdrigkeit wirksam werden zu lassen
(vgl. ebd.).

2.1 ZUGEHORIGKEIT UND IDENTITAT

In der Forschung werden Zugehorigkeit und Identitét teilweise nicht klar abge-
grenzt, sondern oftmals gemeinsam diskutiert*. Die Schwierigkeit der Abgren-
zung offenbart sich bereits in den verwendeten Termini, wéhrend dieser fir den
anglophonen Raum belonging ist, wird in franzdsischsprachigen soziologischen
Texten zur Thematik der Terminus appartenance identitaire also ,,identitdre Zuge-
horigkeit” verwendet. Es ist jedoch entscheidend, diese beiden Termini getrennt
voneinander zu betrachten. Zugehorigkeiten erdffnen den Blick auf verschie-
dene Attribute und Eigenschaften, die ihre Wirkung in den sozialen Zusammen-
héngen entfalten. Bei der Betrachtung von Zugehdorigkeiten ist der Blick auf ein-
zelne Verbindungen gerichtet, wie Geschlecht, Kilasse, Bildungstand,
Religionsangehorigkeit, politische Uberzeugungen, Herkunft, Sprache(n) etc.
Deutlich wird hier, dass einige dieser Zugehorigkeiten (relativ) unverénderlich
sind, wohingegen andere stérker verdndert werden kdénnen. ,,Die biographische
Navigation eines Jeden besteht in der Kunst, die bedeutsamen Parameter der
Zugehdrigkeit miteinander in Ubereinstimmung zu bringen.* (PFAFF-CZARNE-
CKA 2012: 11). Identitat dagegen wendet den Blick auf die Gesamtheit eines

4 S0 beispielsweise bei GLATZEL/LIECKWEG (2018), die in ihrem wirtschaftswissenschaftli-
chen Artikel ,,Identitat und Zugehdrigkeitsmechanismen in Start-ups: ,,Product-People-
Passion-Culture” Identitdt und Zugehdrigkeit stets als Doppelbegriff diskutieren und
anwenden.
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Individuums. Zwar entwickelt sich Identitdt im Laufe des Lebens ebenfalls in
gesellschaftlichen Prozessen als Ergebnis der Kontexte, in die das Individuum
eingebunden ist, dazu kommen aber (kaum verdnderbare) leibliche Faktoren, die
zur Ausformung der einzigartigen Identitt fihren (vgl. MEAD 1968: 177). Somit
kann angenommen werden, dass die verschiedenen Zugehdrigkeiten einer Per-
son einen Einfluss auf die Entwicklung der individuellen Identitit haben, die
Wirkung und Gewichtung der verschiedenen Zusammenhénge jedoch héchst
individuell ist:

Die Tatsache, dass sich jede Identitit durch den oder im Hinblick auf den
gesellschaftlichen Prozess bildet und sein individueller Ausdruck ist — oder
vielmehr Ausdruck der fir sie typisch organisierten Verhaltensweisen, die sie
in ihren jeweiligen Strukturen erfasst —, ist sehr leicht mit der Tatsache zu
vereinbaren, dass jede einzelne Identitét ihre eigene spezifische Individualitét,
ihre eigenen einzigartigen Merkmale hat, weil jede einzelne Identitat inner-
halb dieses Prozesses, wéhrend sie seine organisierten Verhaltensstrukturen
spiegelt, ihre eigene und einzigartige Position innerhalb seiner formt und
somit in seiner organisierten Struktur einen anderen Aspekt dieses ganzen
gesellschaftlichen Verhaltensmusters spiegelt als den, der sich in der organi-
sierten Struktur irgendeiner anderen ldentitdt innerhalb dieses Prozesses
spiegelt [...] (MEAD 1968: 245)

Nochmals gewendet bedeutet der Blick auf Zugehorigkeiten eben, sich mit den
Zusammenhdangen auseinanderzusetzen, in die Individuen (freiwillig und unfrei-
willig) eingebunden sind. Oftmals wird in der Forschung Identitét jedoch weni-
ger als individuelle Ich-ldentitat diskutiert, sondern steht vielmehr als verkirzte
Form fir ,kollektive Identitat”, dabei ist der Begriff so allgegenwartig, dass er
kaum noch fassbar ist. PFAFF-CZARNECKA (2012: 24) versucht die beiden
Begriffe klarer voneinander abzugrenzen:

Das Konzept der Zugehorigkeit stellt kollektivierende Eindeutigkeiten in
Frage und sieht kollektive Identitdten als bloR eine mdégliche Form von
Gemeinsamkeit an. ,Identitat’ ist ein kategorialer Begriff, wahrend ,Belon-
ging* Kategorisierung mit sozialer Relationalitdt kombiniert. Natlrlich ist
auch ,Identitét' in dem Sinne relational, als sich Identitétskonstruktionen aus
Konfrontationen speisen. Das Konzept der Zugehdrigkeit schafft —wie Iden-
titdt — einen Bezug zwischen Vorstellungen von Gemeinsamkeit und Alteritat.

Ein entscheidender Unterschied zwischen Konzepten von Identitat und solchen
von Zugehorigkeit ergibt sich aus dem multirelationalen Charakter von Zugeho-
rigkeit, sowie der groReren Flexibilitdt des Modells, wohingegen Identitét sich
durch deutlichere Abgrenzungen und dichotome Wahrnehmungen auszeichnet.
Zwar haben auch Zugehdorigkeitskonzepte, wie weiter oben erwéahnt, oftmals
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einen exkludierenden Charakter, es ist aber keine Charakteristik, die ihnen inne-
wohnen muss, vielmehr kénnen sie sich durch deutliche Offenheit auszeichnen
und versuchen, neue Gemeinsamkeiten in den Mittelpunkt zu stellen (vgl.
a.a. 0. 25-26).

2.1.1 Zugehtrigkeit und Identitétspolitiken

Identitat steht aktuell und in den letzten Jahrzehnten immer wieder im Fokus
durch die sogenannte(n) Identitatspolitik(en). Identitatspolitik wurde als Termi-
nus mafgeblich in den 1970er Jahren vom Combahee River Collective geprégt, einer
Vereinigung Schwarzer lesbischer Frauen in den USA. Die Formulierungen des
Kollektivs gelten als einer der Schlusseltexte bei der Entwicklung des Konzepts
von Intersektionalitat (vgl. HARCOURT 2022: 298). Seitdem wurde es von vielen
der sogenannten ,Neuen Sozialen Bewegungen', die im Nachgang von 1968 ent-
standen, aufgenommen: In Deutschland etwa die neue Frauenbewegung, die
Schwulen- und Lesbenbewegung der 1970er und 1980er Jahre oder auch die
Behindertenbewegung, in den USA auch die Bewegungen der Afroamerika-
ner*innen und der Indigenen. Wéhrend all diese Bewegungen immer massiver
Gegenwehr ausgesetzt waren, spielte der Begriff der Identitétspolitik in der
Ablehnung der Gruppen und ihrer Ziele kaum eine Rolle. Dies ist vielmehr ein
Schlagwort der Gegenwart, oft unter dem Vorwurf, dass Identitatspolitiken zu
einer Fragmentierung und Spaltung der Gesellschaft filhren wiirden. Identitéts-
politiken, die sich an den Grundsétzen des Combahee River Collective orientieren,
sehen Identitéten jedoch in einem fluiden und dynamischen Prozess (vgl. HAR-
COURT 2022: 301) — so gesehen stehen sie auch nicht im Gegensatz zu Zugeho-
rigkeiten, vielmehr betonen sie einzelne Zugehorigkeiten starker, insbesondere
jene, die fur die Mehrheitsgesellschaft Anlass zur Diskriminierung sind. Grund-
sétzlich ist die Gefahr einer Essenzialisierung innerhalb identitatspolitisch akti-
ver Gruppen durchaus gegeben, in der Regel handelt es sich bei dem Vorwurf
aber eher um den Versuch von rechts, die Anliegen der Gruppierungen zu dis-
kreditieren und etwa rassistische, frauenfeindliche oder ableistische Positionen
als legitime ,Meinungen’ wieder in den Diskurs zu bringen (vgl. HUKE: 2018: 16).
Nicht Gbersehen werden sollte auch, dass es auch konservative oder reaktionére
,Identitétspolitiken' gibt, diese aber eben tatsachlich auf Ausschluss setzten, wie
Andrea GEIER (2018: 93) eindriicklich aufzeigt:

Sie erklaren Angehérige (post-)migrantischer Minderheiten zu ,Fremden* und
bestreiten damit, dass diese das gleiche Recht auf Zugehdrigkeit haben. Ein
prominent gewordener Ausdruck hierflr ist der Begriff ,Passdeutsche’, der
WeiBsein und Deutschsein gleichsetzt und sich aus dem historischen Lang-
zeitphantasma einer ethnisch homogenen deutschen Nation speist.
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2.2 ZUGESCHRIEBENE ZUGEHORIGKEITEN — ZUSCHREIBUNGEN WEGEN
ZUGEHORIGKEITEN

Zugehdrigkeiten sind nicht in jeder Hinsicht frei durch Individuen wéhlbar,
denn es kann zu Prozessen der Zuschreibung von auBen kommen. Individuen
werden aufgrund korperlicher Merkmale wie Haut-, Haar- und Augenfarbe oder
aufgrund von Namen migrantisiert oder rassifiziert und somit aus der Gesamt-
gruppe herausgel6st und fremd gemacht bzw. verandert. Ahnliche Prozesse des
Fremdmachens kdnnen auch abseits der eingangs genannten Merkmale, die eine
natio-ethno-kulturell kodierte Zugehdrigkeit beschreiben, beispielsweise auf-
grund von sozialer Herkunft oder sexueller Orientierung erfolgen.

Zugeschriebene Zugehorigkeiten missen nicht per se vom Individuum abge-
lehnt werden, sondern kénnen auch in der Selbstverortung eine Rolle spielen,
wobei sie im Bundel der verschiedenen Zugehdrigkeiten gegebenenfalls als weit
weniger relevant und identifikatorisch gewichtet sind, als dies aus der Au3enper-
spektive an das Individuum herangetragen wird. Als besonders problematisch
erweisen sich zugeschriebene Zugehdrigkeiten, wenn sie vom Individuum abge-
lehnt werden und nicht mit dessen personlichen Lebenszusammenhdngen in
Verbindung stehen®.

Dartber hinaus kdnnen auch Zugehdrigkeiten, denen das Individuum grund-
satzlich affirmativ gegeniiber eingestellt ist, durch negative Zuschreibungen zu
Diskriminationserfahrungen fiihren. Ein prominentes Beispiel hierfir ist die
Einschatzung von Mehrsprachigkeit, die je nachdem welche Sprachen bzw.
sprachlichen Varietaten involviert sind, zu Inferiorisierungen flihren kann und
als Linguizismus beschrieben wird.

In linguizistischen Argumentationen wird die Schuld an der Schlechterstel-
lung dem Individuum, dessen Eigenschaften als nicht passend konstruiert
werden, zugeschoben. Der Kontext und die rassistischen Handlungen dieser
Person gegeniiber miissen so nicht verdndert werden. Ob die der Person zu-
geschriebenen Eigenschaften tatsichlich vorhanden sind, ist dabei zweitran-
gig. (SPRINGSIT 2015: 93)

Die Mdglichkeit des Herausldsens mittels Zuschreibung ist wiederum von den
Machtverhaltnissen innerhalb der Gesellschaft abhéngig, bzw. kann die Zuschrei-
bung nur durch die Macht der ,,Mehrheitsgruppe* ihre Wirkung entfalten®, WoLF-

5 Dies ist der Fall, wenn beispielsweise ein Migrationshintergrund konstruiert wird, der fiir
die Person keine Relevanz hat.

6 Grundsatzlich ist es zwar denkbar, dass Minderheiten der Mehrheit bestimmte uner-
wiinschte Eigenschaften zuschreiben, durch die fehlende Machtbasis bzw. die fehlenden
Ressourcen ist jedoch kaum eine Auswirkung solcher Zuschreibungen zu erwarten.
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RUM/ZERN (2014: 64—65) fuhren aus, dass Zuschreibungen oft tradierten Bildern
und Mustern folgen. Die Anderen werden zur Projektionsflache, um das Eigene
zu konstruieren. Dieses Fremdmachen bzw. diese Veranderung wird in den postko-
lonialen Studien als Othering bezeichnet.

Das entscheidende Moment von Othering liegt darin, dass in einer
wirkmdchtigen Verschrdnkung und im Zusammenspiel von hegemonialen
alltaglichen, fachlichen, wissenschaftlichen und politischen Diskursen und
Bildern, mit Mitteln der Zuschreibung, Essentialisierung und Représenta-
tion eine bestimmte Gruppe erst als solche, dann als Andere diskursiv
hervorgebracht und identitar festgeschrieben wird. (RIEGEL 2016: 52,
Herv.i. O)

Migrantisierungen und Kulturalisierungen verfolgen das Ziel, eine gleichberech-
tigte Teilhabe zu verhindern und werden instrumentalisiert, ,,[...] um die eigene
Kultur und bestehende Herrschaftsverhéltnisse zu legitimieren.” (BREIDEN-
BACH/ZUKRIGL 2002: 1).

Zugeschriebene Zugehdrigkeiten konnen fur Individuen folgenreich sein, da
sie ihnen die Partizipation beispielsweise im Bildungssektor erschweren (vgl. ent-
sprechende Studien z. B. DIRIM/HEINEMANN 2016; HEINEMANN/MECHERIL
2016). Entscheidend ist, dass Otheringprozesse diskursiv erfolgen, sie orientie-
ren sich stark an Dichotomien bzw. verabsolutieren zweigliedrige Differenzord-
nungen und korrespondieren hierbei stark mit Prozessen von Normalisierung,
die ebenfalls in bindren Gegensatzpaaren gedacht werden. Ihre Wirksamkeit ent-
falten Otheringprozesse durch das Zusammenspiel verschiedener Differenz-
konstruktionen, bei denen einzelne hervorgehoben und andere ignoriert werden
(vgl. RIEGEL 2016: 59).

2.3 SYMBOLISCHE ZUGEHORIGKEIT(EN)

Wie in den vorherigen Punkten deutlich wurde, sind Zugehorigkeiten oft
konkrete Bindungen an Gruppen, Personen und Orte — demgegeniber kann
auch von der Bildung und Pflege von symbolischen Zugehdrigkeiten ausgegangen
werden, die sich aus dem Wissen der Individuen tber Abstammung bzw. die
historischen Verbindungen ihrer Herkunftsgruppe(n) schopfen. Bei Betrach-
tung von Modellen der Enkulturation wird davon ausgegangen, dass die Werte
vor allem innerhalb der Familie weitergeben werden. WURZBACHER (1963; 14)
definiert Enkulturation als ,.eine gruppen- wie personenspezifische Aneig-
nung und Verinnerlichung von Erfahrung, ,Gitern‘, MaRstaben und Symbo-
len der Kultur zur Erhaltung, Entfaltung und Sinndeutung der eigenen wie
der Gruppenexistenz.“ Aleida ASSMANN (1998: 37) geht davon aus, dass
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biografische Erinnerungen nur innerhalb von drei bis vier Generationen
interaktiv weitergegeben werden kdnnen. So kdnnen beispielsweise langer
zurlckliegende Migrationserfahrungen keine direkte Wirkung mehr auf die
Individuen entfalten, mdglich ist jedoch eine symbolische Aufladung des
Wissens um diese Herkunft, KrRels (1996: 9) nennt dies eine ,,Privatisierung
der ethnischen Zugehdrigkeit”. Sie entfaltet kaum noch Wirkung im Sinne
einer wirklichen Gemeinschaft, bei der Wahl von Partner*innen oder bevor-
zugten Wohnlagen, sondern wird eher als privates Momentum gesehen.

Der symbolische Wert von Ethnizitat wird anders als friher, in gewisser
Weise bewusster gesehen: Als ethnische Erfahrungen werden Feste und
Rituale im familidren Bereich gepflegt, mit steigender Bildung nimmt das
Interesse daran eher zu, der eigene ethnische Hintergrund und der
anderer Menschen gilt als ,,interessant, Bescheidwissen daruber gilt als
ein fur die soziale Kontaktpflege wertvolles ,kulturelles Kapital“. (KREIS
1996: 9)

Gleichsam wird die bekannte Herkunft in gewisser Weise neutralisiert, wie Kreis
fur die von ihm untersuchten US-Amerikaner*innen deutscher Abstammung
nachweist, da der Bezug darauf und die emotionale Bindung weder positiv noch
negativ aufgeladen sind, sondern das Bild vom ,,Herkunftsland“ vor allem von
Massenmedien geprégt ist. Da die Migrationsgeschichte auch mit Nachkommen
anderer Ethnien geteilt wird, hat sie insgesamt identitatsstiftende Wirkung in
den von Einwanderung gepragten USA, wobei Kreis einschrankt, dass dies in
dieser Form wohl vor allem fur weifle US-Amerikaner*innen gilt. Die ethnische
Herkunft ist bei ihnen vor allem eine Mdglichkeit symbolischer Distinktion,
denn eine wirkliche Identifikation oder ein tieferes Auseinandersetzen mit den
Herkunftskulturen unterbleibt.

Symbolische Ethnizitét ist mehr interessiert an den Symbolen ethnischer Kul-
turen als an den Kulturen selbst, und das scheint auch zuzutreffen auf die
kulturellen Verpflichtungen der ethnischen Identitat: Wéahrend die kulturelle
Substanz der Ethnizitat sich immer weiter aufldst, macht sich ethnische Iden-
titdt an einigen wenigen symbolischen Verpflichtungen fest, wie z.B. St.
Patrick’s Day bei den Iren. (KREIS 1996: 35)

Die angesprochene Auflésung der kulturellen Substanz scheint um so starker zu
sein, je langer die Migration der Vorfahren zuriickliegt wie ALBA (1990: 308ff.)
im Vergleich von US-Amerikaner*innen mit schottischer, englischer, deutscher,
italienischer, polnischer und irischer Abstammung feststellt. Er geht davon aus,
dass die einzelnen symbolischen Zugehdrigkeitskontexte zugunsten der Ausfor-
mung einer Gruppe ,,europdischer Amerikaner*innen“ aufgegeben wird, das
heif3t, dass die unterschiedlichen Herkunftskontexte innerhalb dieser Gruppe
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nicht mehr als Distinktionsmerkmal, sondern als Zeichen der Verbundenheit
gesehen werden.

Es kann davon ausgegangen werden, dass die hier beschriebenen Formen
von symbolischer Zugehdrigkeit auch in anderen klassischen Einwanderungs-
landern der Amerikas Giiltigkeit besitzen kdnnen. Ob sie in gleicher Form
auch in L&ndern wie Deutschland gelten kdnnen, das den Status als Einwan-
derungsland lange Zeit negiert hat und in dem der Uberwiegende Bevdlke-
rungsanteil sich als autochthon wahrnimmt, muss bezweifelt werden. Den-
noch kénnen zumindest &hnliche Prozesse angenommen werden, es ist aber
eine andere Codierung zu erwarten, da sie eben nicht die Mehrheit der
Bevolkerung betreffen.

2.4 GRUPPENKOHASION UND ZUGEHORIGKEIT

Zugehorigkeiten kénnen — wie schon angeklungen ist — ein Gefuhl von Verbun-
denheit mit sich bringen, der kohésive Charakter von Zugehdrigkeiten kann des-
halb zur Bildung von neuen Gruppen flihren. Entscheidend ist dabei das Entwi-
ckeln eines Gruppenbewusstseins, dessen Voraussetzung in aller Regel eine
Differenzmarkierung zu Anderen ist:

Erst das Bewusstwerden einer Gruppe anzugehoren, die ein oder mehrere
sozial relevante Merkmale tragt, macht aus der Gruppe tats&chlich eine sozi-
ale Gruppe, oder, wie Marx es in seiner Klassenanalyse formuliert hat, eine
»Klasse flr sich*. Wenn ein Merkmal fir den Tréger mit Vor- oder Nachteilen
verbunden ist, kann (die Betonung liegt hier tatsachlich auf dem kann, nicht
muss) es zur Bildung von Gruppenidentitdten kommen. (SCHULTZE 2017: 50,
Herv.i. O.)

Damit es zur Bildung einer Gruppe kommt, ist das Erkennen von Gemeinsam-
keiten nicht ausreichend. Die Gruppenzugehdrigkeit muss fur das Individuum
logisch und vorteilhaft sein, verstdrkend konnen Konkurrenz/Gefahr durch
andere Gruppen oder die Abhéngigkeit der Mitglieder voneinander wirken. Dar-
Uber hinaus kénnen gemeinsame Rituale und symbolhafte Aktivitaten das Grup-
penbewusstsein verstetigen. Grundlegend fir die Bildung von Gruppen ist aber
das soziale Wesen des Menschen.

In der menschlichen Stammesgeschichte war das ,,Wir* fir unser ,,Ich* so
wichtig, dass es auch heute noch unser Sozialverhalten und unsere Kulturen
ganz grundséatzlich préagt. Diese Wirkungszusammenhange sind deshalb fir
alle praktischen Zwecke unhintergehbar; sie sind Antezedenzbedingungen
aller sozialen Prozesse. (MEIRELBACH 2019: 369)
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Es ist also letztlich das Verlangen nach Zugehdrigkeit, das zur Bildung von
Gruppen beitragt. Die Geborgenheit wird mit Solidaritat bezahlt und kann
somit auch die Aktionsmdglichkeiten eines Individuums einschrénken.

Minderheiten schiitzen ihre Bestdnde, indem sie ethnische Grenzen schlie-
Ren, beispielsweise interethnische Heirat ahnden. Die umfassenden Schutz
bietende Familie erwartet Geschlossenheit, Loyalitat, Konsens und Unterord-
nung. Eine Vielzahl an Clubs und Vereinen erschwert das Ausscheiden, was
gerade Personen aus benachteiligten Kreisen, die nach Statuswechsel trach-
ten, in besondere Bedréngnis kommen l3sst. Sie stehen nicht nur schnell unter
Verdacht, an der eigenen Herkunft Verrat begangen zu haben, sondern wer-
den auch in besonderem Malle gefordert, das Erreichte mit den Menschen
eigener Herkunft, die weniger haben, zu teilen. (PFAFF-CZARNECKA 2012: 61,
Herv.i. O,
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3. DIE DEUTSCHSPRACHIGE EINWANDERUNG NACH
BRASILIEN

Im 19. und 20. Jahrhundert emigrierte eine gréRere Anzahl von deutschsprachi-
gen’ Menschen nach Brasilien. Im Vergleich zur Auswanderung nach Nordame-
rika, das zwischen 1820 und 1930 fiir 90 % der etwa sechs Millionen deutsch-
sprachigen Auswander*innen das Ziel darstellte (vgl. CoNzeN 1980: 410), war
die Wanderungsbewegung nach Brasilien marginal und nicht kontinuierlich. Pro-
blematisch ist die zahlenméaRige Erfassung der Einwanderung deutschsprachiger
Menschen, da nicht immer klar ist, ob bei der Erfassung der Eingewanderten auf
sprachlich-ethnische Kriterien oder staatliche Zugehérigkeiten zuriickgegriffen
wurde. So kommt es, dass auf der einen Seite Osterreicher*innen und Schwei-
zer*innen teilweise ausgewiesen, teilweise unter den Deutschen subsummiert
werden, auf der anderen Seite ist davon auszugehen, dass teilweise auch anders-
sprachige Menschen als Deutsche oder Osterreicher*innen in den Einwande-
rungsstatistiken deklariert wurden, da sie zuvor in den jeweiligen Staaten gelebt
hatten. Gleiches gilt umgekehrt fiir deutschsprachige Siedler*innen aus Staaten,
in denen Deutsch eine Minderheitensprache ist bzw. war (dies betrifft beispiels-
weise Russlanddeutsche oder Elsasser*innen®). Jodo KLUG (2004: 26) auBert
dazu, dass die Eingruppierung oftmals en masse erfolgte und sich nach dem Her-
kunftshafen des einlaufenden Schiffes richtete.

Lucio KReUTZ (1985: 62) gibt fir den Zeitraum von 1824 bis 1929 eine Zahl
von 223.000 deutschen [d. h. deutschsprachigen O.V.) Einwander*innen an, das
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) kommt fiir den Zeitraum bis
1939 sogar auf eine etwas geringere Summe von 221.057 Einwander*innen
(IBGE 2000: 0. S.). Obwohl dies insbesondere auch im Vergleich zu den anderen
Einwanderungsgruppen eine nur sehr geringe Personenanzahl® war, hatte die

" In der Forschungsliteratur ist meist von Deutschen die Rede, hier wird zumeist das Adjek-
tiv ,,deutschsprachig* verwendet, um deutlich zu machen, dass die Einwander*innen aus
vielen verschiedenen vorwiegend deutschsprachigen Gebieten kamen. Zu einem nicht
unerheblichen Anteil geschah dies vor Griindung der Staaten, in deren Nachfolge die heu-
tige Bundesrepublik Deutschland und die Republik Osterreich stehen.

Es finden sich auch Listen, die beispielsweise Deutsche, Osterreicher*innen und Tiro-
ler*innen getrennt ausweisen, obwohl Tirol nie eine unabhéangige Eigenstaatlichkeit hatte.
Diesem ungewdhnlichen Umstand trégt das Nationalarchiv Brasiliens in seiner Datenbank
zur Einreise Rechnung, wo auch nach dieser ,,Nationalitat” gesucht werden kann, vgl.
http://bases.an.gov.br/rv/menu_externo/menu_externo.php [15.03.2021]

KREUTZ (1985: 62) gibt fiir den gleichen Zeitraum eine Einwanderung von 1.485.000 Ita-
liener*innen, 1.321.000 Portugies*innen und 583.000 Spanier*innen an.

©

©
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deutschsprachige Einwanderung nicht unerhebliche Wirkung auf Brasilien. Dies
liegt unter anderem in der relativ hohen Fertilitdtsrate begriindet (SEYFERTH
2010: 746). Ende der 1990er Jahre wurde aufgrund einer umfangreichen Befra-
gung ein Anteil von 3,6 % Prozent (damals ca. 7,2 Millionen Personen) an der
brasilianischen Gesamtbevolkerung ermittelt, der von diesen Einwander*innen
abstammt (vgl. SCHWARZMAN 1999: 92). In einigen Bundesstaaten liegt diese
Quote jedoch deutlich héher, so stammt etwa ein Viertel der Einwohner*innen
des Bundesstaates Santa Catarina von deutschsprachigen Einwander*innen ab
(ECHEVERRIA/OLIVEIRA 2018: 14).

Der ,offizielle' Beginn dieser Einwanderung wird zumeist mit der Grindung
von S3o Leopoldo 1824 in Rio Grande do Sul angegeben, wobei es bereits zuvor
(1818-1821) verschiedentlich Versuche gegeben hatte, deutschsprachige Sied-
ler*innen im tropischen Bundesstaat Bahia anzusiedeln (vgl. HUBER 2007: 279;
Seyferth 2010: 739) Diese scheiterten jedoch alle, was wohl ein Faktor dafiir war,
kunftige Migrationen Deutschsprachiger in die stidlichen Regionen zu leiten
(vgl. MENEZES 1997: 102-112). Individuell organisierte Einwanderungen
Deutschsprachiger hatte es ebenfalls bereits vor der koordinierten Einwande-
rung gegeben. Valdir GREGORY (2013: 114f.) fihrt aus, dass diese im Vergleich
zur restlichen Bevolkerung zahlenmaRig kaum ins Gewicht fielen und dass die-
sen Eingewanderten — es waren oft Intellektuelle, Wissenschaftler, Kiinstler —in
der brasilianischen Historiografie oftmals eine bedeutende Rolle bei der Forma-
tion einer brasilianischen Nation zugewiesen wurde. Auch hatte es bereits nicht-
organisierte individuelle Einwanderung in die urbanen Rdume gegeben, so leb-
ten 1818 etwa 200 Deutsche in Rio de Janeiro, die vor allem im Handel tétig
waren (vgl. FOUQUET 1974: 48; SEYFERTH 2000: 273). Sie begriindeten 1821 die
bis heute bestehende Sociedade Germania. Diese individuell organisierte Einwan-
derung, die spater auch in andere Stadte Brasiliens erfolgte, hatte jedoch im Ver-
gleich zur durch den kaiserlichen Hof initiierten Rekrutierung von Einwan-
der*innen kaum demografische Wirkung.

1808 war der portugiesische Hof vor den napoleonischen Truppen nach Bra-
silien gefliichtet, was die zuvor periphere Position Brasiliens im portugiesischen
Kolonialreich dnderte und letztlich 1822 dessen Unabhéngigkeit als Kaiserreich
Brasilien zur Folge hatte. Der Hof sorgte zum einen fiir die Einwanderung von
Fachleuten und Wissenschaftlern aus Europa, viele davon aus den deutschspra-
chigen Staaten, was in der Forschung teilweise insbesondere der Gattin Dom
Pedros I, der habsburgischen Prinzessin Maria Leopoldina, zugeschrieben wird
(vgl. SEYFERTH 1999: 277; ZIMMER 2019; 60). Zum anderen wurde Brasilien
nun auch offiziell fur nicht portugiesischsprachige Einwander*innen getffnet.
Vor Ankunft des Hofes in Brasilien bestand die Bevélkerung Brasiliens in den
kolonisierten Regionen fast ausschlieBlich aus portugiesischen Siedler*innen
und deren Nachkommen (diese oft aus Beziehungen mit Personen der indigenen
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Bevolkerung des Litorals), sowie Sklav*innen, die insbesondere aus dem Westen
des afrikanischen Kontinents und dem heutigen Sudan stammten (vgl. RIBEIRO
1995). Zwar wurde der Uberseeische Handel mit versklavten Menschen auf bri-
tischen Druck 1831 mit der sogenannten Lei Feijo offiziell verboten, tatséchlich
hielt er sich aber bis 1850 als er mit einem weiteren Gesetz auf Druck Grof3bri-
tanniens (Lei Eusébio de Queirés) wirksam unterbunden wurde. Die Sklaverei
selbst blieb in Brasilien noch {iber fast vier Dekaden Teil der gesellschaftlichen
Realitdt, bis sie mit der sogenannten Lei Aurea, dem goldenen Gesetz, 1888
abgeschafft wurde.

Das eigentliche Initial zur Einwanderung von Menschen, die nicht aus
Portugal stammten, wurde 1818 mit dem Tratado de Nova Friburgo gelegt, durch
den Dom Pedro zum ersten Mal Neugrindungen von Ortschaften durch
nicht-portugiesischsprachige Menschen gestattete, so dass in der Region
Espirito Santo die erste Siedlung mitteleuropdischer Pragung entstand. Unter
den ersten Siedler*innen waren neben Schweizer Familien aus dem Kanton
Fribourg auch solche aus deutschen Staaten. Die Hinwendung zu mitteleuro-
péischen Siedler*innen ist auch mit den (negativen) Erfahrungen mit dem
napoleonischen Frankreich einerseits und den Spannungen mit den Nachfol-
gestaaten des spanischen Kolonialreiches andererseits zu erklaren. Neben
Siedler*innen wurden insbesondere auch Soldaten aus diesen Regionen ange-
worben.

Wie bereits erwahnt, wird als ,offizieller* Beginn (zielgerichteter) deutschspra-
chiger Einwanderung in Brasilien die Grundung von S&o Leopoldo in Rio
Grande do Sul im Jahr 1824 gesehen, da es die erste erfolgreiche und dauerhafte
Ansiedlung war:

Em 1824, com a fundacc¢éo da bem sucedida colonia de Sdo Leopoldo no Rio
Grande do Sul, iniciou-se a imigraccdo considerada oficial, seguida de diver-
sas outras colonias no Rio Grande do Sul e também em Santa Catarina e no
Paran, além de outras, mais esparsas, em Minas, S&o Paulo e Espirito Santo.
(HuBER 2007: 280).

Mit der Griindung der erfolgreichen Siedlungskolonie Sdo Leopoldo in Rio
Grande do Sul im Jahr 1824 begann die als offiziell angesehene Einwande-
rung. Gefolgt wurde sie von [der Grindung] mehrerer anderen Siedlungs-
kolonien in Rio Grande do Sul sowie in Santa Catarina und Parana.
Daneben auch weniger dicht in Minas Gerais, Sd0 Paulo und Espirito
Santo.

Die Regierung verfolgte mit der Ansiedlung deutschsprachiger Siedler*innen
verschiedene Ziele, die teilweise bereits an der Lage der vier ersten Siedlungs-
kolonien abgelesen werden kdnnen — sie wurden dort angelegt, um ,,[...]
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Stationen an den prekdren Kommunikationswegen zwischen Nord und Sid
zu schaffen, wie Mafra und Rio Negro, oder [solche] die als Ausgangspunkte
fur die Verbindung zwischen der Kiiste und dem Hinterland der Provinzen
dienen konnten, wie S3o Leopoldo und S0 Pedro de Alcantarra.” (SEYFERTH
2010: 741). Obwohl der brasilianische Staat klare Interessen mit dieser
Besiedlung verfolgte, gab es, als die ersten Siedler*innen eintrafen, weder eine
allgemeine Gesetzgebung Einwander*innen bzw. Auslédnder*innen betreffend,
noch eine genaue Abgrenzung der Befugnisse der verschiedenen Behdrden
oder einen spezialisierten Beamtenapparat (vgl. ROCHE: 1969: 94). Die erste
Phase gezielter Anwerbung von deutschsprachigen Einwander*innen und
So6ldnern wéhrte nur kurz, bereits 1830 wurde dieses Verfahren eingestellt und
erst 1845 wieder aufgenommen. Grund hierfur war ein Gesetz, das es verbot,
die Kolonisation mit Staatsgeldern zu fordern, es kam auf Druck der
Grofligrundbesitzer zustande (vgl. 10TTI 2001: 22). Das Gesetz hatte aber
nicht nur Folgen fiir eventuelle zukinftige Einwanderungen, sondern auch die
bereits im Land Befindlichen wurden nicht weiter beim Ausbau der Siedlun-
gen unterstitzt und weitgehend sich selbst {berlassen. Zahlreiche
Autor*innen sehen darin ein Initial fur das Gruppen- und Zusammengehdorig-
keitsgefiihl der Deutsch-Brasilianer*innen, so etwa ROCHE (1969), der von
einer ,,solidariedade étnica“ spricht oder spater AMADO (2002) — dagegen
positioniert sich beispielsweise TRAMONTINI (2000), der hier keine gesicherte
Evidenz sieht. Weiterhin war an eine Fortfihrung dieser Form der Kolonisa-
tion nicht zu denken, da in diesem Zeitraum die sogenannte Farrapen-
Revolution das Gebiet unsicher machte — ein separatistischer Aufstand an
dem auch einige Zugewanderte — oft ungewollt — beteiligt waren

3.1 ZIELE BRASILIENS ZU BEGINN DER ZIELGERICHTETEN EINWANDERUNG

Oft wird in der Forschung die Férderung der Einwanderung deutschsprachiger
Menschen (aber auch anderer Européer*innen) mit dem Wunsch der Regierung
nach einer Verdnderung der Wirtschaftsart angegeben. Der auf der Arbeit von
Sklav*innen beruhenden Plantagenwirtschaft im Norden des Landes sollte eine
kleinrdumigere Landwirtschaft im Stiden entgegengesetzt werden. Seit Gottfried
KERST 1852 seine Schrift Ueber Brasilianische Zustande der Gegenwart mit Bezug auf
die deutsche Auswanderung nach Brasilien und das System der Pflanzer, den Mangel an
afrikanischen Sklaven durch deutsche Proletarier zu ersetzen [...] verfasste, findet sich
diese Setzung in zahlreichen Arbeiten, die sich mit der deutschen Auswanderung
bzw. Einwanderung beschéftigen. Zwar ist dies nicht als falsch anzusehen,
jedoch deutlich verkirzt: Insbesondere zu Beginn der Einwanderung ging es
nicht um ein ,Ersetzen* der auf Sklavenarbeit beruhenden grof3flachigen Planta-
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gen in den nordlichen Regionen Brasiliens, sondern vielmehr um eine ergén-
zende Wirtschaftsart im Suden des Landes. Dariiber hinaus gerét dabei aus dem
Blick, dass sich auch européische/deutschsprachige Einwander*innen an der
Versklavung von Afrikaner*innen und ihren Nachkommen beteiligten. Zwar
war es Immigrant*innen offiziell verboten, Sklav*innen zu besitzen, jedoch
konnte SPLIESGART (2006: 342ff.) zeigen, dass es sehr wohl auch zu einer
/Akkulturation‘ der Eingewanderten in dieser Hinsicht kam und zwar nicht nur
in den wenigen deutschsprachigen Ansiedlungen, die sich in den Gebieten der
Plantagenwirtschaft befanden, sondern auch jenen im Stiden. Gewiss war dies
kein generelles Merkmal der Hofe der deutschsprachigen Siedlungskolo-
nist*innen und wenn sie sich an der Sklaverei beteiligten, so waren sie in der
Regel wohl zu den ,kleinen® Sklavenhalter*innen zu rechnen. Dennoch scheint
es trotz des Verbots des Erwerbs von Sklav*innen durch Eingewanderte auch
keine absolute Seltenheit gewesen zu sein. Das Zusammenleben mit den ver-
sklavten Schwarzen Menschen fiihrte in der Folge auch zu deutschsprachigen
Schwarzen respektive Schwarzen Deutsch-Brasilianer*innen (und dies findet
Widerhall in einigen literarischen Texten, wie in den Kapiteln 5.1 und 5.5 zu
sehen).

Tatséchlich gab es auch einzelne Versuche in den Bundesstaaten Rio de
Janeiro und S&o Paulo, die Sklavenarbeit auf Plantagen durch Eingewanderte zu
ersetzen oder mit ihnen zu ergénzen. Das dafiir vorgesehene feudal wirkende
System flihrte jedoch bald zu Protesten der mit den Sklaven zusammenlebenden
Kolonist*innen. Einige kehrten mithilfe der Sociedade Germania nach Europa
zuriick, der uberwiegende Teil jedoch siedelte in die St&dte Uber (vgl. SEYFERTH
2010: 743).

Neben der Diversifizierung der Wirtschaftsart hatte Brasilien auch andere
Ziele, die mit der Ansiedlung von europdischen Kolonist*innen im Siiden
erreicht werden sollte. Die bisher ,,nicht oder kaum*“ besiedelten Gebiete'? soll-
ten (land-)wirtschaftlich erschlossen werden und zudem vor Begehrlichkeiten
der Nachbarstaaten geschitzt werden. Die in diesen Gebieten anséssige indi-
gene Bevolkerung blieb unbericksichtigt. Wenn Uiberhaupt wurde sie in rassisti-
scher Manier als unerwiinschter Teil der Natur beschrieben, der der Kultur im
Wege stand, wie sich aus folgenden AuRerungen des Pfarrers Gomes d’Oliveira
e Paiva iber deutschsprachige Kolonien herauslesen I&sst:

10 Diese Setzung findet sich unkritisch in zahlreichen Texten. Gemeint ist, dass diese Regio-
nen bisher nicht kolonisiert worden waren, die Besiedlung durch die indigene Bevolkerung
war nicht mal eine Erwahnung wert. SEYFERTH (2002: 119) weist darauf hin, dass die indi-
gene Bevdlkerung als ,Nomaden* und ,unzivilisiert' klassifiziert wurde und deshalb keine
Beriicksichtigung fand.
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Os indigenas, que outr'ora infestavam o continente a ponto de se aproxima-
rem da capital em distdncia menor de cinco léguas, hoje amedrontados pela
vizinhanga dos colonos tem abandonado esses logares, de modo que um s6
ja ndo apparece na longa estrada de 34 léguas, que communica a villa de S.
José com a de Lages. Hoje o viajante caminha tranquillo, ndo teme a flexa do
bugre; e o lavrador habitando solitario esses sertdes, goza das delicias do
campo, sem receiar os perigos do ermo. (GOMES D’OLIVEIRA E PAIVA 1846:
519)

Die Indigenen, die friiher den Kontinent bis auf eine Annéherung von flnf
Meilen vor der Hauptstadt verseucht hatten, haben heutzutage aus Angst vor
den Kolonisten diese Orte verlassen, sodass einem heute kein Einziger auf
dem 34 Meilen langen Weg, der Sdo José mit Lages verbindet, begegnet.
Heute geht der Reisende in Ruhe seines Weges, ohne die Pfeile des Bugre
[pejorativer Begriff flr Indigene, O. V] furchten zu missen; und der Bauer,
der allein im Hinterland lebt, genieRt die Freuden des Landes ohne Angst vor
den Gefahren der Wildnis.

Hier wird ein weiteres Motiv fur die Ansiedlung fernab der urbanisierten Gegen-
den der Kustenregion deutlich. Die durch die Siedlungskolonisten geschaffenen
Kommunikationswege werteten nicht nur die an ihnen liegenden L&ndereien
auf, sondern sorgten auch dafr, dass die bereits langer kolonisierten Gegenden
vor Angriffen der Indigenen geschiitzt wurden, dadurch, dass die ,,Grenze* der
indigenen Besiedlung weiter ins Landesinnere verlegt wurde (vgl. DREHER 1995:
77). Die Siedler*innen waren also die ausfiihrende Hand dieses kolonialen Geba-
rens des brasilianischen Staates.

Die 1820er Jahre waren von starken Spannungen insbesondere mit Argenti-
nien beziehungsweise mit dessen Vorgéngerstaat, den Vereinigten Provinzen des
Rio de la Plata, vor allem wegen der durch Brasilien annektierten Region Cispla-
tina, gepragt. Hierfir waren von brasilianischer Seite loyale Soldaten und Wehr-
bauern gewiinscht. Die Region Cisplatina wurde nach dem Argentinisch-Brasi-
lianischen Krieg als Uruguay unabhéngig.

SEYFERTH (2004: 118) weist nach, dass es, obwohl die spéter virulent werden-
den Diskurse um menschliche ,Rassen‘ noch keine direkte Rolle spielten, bereits
zu Beginn der geforderten européischen Einwanderung Anfang des 19. Jahrhun-
derts durchaus implizit rassistische Uberlegungen fiir die Ansiedlung gab. Diese
beruhten vor allem auf angenommenen ,,\olkscharakteren®: Fur die Besiedlung
waren fahige, arbeitsame, gentigsame Menschen vorgesehen. Diese erwiinschten
Eigenschaften schrieb man vor allem Deutschen und Italiener*innen zu (vgl.
a.a 0. 120).
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3.2 HALTUNG UND INTERESSEN DER DEUTSCHSPRACHIGEN STAATEN
EUROPAS ZUR AUSWANDERUNG (NACH BRASILIEN)

Das 19. Jahrhundert in Europa war im Nachgang der Franzdsischen Revolution
von intensiven gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und sozialen Verénderungen
gepréagt. Die Auflsung der alten Feudalstrukturen einerseits sowie die begin-
nende industrielle Revolution andererseits fuhrten, insbesondere in den Stadten,
dazu, dass ein groRer Bevolkerungsanteil land- wie auch beschéftigungslos war
und daher bereit, sich der Misere durch Auswanderung zu entziehen (vgl. GRE-
GORY 2013: 116). Im Nachgang des Wiener Kongresses waren zuvor beste-
hende Auswanderungsverbote gelockert oder aufgehoben worden. Auch die
deutschsprachigen Staaten hatten zum Teil ein Interesse daran, den vorherr-
schenden Pauperismus durch die Auswanderung der betroffenen Bevolkerung
zu beenden.

Wenngleich die Griinde der Auswanderung individuell sehr verschieden waren,
identifizierte MARSCHALCK (1973: 53; 71) vier Hauptursachen fiir Emigration:

religidse Unterdriickung
politische Unterdriickung
soziale Missstande
wirtschaftlich-spekulative Motive

Die Besiedelung des brasilianischen Sudens durch deutschsprachige Sied-
ler*innen weist hierbei einige Besonderheiten auf, deren Kenntnis auch fiir das
Verstandnis der sich auf sie beziehenden Literatur hilfreich, mdglicherweise gar
entscheidend ist. Gemeint ist hier explizit die landliche Ansiedlung. Die daneben
ebenfalls stattfindende Ansiedlung von deutschsprachigen Einwander*innen in
groReren Stadten, die zu durchaus signifikanten Anteilen deutschsprachiger Ein-
wohner*innen in Sdo Paulo, Porto Alegre und Curitiba filhrte, war im Vergleich
zur landlichen Ansiedlung eher die Ausnahme (vgl. HUBER 2007; 280).

Die landliche Besiedlung war, insbesondere in den ersten Jahrzehnten, durch
eine weitgehende Abwesenheit des brasilianischen Staates gepragt. Die Immi-
grant*innen besiedelten als ,Pioniere* bisher kaum durch westliche Zivilisation
beriihrte Gebiete, in denen sich schon bald eine spezifische bauerliche Kultur
herausbildete, die sich in einer eigenen gemeinschaftlichen Organisation des
Dorflebens zeigte. Der Kontakt zur sie umgebenden brasilianischen Gesell-
schaft war zumeist auf wenige im Handel tatige Individuen und die bereits
erwahnten stadtischen Siedler*innen beschrankt. Die Migrant*innen wurden
gezielt in Europa durch Auswanderungswerber angeworben und bekamen in
Brasilien eine Flache Land zugewiesen.

Wie erwahnt, trat der brasilianische Staat, insbesondere institutionell, nur
wenig in Erscheinung. Daher entstanden in den Siedlungskolonien viele Institu-
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tionen durch gemeinschaftliches Engagement. Obwohl es sich, vor allem bei den
ersten Einwanderungsgruppen, in erster Linie um Personen aus Landwirtschaft
und Handwerk handelte, brachten sie aus ihren Herkunftsregionen eine gewisse
Bildungsorientierung mit, die sich insbesondere in der Grindung von Gemein-
deschulen niederschlug.

In jeder Siedlung, die von Deutschen gegriindet wurde, und in jeder Pikade'*
entstand bald eine Schule; denn die Schule war schon damals, zu Beginn der
deutschen Einwanderung, ein unabdingbarer Bestandteil des deutschen
Gemeinschaftslebens, ohne den die Siedler nicht auskommen konnten. Im
kolonialen Leben Brasiliens hingegen hatte die Schule tiberhaupt keine Rolle
gespielt, ja die allgemeine Volksschule war vollig unbekannt gewesen und
wurde auch im 19. Jahrhundert von der Bevélkerung noch lange fiir tiberflus-
sig gehalten. Die deutschen Kolonisten hingegen griffen, da ihnen der Staat
aus Mangel an Lehrern und Mitteln nicht zu helfen vermochte und sie ihre
Kinder nicht als Analphabeten aufwachsen lassen wollten, iberall zur Selbst-
hilfe. So entstanden in allen deutschen Siedlungen gleich nach ihrer Grin-
dung die sogenannten Kolonieschulen. (OBERACKER 1978: 348)

Gomes de Oliveira e Paiva beschreibt dieses Phdnomen 1848 in seiner Charak-
terisierung der Einwohner*innen der Siedlungskolonie, die mehrheitlich neben
ausreichenden Portugiesischkenntnissen auch Uber Fahigkeiten im Lesen,
Schreiben und Rechnen verfuge, da die Deutschen immer einen Lehrer in ihrem
Ort hatten. Interessant ist, dass er anmerkt, dass zahlreiche Familien ihre Kinder
auch auf brasilianische Schulen schickten (vgl. GOMES D'OLIVEIRA E PAIVA
1846: 515) — eine Mdglichkeit, die in den meisten Siedlungskolonien schon
wegen ihrer Abgelegenheit zundchst kaum bestand, auch die erwéhnten Portu-
giesischkenntnisse kdnnen nicht als allgemeines Merkmal deutschsprachiger
Siedlungskolonien gelten. Obwohl oftmals gerade die homogene Zusammenset-
zung dieser Siedlungskolonien betont wird, die zum einen die Entwicklung eines
eigenen Gemeinwesens befdrderte, zum anderen auch Irritationen auf Seiten
(nationalistisch gesinnter) Brasilianer*innen hervorrief, sollte nicht aus dem
Blick geraten, dass die Siedler*innen keineswegs so homogen waren, wie sie von
auRen wahrgenommen wurden. Sie kamen aus sehr verschiedenen deutschspra-
chigen Staaten (insbesondere vor der Reichseinigung 1871), sprachen abwei-
chende Dialekte, hatten verschiede (Ge-)Brduche und nahmen sich mitunter
gegenseitig als fremd wahr, auch gehdrten sie oftmals verschiedenen Konfessio-

1 pikade, die = abgeleitet von portugiesisch picada. Dabei handelt es sich um eine Schneise,
die in den Wald geschlagen wird. An diesen Schneisen lagen die Hofe der Einwan-
der*innen. Dies fiihrte in Abweichung zu den dblichen Dorfformen in den deutschspra-
chigen Regionen Europas zu eher weitldufigen Siedlungen.
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nen an. Das bedeutet, es kam zundchst zu einer inneren Assimilation innerhalb
der neuen Gruppe, wobei insbesondere die Religion eine lange bestehende
Grenzziehung blieb (vgl. SIRIANI 2003: 43).

Fur die Ausbildung eines Gruppengefiihls unter den Deutsch-Brasilia-
ner*innen waren zundchst weniger die spéter, vor allem gegen Ende 19. Jahrhun-
derts, aufkommenden Deutschtums-Diskurse entscheidend, sondern vielmehr
die Bedeutsamkeit des Gruppenzusammenhalts und der gemeinsamen Organi-
sation fiir das Uberleben im brasilianischen Staat, der mit der Ansiedlung von
Siedler*innen zwar bestimmte Ziele verfolgte, fur diese aber zugleich mdglichst
wenig investieren wollte. Als Ausldnder*innen waren sie rechtlich eingeschréankt,
wodurch sie, wie TRAMONTINI (2000: 4) zeigt, eben jene sich durch Limitationen
auszeichnenden Mdoglichkeiten vollumfénglich nutzten und tberall dort, wo es
moglich war, selbststandig agierten.

3.3 NACH 1848

Waren in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts nur relativ wenige (deutschspra-
chige) Immigrant*innen nach Brasilien gekommen, so intensivierte die Einwan-
derung sich im Nachgang der gescheiterten 48er-Revolution.

In dieser Zeit beginnt auch das Publikationswesen in deutscher Sprache in
Brasilien aufzubliihen: Die oftmals aus politischen Grinden nach Brasilien
gefliichteten Intellektuellen begriindeten Verlagshduser, gaben Zeitungen und
Zeitschriften und insbesondere Kalender heraus. Vor 1850 hatte es mit Der deut-
sche Auswanderer (ab 1836, Porto Alegre) nur einmal den Versuch gegeben, eine
deutschsprachige Zeitung zu etablieren, in den 1850er und 1860er Jahren kamen
dann nicht weniger als sieben verschiedene Zeitungen heraus. Besonders hervor-
zuheben ist hier die von Ottokar Dorffel herausgegebene Colonie-Zeitung (ab
1862, Joinville), die sich als am langlebigsten erwies und bis 1942 erschien.

Eine besondere Gruppe innerhalb der deutschsprachigen Einwander*innen
stellten die sogenannten Brummer dar, circa 1800 Soldaten aus Norddeutsch-
land, die zuvor den schleswig-holsteinischen Truppen angehort hatten und nun
unter Vertrag genommen wurden, um im La-Plata-Krieg 1851/52 gegen Argen-
tinien zu kdmpfen. Viele dieser Miliziondre waren von den lIdealen der 48er-
Revolution beeinflusst und brachten sich spéter aktiv in die Politik Brasiliens ein.
Besonders sticht aus dieser Gruppe Karl (auch Carl/Carlos) von Koseritz*? her-
aus, der sich neben seinem politischen Engagement auch als Herausgeber und

12 Er schloss sich ihr allerdings erst auf dem Schiff an, das sie nach Brasilien brachte und auf
dem er als Schiffsjunge angeheuert hatte und desertierte direkt, nachdem die Truppe in Rio
Grande do Sul angekommen war.
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Autor betétigte, u.a. mit der Koseritz’ Deutsche Zeitung, die zwischen 1881-1906
erschien und dem Koseritz’ Deutscher \Volkskalender (1874—1938), sowie mit zahl-
reichen weiteren Schriften in deutscher und portugiesischer Sprache (vgl. WEl-
ZENMANN 2015).

Auf brasilianischer Seite wurde das Werben um Einwander*innen in dieser
Zeit deutlich erhéht. War in der ersten Phase der Besiedlung noch die kaiserliche
Regierung ausschlaggebend gewesen, so kam es nun zu einer Ubernahme dieses
Geschaftsbereiches durch das Parlament und in Folge zu einer Dezentralisierung
des Ansiedlungswesens (vgl. loTTI 2001: 108-109), was die Provinzen vor allem
durch private Ansiedlungsgesellschaften realisieren lieRen. Die neuerliche Initia-
tive zur Besiedlung mit Einwander*innen ist vor dem Hintergrund zweier 1850
erlassener Gesetze zu sehen, dem bereits erwahnten Lei Eusébio de Queirds, das
den Sklavenhandel nach Brasilien untersagte, und dem Lei de Terras, das vor-
schrieb, dass das zur Besiedlung freigegebene Land nun nicht mehr verschenkt,
sondern gekauft werden musste (vgl. a. a. O.: 24). Da auf den verkauften Boden
vor allem mittellose Immigrant*innen angesiedelt wurden, die den Kaufpreis in
jahrlichen Raten abbezahlten, hatte der brasilianische Staat die Sicherheit, dass
sich die erwiinschte kleinrdumige Landwirtschaft im Stden etablierte.

Wie bereits zuvor beschrieben, versuchten auch die Besitzer der Kaffeeplan-
tagen, mittels eines Verpflichtungssystems Einwander*innen auf ihren Lande-
reien einzusetzen, was wegen der sehr schlechten Arbeitsbedingungen zu Pro-
testen fuhrte. Die Berichte dartiber waren auch in den deutschsprachigen
Regionen Europas zu lesen und beschaftigten einige Regierungen'®. OBER-
ACKER (1985: 282) fulhrt aus, dass dies ein Initial fur eine deutsch-brasilianische
Emanzipation gewesen sei, so sprach sich der Publizist Karl von Koseritz gegen
eine Einmischung der deutschen Regierungen aus und forderte stattdessen eine
aktive Beteiligung der Deutsch-Brasilianer in der brasilianischen Politik, um eine
rechtliche Gleichstellung zu erreichen.

Die Steuerung und Administration der Einwanderung wie auch der gegriin-
deten Siedlungen lag nun in den Handen der Provinzregierungen, die aber kaum

13 Deutsche und schweizerische Siedlerinnen waren im sogenannten parceria-System auf der
Fazenda Ibicaba sklavendhnlichen Lebensbedingungen ausgesetzt, weshalb es zum Auf-
stand kam. Ihrem Anfilhrer Thomas Davatz gelang es unter schwierigsten Bedingungen
einen Brief in die Schweiz zu schicken, der (ber die Bedingungen informierte, zu denen
unter anderem auch Freiheitsberaubung, fehlender Schulunterricht und die fehlende Mdg-
lichkeit protestantischer Religionsausiibung gehorten. Die Schweizer Kantone verbreiteten
die Nachricht und veranlassten eine Untersuchung vor Ort. Im Nachgang verbot PreuRen
die Auswanderung nach Brasilien — eine Regelung, die offiziell bis in die 1890er Jahre
bestand, jedoch nur in den Anfangsjahren Wirkung entfaltete. Die Berichterstattung
bewirkte vorerst ein Ende der Brasilien-Euphorie. Fir ausfihrliche Informationen vgl.
ZIEGLER (2003).
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finanzielle Mittel aufwendeten, um die Infrastruktur der Siedlungskolonien zu
entwickeln. Bildung, Sicherheit, medizinische Versorgung und andere Infra-
struktur musste von den Siedler*innen weitgehend selbst besorgt werden. Die
Provinzregierung Rio Grande do Suls versuchte sogar, die Kosten der Siedlungs-
kolonien durch den Verkauf von Parzellen an neue Siedlungskolonist*innen zu
decken (vgl. loTTI 2001: 639).

3.4 KONSOLIDIERUNG UND PARTIZIPATION IN BRASILIEN/
BEGEHRLICHKEITEN AUS DEUTSCHLAND

Deutsch-Brasilianer*innen waren, sofern sie selbst in Brasilien geboren wurden,
bereits durch das 1824 eingefiihrte ius soli den anderen (freien) Brasilianer*innen
in Rechten und Pflichten gleichgestellt. Dennoch bestanden auch fiir in Brasilien
geborene Deutsch-Brasilianer*innen Limitationen, insbesondere wenn sie der
lutherischen Konfession angehorten. Die gleiche Verfassung, die ihnen die bra-
silianische Staatshilirgerschaft zugestand, verwehrte ihnen in Art. 5 das passive
Wiahlrecht, da nur Brasilianer katholischen Bekenntnisses gewahlt werden konn-
ten. Die eigentliche Religionsausiibung war zwar frei, jedoch durften die
Gemeinde-Gebdaude keine duBeren Zeichen eines Gotteshauses tragen. Da es
noch nicht das Institut der Zivil-Ehe gab, konnten in den evangelischen Kirchen
geschlossene Ehen hinterfragt werden,'* dieser Umstand war ein weiterer
Grund flr das in PreuBen ausgesprochene Anwerbeverbot fiir eine nach Brasi-
lien gerichtete Migration (vgl. GASSEN KOTHE 1997: 97).

Brasilien hatte bereits in seiner ersten Verfassung von 1824 die Mdglichkeit
einer Einburgerung fir Auslander*innen eingerdumt, jedoch zunéchst ohne
nahere Ausfiihrungsbestimmungen.

Die verstérkte Partizipation der Deutsch-Brasilianer*innen in der brasiliani-
schen Gesellschaft wurde, so DREHER (1984: 44-45), im Deutschen Reich in
wirtschaftlicher Hinsicht als Bedrohung aufgefasst. Um den deutsch-brasiliani-
schen Verbrauchermarkt flr die deutsche Industrie zu erhalten, wurde versucht,
durch eine Politik der Bewahrung des Deutschtums den Integrationsprozess
aufzuhalten. Dieser Kampf sollte tiber vier ,Fronten’ gefuihrt werden, Gber die
deutschen Schulen, die deutschsprachige Presse, die religiosen Gemeinden deut-
scher Sprache und tber die Marine. Den letzten Punkt erlautert SCHULZE (2016:
62) genauer:

4 Hinzu kommt hier, da sich insbesondere unter den friih Eingewanderten nur wenige Pas-
toren mit theologischer Ausbildung befanden, dass in den Siedlungskolonien einzelne Mit-
glieder gewahlt wurden, um dieses ,Amt* zu bekleiden. In der brasilianischen Historiografie
wurden diese spéter meist als pseudo-pastores bezeichnet. Vgl. etwa GERTZ (2001).

42



Konsolidierung und Partizipation in Brasilien/Begehrlichkeiten aus Deutschland

Die Marine vertrat dabei die Auffassung, dass die Anlandung von deutschen
Kriegsschiffen das Nationalgefiihl der ,Auslandsdeutschen* anspreche, indem
sie ihnen die Starke des Deutschen Reichs vor Augen fihre. Die Besuche
waren zwar auf die lokalen Bedurfnisse in Stidbrasilien nicht zugeschnitten,
dienten der Marine jedoch zur Selbstlegitimation.

Trotz des preuBlischen Auswanderungsverbots, das nach der Reichseinigung
1871 fur das gesamte Deutsche Reich galt, nahmen die Migrationen nach Brasi-
lien zum Ende der 1860er Jahre wieder deutlich zu, blieben jedoch insgesamt aus
Sicht des brasilianischen Staates auf einem unbefriedigend niedrigen Niveau,
weshalb MaRnahmen ergriffen wurden, die bestehenden Migrationsstréme nach
Brasilien zu lenken. So verfugte die brasilianische Regierung, dass die brasiliani-
schen Konsulate den Mehrbetrag fiir Uberfahrten nach Brasilien im Vergleich zu
solchen in die USA erstatten wiirden (vgl. ROCHE: 1969: 101). Die Bemihungen
inshesondere Karl vVON KOSERITZ', der mehrmals an das Parlament schrieb,
dass das offiziell bestehende Auswanderungsverbot aufgehoben werden solle,
erfullten sich erst 1895, allerdings nur fiir die drei sudlichen Bundesstaaten
Paran4, Santa Catarina und Rio Grande do Sul.

Gegen Ende des 19. Jahrhunderts kam es zu einer stérkeren Partizipation und
Emanzipation der deutsch-brasilianischen Bevélkerung: Zahlreiche Orte wur-
den zu eigenstandigen Stadten erhoben und von der vorherigen Kolonialverwal-
tung entbunden, Deutsch-Brasilianer nahmen ihr aktives wie passives Wahlrecht
wahr — zahlreiche wurden in kommunale, bundesstaatliche und nationale Amter
gewahlt™® (vgl. SEYFERTH 2010: 751).

Der im Deutschen Reich gefiihrte Kulturkampf wirkte sich auch in Brasilien
aus, wenngleich er in besonderer Schérfe gegen die katholische Kirche gerichtet
war, so fulhrte er sowohl zur Einwanderung von Jesuiten als auch ausgebildeten
lutherischen Pastoren. Beide Gruppen sorgten nicht nur fur religiése Betreuung,
sondern auch fiir eine Verstdrkung der Deutschtumsdiskurse in den deutsch-
sprachigen Ansiedlungen Brasiliens (vgl. DREHER 1984: 63), die bis zur zweiten
Hélfte des 19. Jahrhunderts kaum eine Rolle in den Siedlungskolonien gespielt
hatten. Ihnen entgegen traten zahlreiche Publikationen des antiklerikal einge-
stellten Koseritz.

Sowohl die Jesuiten als auch lutherische Pastoren hatten nachhaltigen Ein-
fluss (nicht nur) auf die deutschsprachigen Brasilianer*innen. Die Jesuiten griin-
deten (iber 200 Schulen, viele davon mit deutschsprachigem Schwerpunkt.

15 Bekanntestes Beispiel hierfiir ist Lauro Milller, der sogar Gouverneur Santa Catarinas und
spater Auenminister Brasiliens wurde. VVon diesem Amt musste er kurz vor dem Kriegs-
eintritt Brasiliens im Ersten Weltkrieg zuriicktreten — wegen seiner deutschen Abstam-
mung (vgl. GoMEs 2000: 206).
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Gegen Ende des 19. Jahrhundert waren nicht mehr die deutschsprachigen
Einwander*innen aus Europa primdre Siedler*innen neuer ,deutscher’ Kolo-
nien, sondern es setzte eine verstarkte Binnenwanderung ein — ,,[...] die Mehr-
zahl der Siedler waren Nachkommen friherer Kolonisten.” (SEYFERTH 2010:
744). So waren an der Griindung neuer Siedlungskolonien im Westen des Bun-
desstaats Santa Catarina vor allem Deutsch-Brasilianer*innen der zweiten und
dritten Generation beteiligt (vgl. ebd.).

3.5 O PERIGO ALEMAO — VERSTARKTER ASSIMILATIONSDRUCK

Insbesondere nach Griindung der Republik 1889 begann sich der brasiliani-
sche Staat vermehrt flr die ethnisch relativ homogenen Siedlungskolonien zu
interessieren, es wurden nun gemischte Siedlungen angestrebt. Da aber die
Besiedlung héufig durch private Koloniegesellschaften erfolgte und sich
Grundstucke in den religids und ethnisch homogenen Siedlungen leichter
verkauften, kam es auch weiterhin zur Bildung solcher Orte (vgl. GREGORY
2013: 120). Gleichsam wurde das Bestreben des brasilianischen Staates
insbesondere in der deutsch-brasilianischen Presse auf das Strengste zuriick-
gewiesen. Frederik SCHULZE (2016: 213) zeigt, dass die Angste vor Assimila-
tion und Verlust der kulturellen Eigenheit wortstark vertreten wurden,
insbesondere die nun langsam erfolgende Ausstattung vieler Orte mit portu-
giesischsprachigen Regierungsschulen wurde als groRe Gefahr fur das selbst-
aufgebaute deutschsprachige Schulwesen gesehen. Diese aus den deutsch-
brasilianischen Gemeinden erfolgenden Proteste wurden inshesondere von
den beiden Kirchen unterstitzt, die haufig Schultrdgerinnen waren. Inwieweit
diese Uberlegungen in der deutsch-brasilianischen Bevolkerung eine Rolle
spielten, kann als umstritten gelten (vgl. ebd.).

Die starke Verbindung zu Deutschland, wie auch die Akzentuierung einer
eigenen deutsch-brasilianischen Identitdt in den Veroffentlichungen der
deutsch-brasilianischen Eliten, fiihrten in Brasilien teilweise zu Interpretationen,
die die nationale Einheit gefahrdet sahen oder gar Separatismus befiirchteten —
0 perigo alemdo — die deutsche Gefahr wurde zu einem gefliigelten Wort. Dazu
kamen die Ausdehnungen der ,deutschen Kolonien die auch Sorgen aufkom-
men lieRen, das Deutsche Reich kdnnte versuchen, diese Gebiete tatséchlich als
Kolonie an sich zu binden (vgl. SEYFERTH 2010: 750). Diese Angste sind auch
im Kontext der in dieser Zeit durch das Deutsche Reich erfolgten Kolonisation
von Teilen des afrikanischen Kontinents zu sehen. Wenngleich es im Deutschen
Reich wohl kein Interesse an einer wirklichen Landnahme in Brasilien gab, war
Stdbrasilien stets Teil der Kolonialdiskurse, wobei nicht zuletzt auch die
Bezeichnung ,Kolonie' selbst eine gewisse Rolle spielte:
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Rasch birgerte sich die Bezeichnung ,deutsche Kolonien' ein. Damit waren
keine formellen Kolonialgebiete gemeint, sondern Siedlungen, die auch im
Portugiesischen als ,coldnias’ bezeichnet wurden. Dennoch gewann das Wort
,Kolonie' im Rahmen der deutschen Kolonialdiskurse eine schillernd-zwei-
deutige Bedeutung, war doch die ldee der Kolonisation und ErschlieBung
von Land Teil kolonialer Bestrebungen. Viele Akteure spielten mit der Mehr-
deutigkeit des Begriffs [...] (SCHULzE 2016: 128)

Paradoxerweise durchbrachen die Deutsch-Brasilianer*innen vielfach selbst ihre
vermeintliche Isolation. Neben der kleinb&uerlichen Bevélkerung hatte sich eine
im Handel und Handwerk tétige Gruppe in den kleinen Stadten herausgebildet,
die eine Industrialisierung in Gang setzte, welche zu einer verstarkten Urbanisie-
rung einiger Orte geflihrt hatte. Diese wirkte auch auf Brasilianer*innen anderer
Provenienz attraktiv. Zugleich zog es auch zahlreiche Deutsch-Brasilianer*innen
in die grof3en Stadte abseits der deutschsprachigen Siedlungsgebiete (vgl. SEY-
FERTH 2010: 747).

1913 hatte das Deutsche Reich sein Staatsangehorigkeitsrecht angepasst. War
zuvor die deutsche Staatsbirgerschaft durch Annahme einer anderen Staatsan-
gehdrigkeit verloren gegangen, so wurde mit der sogenannten Lex Delbriick nun
die Mdglichkeit geboten, auf Antrag eine doppelte Staatsangehdrigkeit geneh-
migt zu bekommen. Dies hatte zu Verstimmungen in vielen Staaten gefiihrt,
,»[...] weil man darin einen Versuch gesehen hat, das Band der deutschen Staats-
angehdrigkeit mit dem deutsche (sic!) Auswanderer, der die fremde Staatsange-
horigkeit erworben hatte, heimlich aufrecht zu erhalten.” (SCHATZEL 1958: 218)
— so sicherlich auch in Brasilien, wenngleich diese Mdglichkeit, wie ROLKE
(2016: 376) feststellt, dort wohl kaum in Anspruch genommen wurde. Die Her-
aushildung stadtischer ,Kolonien‘ durch Deutsch-Brasilianer*innen war auch fir
viele neue Einwander*innen attraktiv, sodass diese erst gar nicht in die staatli-
cherseits fiir sie vorgesehen Gebiete gingen — ,,[diese] Einwanderer, die mit kauf-
mannischen und industriellen Tétigkeiten erfolgreich waren, bildeten eine Elite,
die starke Verbindungen zu Deutschland aufrecht erhielt und sich ideologisch
mit dem Deutschtum identifizierte.” (SEYFERTH 2010: 747). Der Erste Welt-
krieg verstarkte und beschleunigte die bereits zuvor angespannte Haltung den
deutschsprachigen Einwander*innen und Deutsch-Brasilianer*innen gegentber.
1917, nachdem das Deutsche Reich drei brasilianische Schiffe mit U-Booten ver-
senkt hatte, trat Brasilien in den Krieg ein. In Brasilien selbst gab das Innenmi-
nisterium Anweisungen an die Bundesstaaten mit deutschsprachiger Bevolke-
rung: Presseerzeugnisse in deutscher Sprache wurden verboten, Schulen in
denen kein Portugiesisch gelehrt wurde, geschlossen (vgl. ebd.). In einigen
Orten kam es zur Zerstérung und Verwistung von deutschsprachigen Instituti-
onen sowie Angriffen auf Deutsch-Brasilianer*innen. Einige deutsch-brasiliani-
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sche Zeitungen und Kalender erschienen nicht mehr, so die seit 1861 beste-
hende Deutsche Zeitung aus Porto Alegre, andere erschienen nun auf Portugiesisch
und kehrten auch teilweise nach der Aufhebung des Verbots nicht mehr zur
deutschen Sprache zuriick.®

In der brasilianischen Presse kam es fast taglich zu feindseligen Artikeln tiber
die deutschsprachigen Brasilianer*innen. Deutsch-brasilianische Institutionen —
Schulen, Theater, Bibliotheken — aber auch Hauser und Geschéftsrdume wurden
durch aufgebrachte Mobs zerstort (BELTRAMIN FABRIS 2014: 102ff.).

Die schiere Zahl der deutschsprachigen Einwander*innen betrachtend ist die
Zeit nach dem Untergang des Deutschen Kaiserreichs die intensivste, ber
80.000 Menschen migrierten aus der Weimarer Republik nach Brasilien (SEY-
FERTH 2010: 746).

Der Blick auf die Deutsch-Brasilianer*innen veranderte sich nochmals, sie
wurden, wie die sogenannten Auslandsdeutschen, insgesamt zum Gegenstand
wissenschaftlicher Untersuchungen in Deutschland. Ansétze hierzu hatten sich
zwar bereits deutlich friher gezeigt, jedoch wurde das Vorgehen nun professio-
nalisiert. SCHULZE (2016: 287) verweist im Ruckgriff auf GUNDISCH (1922) auf
die in dieser Zeit entstehenden Institutionen und Publikationsreihen, die sich
exklusiv der Thematik widmeten.

3.6 EINWANDERUNG UND FLUCHT NACH BRASILIEN ZUR ZEIT DES
NATIONALSOZIALISMUS UND DES VARGAS-REGIME

In der Zeit des Nationalsozialismus kam es zu einer letzten gréReren Einwande-
rungsbewegung durch deutschsprachige Menschen nach Brasilien. Zwischen
1933 und 1945 wanderten weitere etwa 16.000 bis 19.000 deutschsprachige
Menschen nach Brasilien ein (vgl. ECKL 2010a: 61). Die Umstadnde, unter denen
diese letzte groRere Migration aus dem Deutschen Reich und Osterreich
erfolgte, unterschieden sich erheblich von allen friheren: War der Hauptantrieb
bei den vorherigen Einwanderungen vor allem wirtschaftlich bedingt gewesen,
so suchten diese Menschen Schutz — dabei handelte es sich vorwiegend um
Deutsche und Osterreicher*innen, die aufgrund ihres jiidischen Glaubens ver-
folgt wurden, respektive solche, die aufgrund judischer Abstammung durch die
Gesetze des sogenannten Dritten Reiches rassifiziert worden waren. In geringe-

1650 beispielsweise die Regionalzeitung Correio Serrano, die 1911 von Robert Low, einem nach
Brasilien ausgewanderten Angehdrigen der deutschsprachigen jiidischen Minderheit in
Prag als Serra-Post begriindet wurde. Sie zirkulierte bis 1988. Auf Deutsch wurde nach der
Aufhebung des Verbots ab 1922 jahrlich ein Kalender herausgegeben, der bis in die 1960er
Jahre existierte.
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rem Umfang beruhten die Motive zur Flucht auf politischen Uberzeugungen der
Gefluchteten. Die oftmals hochgebildeten Exilant*innen siedelten sich in den
brasilianischen Metropolen Rio de Janeiro, S8o Paulo und Porto Alegre, aber
vielfach auch in l&ndlichen Bereichen an — bekanntestes Beispiel einer solchen
Siedlung ist das im Inneren des Bundesstaates Parana gelegene Rolandia (vgl.
EckL 2010a: 34). Der tberwiegende Teil der Exilant*innen kehrte auch nach
Ende des Krieges nicht nach Deutschland oder Osterreich zuriick (vgl. Asmus/
NIGGEMANN 2013: 6).

Brasilien war insbesondere ab 1938 zu einem Ziel fiir aus Deutschland und
Osterreich fliichtende Menschen geworden, da nur noch wenige Lénder Visa
erteilten. Auch Brasilien war keineswegs freigiebig bei der Erteilung von Visa —
unter der Regierung Getulio Vargas’' ab 1930 wurde erstmals eine Quotierung
der Einwanderung eingefuhrt, die sich an den Interessen des Regimes orien-
tierte. Dabei spielten verschiedene Faktoren eine Rolle: Die Regierung, wie auch
die Oberschicht, flirchtete die Einwanderung von gewerkschaftlich geschulten
Arbeiter*innen, die den Klassenkampf anheizen kdnnten. Zudem hatten auch in
Brasilien die damals in Europa populdren Rassentheorien Widerhall erfahren.
Die pseudowissenschaftlichen Theorien dienten auch zur Erklarung des eigenen
Ruckstands, indem sie vermeintlich minderwertige Elemente in der Bevdlkerung
identifizierten (vgl. FURTADO KESTLER 1992: 36). Der spezifisch brasilianische
Weg war die Idee einer vermeintlichen ,Veredelung‘ durch Durchmischung und
die Schaffung einer eigenen homogenen ,Rasse’. Zugleich wurde auch eine
Homogenisierung in kulturellen und sprachlichen Aspekten angestrebt, die im
Estado Novo in der campanha de nacionalizagdo — der Nationalisierungskampagne
mindete. Grundlage hierfir war die democracia racial (Rassendemokratie), sie
negierte Rassismus in Brasilien, die vermeintliche Harmonie und Chancen-
gleichheit aller Brasilianer*innen — ein Mythos, der seinen Ursprung bereits im
zweiten brasilianischen Kaiserreich nahm, und von Vargas aufgegriffen und
popularisiert!” wurde. EckL (2010a; 327) betont, dass dieser Mythos fester
Bestandteil des kollektiven Gedachtnisses der Brasilianer*innen ist und bis heute
fortwirkt. Teil dieses Mythos war die harmonische Verbindung von (insbeson-
dere mannlichen) Portugies*innen mit (insbesondere weiblichen) Afrika-
ner*innen und Indigenen. Die zentrale Rolle des ehemaligen Kolonisators zeigt
sich auch darin, dass die portugiesische Einwanderung als einzige unquotiert

7 paradoxerweise ist ein zentraler Ausdruck dessen Gilberto FREYRES Werk Casa-Grande e
Senzala (dt. Herrenhaus und Sklavenhiitte), in dem der Soziologe die interethnischen Beziehun-
gen zwischen Weilen (Portugiesen) und Schwarzen sowie Indigenen romantisierte und
auch die Besonderheit der portugiesischen Kolonisation hervorhob. Obwohl FREYRE
selbst wegen der Vargas-Diktatur Brasilien verlie, wurden die dort (und in anderen seiner
Publikationen) dargelegten Uberlegungen Teil der brasilianischen Politik.
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blieb. Die Verordnungen fiir alle anderen Einwanderungen wurden in den
1930er Jahren immer wieder verscharft, erwiinscht waren vor allem solche Per-
sonen, die in der Landwirtschaft oder in technischen Berufen tatig waren. Dane-
ben war auch eine Einwanderung mit finanzieller Investition mdglich. Weiter
wurde eine strenge Quote pro Jahr und Herkunftsland formuliert, um insbeson-
dere die Bildung von ,ethnischen Geschwdlsten* zu verhindern. Besonders
erwiinscht war die Einwanderung aus L&ndern, deren Kultur als &hnlich erachtet
wurde, dies betraf neben Portugies*innen vor allem Spanier*innen und Italie-
ner*innen. Umgekehrt war die Einwanderung aus ferneren Kulturen uner-
wunscht, dies betraf zunéchst vor allem die Japaner*innen, die als nicht assimi-
lierbar galten — ein Punkt, der spéter auch gegen die Deutschen (und Deutsch-
Brasilianer*innen) gerichtet wurde (vgl. FURTADO KESTLER 1992: 37-38).

Brasilien erarbeitete keine Asylgesetzgebung, vielmehr wurden alle Gefllch-
teten als Einwander*innen betrachtet (wie auch in fast allen anderen lateiname-
rikanischen L&ndern). Die Aufnahme erfolgte ausschlieBlich aufgrund von
Eigeninteressen des brasilianischen Staates (vgl. MUHLEN 1988: 43). Humani-
tére Grinde spielten nur auf individueller Ebene eine Rolle, waren aber nicht
Teil der Politik des Vargas-Regimes. Auch deshalb nahm Brasilien verhéltnisma-
Rig wenige Gefllichtete aus Europa auf und blieb deutlich unter seiner Aufnah-
mekapazitét (vgl. a.a. O. 48-49). Dennoch bildete Brasilien das zweitwichtigste
Aufnahmeland fiir Gefliichtete in Lateinamerika nach Argentinien (vgl. ECKL
2005; 15). Zugleich war Brasilien eher selten das Ziel ,erster Wahl* fiir die
Gefliichteten, um sich in Sicherheit zu bringen, wenngleich sowieso kaum von
einer Wahl zu sprechen ist. Insbesondere ab 1938 riickte Brasilien vermehrt ins
Blickfeld der Schutzsuchenden, da es eines der wenigen Lander Uberhaupt war,
das noch Visa erteilte (vgl. ECKL 2010a: 20-21).

Das autoritare Regime unter Vargas hatte lange Zeit eine ambigue Politik ver-
folgt und versucht, gute Beziehungen mit dem nationalsozialistischen Deutsch-
land zu unterhalten, auch um sich aus der politischen und wirtschaftlichen
Abhéngigkeit von den USA und Grof3britannien zu I6sen. Das nationalsozialis-
tische Deutschland seinerseits verfolgte mit dem Schacht-Plan eine dirigistische
Wirtschaftspolitik, die statt eines freien Im- und Exports ein Tauschsystem mit
den sogenannten Aski-Marks etablierte. Tatsachlich wuchs der Handel zwischen
den beiden Staaten stetig, bis 1938 ein H6hepunkt erreicht war (vgl. FURTADO
KESTLER 1992; 24-25). Die Vargas-Diktatur ist politisch nicht leicht einzuord-
nen, sie war bis zur Einfiihrung des Estado Novo 1937 stark vom Brasilianischen
Integralismus bestimmt, einer rechtsextremen Bewegung mit Zigen des
Faschismus. Vom Nationalsozialismus grenzte man sich offiziell ab, insbeson-
dere wegen dessen Rassenideologie, die der eigenen — offiziellen — Ausrichtung
zuwiderlief. CRuZz (2004 45ff.) zeigt, dass die Beziehung der politischen Bewe-
gungen in mehrfacher Hinsicht ambivalent war, auf der einen Seite zéhlten Deut-
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sche und Deutschstdmmige zu wichtigen Unterstlitzer*innen des Integralismus,
waren dabei oft aber auch dem im ,Herkunftsland‘ herrschenden Nationalsozia-
lismus, wie auch dessen Versuchen der Einflussnahme auf die deutsch-brasilia-
nischen Institutionen gegenuber affirmativ eingestellt. Auf der anderen Seite
wurde eben jene Einflussnahme Nazi-Deutschlands von vielen Anhdnger*innen
des Integralismus als geféhrlich angesehen.

In 6ffentlichen Reden verurteilte Plinio Salgado, die Fiihrungsfigur der Acéo
Integralista Brasileira, die Rassenideologie und insbesondere den Antisemitismus
des Nationalsozialismus:

Né&o sustentamos preconceitos de raca; pelo contrario, afirmamos ser 0 povo
e a raca brasileiros tdo superiores como quaisquer outros. Em relagdo ao
judeu, ndo nutrimos contra essa raga nenhuma prevengao. (SALGADO 1936:
5)

Wir unterstutzen keine Vorurteile gegeniiber Rassen; im Gegenteil bejahen
wir, dass das brasilianische Volk und seine Rasse genauso hochstehend sind
wie alle anderen. In Bezug auf die Juden, hegen wir keinerlei Vorsicht gegen-
Uber dieser Rasse.

Der brasilianische Gegenentwurf zur nationalsozialistischen ,Arisierung‘ des
deutschen Volkes, war die gewiinschte Vermischung — die miscigenaco — aller in
Brasilien lebenden ethnischen Gruppen und hier klingt dann doch bereits im
gezeigten Zitat Salgados eine deutliche Distanz jiidischen Menschen gegentiber
an. Die ,Vorsicht' die vermeintlich nicht gehegt wird, scheint Salgado in seinen
weiteren Ausfiihrungen dann doch geboten, denn er sieht judische Menschen
religiés motiviert in Gegnerschaft zur Vermischung mit Christ*innen und hofft,
dass sie dieses ,,barbarische Vorurteil”“ [preconceito barbaro] (ebd.) aufgeben
mogen. Letztlich verfolgten beide Regime das Ziel der Absicherung weiler Vor-
herrschaft, wenngleich sie sich in ihrem Vorgehen deutlich unterschieden (vgl.
CrRuz 2014: 132). Fir judische Zufluchtsuchende war der klerikal inspirierte
Antisemitismus der brasilianischen Machthaber dennoch folgenschwer, er
auRerte sich in Geheimanweisungen an die Konsulate und Botschaften, keine
Visa an jldische Menschen zu erteilen. Im Zweifelsfalle sollten sie den Prozess
so lange hinausz6gern, bis alle Unstimmigkeiten ausgerdumt waren. Neben die
bereits genannten antisemitischen Motive trat auch die Unterstellung, dass die
judischen Einwander*innen umstirzlerische Ideen verbreiten oder den einhei-
mischen Handel zerstdren konnten (vgl. FURTADO KESTLER 1992: 39, auch
EckL 2010a: 404). Die Geheimhaltung dieser Regelung diente vor allem dazu, in
der Weltoffentlichkeit nicht den Verdacht der Kooperation mit dem nationalso-
zialistischen Deutschland aufkommen zu lassen. Fir jldische Zufluchtsuchende
bedeutete dies, dass sie ihre jlidische Zugehdrigkeit verschleiern mussten; ein
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Unterfangen, was ihnen ab 1938 zusatzlich erschwert wurde, als alle Deutschen
judischen Glaubens und alle durch die Nurnberger Gesetze als jidisch rassifi-
zierten Deutschen die Namen Sara respektive Israel zusétzlich annehmen muss-
ten und ihnen ein rotes J in den Pass gestempelt wurde.

Zu den vielféltigen Gebieten der interstaatlichen Kooperation zéhlte auch die
Polizeiarbeit, Brasilien lieferte beispielsweise die am Putschversuch 1935 betei-
ligten Kommunistinnen Olga Benario-Prestes und Elise Ewert nach Deutsch-
land aus, wo sie in Konzentrationslagern ermordet wurden (vgl. ECkL 2005: 17).
Mit Argwohn dagegen wurden die Bemiihungen Nazi-Deutschlands um Ein-
fluss auf die Deutsch-Brasilianer*innen beobachtet: Es kam zur Grindung ver-
schiedener Ableger der NSDAP in Rio de Janeiro und Blumenau, die Anhénger-
schaft beschrénkte sich jedoch auf eine Kkleine Minderheit der deutsch-
brasilianischen Ober- und Mittelschicht (vgl. SEYFERTH 2010: 752).

Im Deutschen Reich selbst wurde auf dem Feld der Wissenschaft das in
der Weimarer Zeit begonnene Othering, die verandernde Betrachtung von
/Auslandsdeutschen’, fortgefiihrt: Die Forschung orientierte sich nun an den
volkischen Prinzipien, versuchte mittels der damals aufkommenden Migrati-
onssoziologie die Prozesse der Enkulturation zu beschreiben, die im Zusam-
menhang mit der umgebenden Bevdlkerung und dem Klima beschrieben
wurden, ,,,Verbrasilianerung* und ,Deutsch-Brasilianer’ [wurden] zusammen-
gedacht” (vgl. ScHULZE 2016: 288). Der konstatierte Verfall des Deutschtums
in Stdbrasilien flhrte eher zu einer Intensivierung der Deutschtumsarbeit, um
diesen Prozess wenigstens aufzuhalten — Hintergrund waren aber auch hier
abermals koloniale Bestrebungen und der Erhalt (oder Ausbau) eines Wirt-
schaftsgebiets flir das Reich.

In Brasilien hatte bereits in den 1920er Jahren ein immer stérkerer xenopho-
ber Diskurs an Zuspruch gewonnen, unter der Vargas-Regierung floss dies nun
in die Politik ein und die nicht-portugiesischsprachigen Gemeinschaften, wie
auch rezent Eingewanderte, gerieten vermehrt unter Druck. Dieser verstéarkte
sich insbesondere mit der Nationalisierungskampagne, die ab 1938 eingeleitet
wurde. Zentral war hier das Erziehungs- und Bildungswesen: Schulen mit ande-
rer Unterrichtssprache als Portugiesisch konnten nicht weiterarbeiten, einige
passten sich den neuen Gegebenheiten an, viele schlossen. Ab 1939 wurden
auch Publikationen in ,auslandischen* Sprachen verboten. Noch harter war aber
sicherlich das Verbot von ethnisch gepragten Vereinen und insbesondere des
,6ffentlichen’ Sprechens anderer Sprachen als Portugiesisch. Dieses Verbot ab
1942 betraf vor allem das Deutsche gemeinsam mit dem Italienischen und Japa-
nischen, also die Sprachen der Achsenméchte. In Schulen durfte es weder gelehrt
noch als Instrumentalsprache genutzt werden, teilweise wurden lokale Bibliothe-
ken zerstdrt und die deutschsprachigen Blicher verbrannt (vgl. SCHNEIDERS/
HEINZMANN 2018: 91-92).
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Besonders als Brasilien in den Zweiten Weltkrieg eintrat, kam es auch zu will-
kurlichen Repressionsmainahmen gegen Deutschsprachige, sowohl gegen
Deutsch-Brasilianer*innen als auch gegen judische Gefluchtete. (vgl. SEYFERTH
2010: 753)

3.7 NACHKRIEGSZEIT

In der direkten Nachkriegszeit beruhigte sich die Lage flir Deutsch-Brasilia-
ner*innen im Wesentlichen. Viele Regelungen des Estado Novo blieben jedoch in
Kraft, sodass auch weiterhin offiziell keine deutschsprachigen Publikationen
erlaubt waren. Die deutsche Sprache blieb bis 1960 weitgehend aus dem Schul-
wesen verbannt, mit der Folge, dass mindestens zwei deutsch-brasilianische
Schulgenerationen das Deutsche, wenn tberhaupt, in der Regel nur in miindli-
cher Form erlernten, was den Kreis moglicher Leser*innen deutschsprachiger
Presse oder Literatur sehr einschrankte. (vgl. MAILER 2003: 29). Einige Vereine
konnten sich wieder etablieren, jedoch in der Tendenz seltener jene, die einen
kulturellen Fokus verfolgt hatten (vgl. SEYFERTH 2010: 753). Der Bruch im Pub-
likationswesen konnte spéter nur in sehr eingeschrdnktem Mafe Uberbrickt
werden, die urspringliche Bedeutung wurde nicht wieder erlangt, es gibt jedoch
noch einige lokale Wochenzeitungen und regelmaRige religitse Veroffentlichun-
gen in deutscher Sprache, die bis in die Gegenwart fortbestehen (vgl. GREGORY
2013:128.)

Der Zuzug aus Deutschland war ebenfalls eher marginal. Nationalsozialisten,
die sich nach Kriegsende auf den sogenannten Rattenlinien nach Lateinamerika
absetzten, gingen eher in die spanischsprachigen Staaten. Dennoch konnte es
teilweise zu unerwiinschten Begegnungen zwischen ehemaligen Nationalsozia-
listen und wéhrend der Nazi-Zeit Gefliichteten kommen — ab Mitte der 1950er
Jahre begann die Bundesrepublik Deutschland intensive wirtschaftliche Bezie-
hungen mit Brasilien zu etablieren, zahlreiche Niederlassungen grof3er deutscher
Unternehmen wie Mannesmann, Volkswagen und Mercedes-Benz wurden
gegriindet (vgl. LOHBAUER 2013: 29).

3.8 DEUTSCH-BRASILIANER*INNEN IN DER GEGENWART

Zumeist wird bei Deutsch-Brasilianer*innen zunéchst ausschlieRlich an die land-
lichen Kolonien gedacht sowie an einige wenige Stadte (insbesondere Séo Leo-
poldo und Blumenau), dies macht unsichtbar, dass sich deutschsprachige Ein-
wander*innen immer auch in den urbanen Gegenden Brasiliens niederlieRen.
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Auch die Nachkommen der deutschsprachigen Siedler*innen blieben keines-
wegs unter sich:

Insgesamt verteilen sich die deutschen Nachkommen innerhalb der brasilia-
nischen Landesgrenzen &hnlich wie andere ethnische/kulturelle Gruppen aus
Europa. Auch sie sind von der ungleichen Verteilung von Einkommen und
Landbesitz nicht ausgeschlossen. (GREGORY: 2013: 122)

Nachkommen von deutschen Einwander*innen sind zwar, wie hier angespro-
chen, durchaus in allen Schichten des sozialen Gefiiges zu finden, haben in
ihrer Gesamtheit aber einen besseren Zugang zu Bildung und hoéheren
Einkommen gegeniber Brasilianer*innen mit teilweiser afrikanischer oder
indigener Abstammung (vgl. ebd.). Als — zumeist — Weil3e gehdren Deutsch-
Brasilianer*innen in Brasilien eher selten zu den benachteiligten Schichten,
WeilRe besetzen hdufiger Fiihrungspositionen (fast 70 %) als Schwarze und
pardos*pardas'®. Schwarze und pardos*pardas sind doppelt so haufig von
Analphabetismus betroffen wie WeiRRe (in stadtischen Gebieten 6,8 % gegen-
Uber 3,1%; in landlichen Gebieten 20,7 % gegenuber 11,0 %), im politischen
System sind sie unterreprésentiert (liber 70 % aller Landes- und Bundesabge-
ordneten sind weiB) (vgl. IGBE: 2019: 1; 7; 11).

Seit den 1970er Jahren ist eine Verdnderung im Gefiige der Beziehung zwi-
schen Deutsch-Brasilianer*innen und dem Gesamtstaat wahrnehmbar: Der
Ausdruck deutsch-brasilianischer Eigentiimlichkeit wird (in der Regel) nicht
mehr als Gefahr wahrgenommen, sondern als ein Ausdruck von vielen der viel-
féltigen brasilianischen Gesellschaft. Innerhalb der deutsch-brasilianischen
Gemeinschaft liegt die Akzentuierung kaum noch auf einer doppelten Zugeho-
rigkeit, ,Deutschland* ist in den Hintergrund geraten, vielmehr wird der eigene
Beitrag respektive jener der Ahn*innen fir Brasilien hervorgehoben (vgl. SEY-
FERTH: 2010: 753). Die deutsch-brasilianische Kultur definiert sich zwar immer
noch in Abgrenzung, jedoch ist dies keine scharfe Grenze mehr, die Kultur ist
Teil der regionalen Kultur des Stidens und wird gemeinsam zelebriert. Die ange-
sprochene Offnung ist durchaus auch im realen Sinn zu sehen, Deutsch-Brasili-
aner*innen heirateten bis in die 1930er Jahre zumeist in der Gemeinschaft, teil-
weise auch aus religiosen Motiven heraus. Neben traditionell seit Beginn der
Einwanderung begangene Feste, wie die ortlichen Kirchweihfeiern sind vielfach
auch erfundene Traditionen (vgl. HOBSBAWN 1983) getreten: So feiert man seit
1984 in Blumenau und im Nachgang auch in weiteren brasilianischen Stadten

18 Als pardos werden in Brasilien Personen gemischter Abstammung bezeichnet. Fiir die Sta-
tistiken wird hier auf Selbstdeklarationen der befragten Personen zuriickgegriffen. Men-
schen, die sich selbst als pardos*pardas verorten, stellten 2018 mit 46,1 % die grofte Bevol-
kerungsgruppe gegentiber 43,1 % Weillen und 9,3 % Schwarzen (vgl. IGBE 2019: 2).
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das Oktoberfest mit einfachen Versionen bayerischer Trachten®®. Zugleich wer-
den auch deutsch-brasilianische Feste in Stadten gefeiert, in denen die deutsche
Einwanderung deutlich weniger pragend war (vgl. SEYFERTH 2010: 753). Es
geht dabei nicht um eine ,echte' Darstellung der eigenen Kultur, sondern viel-
mehr um eine symbolische Zugehorigkeit (vgl. Kapitel 2.3), die hiermit zum
Ausdruck gebracht wird. BRONNEMANN et al. (2007) filhren aus, dass es sich bei
den Trachten auf dem Blumenauer Oktoberfest um eine symbolische Reprasen-
tation handelt. Flr 47 % der von ihnen befragten Besucher*innen des Oktober-
fests Blumenau (n= 1181) war der wichtigste Grund fiir das Tragen der Trachten
,» Tradition, weitere 15 % nannten ,,Kultur” als wichtigsten Grund. Ein ahnli-
ches Phédnomen ist das Aufkommen von ,Neo-Fachwerk® in der Architektur
deutsch-brasilianischer Stadte, da die H&user der Siedlungskolonist*innen in
Santa Catarina durchaus auch in einfachem Fachwerk erbaut wurden (VEIGA
2013: 96). In den 1960er Jahren wurde dies durch das Tourismusbiiro Blumenau
als Faktor entdeckt, um Tourist*innen anzuziehen mit dem Slogan ,,Um peda-
cinho da Europa“ [Ein Stuckchen Europa]. In der Folge kam es zu einer ,Re-
Germanisierung’ der stadtischen Architektur, um das Bild einer Stadt deutscher
Griindung zu vervollkommnen (vgl. VEIGA 2013: 111).

Wie an den vorhergehenden Beispielen deutlich wird, sind diese symboli-
schen Ausdrucksformen der Regionalkultur nur noch lose an die tatséchliche
Einwanderung gebunden, sie sind getffnet auch fiir Brasilianer*innen anderer
Provenienz, da sie eine ,Sprache’ sprechen, die sich direkt erschlief3t.

Was die tatséchliche Sprachsituation in den Hauptsiedlungsgebieten der
Deutsch-Brasilianer*innen angeht, ist die Situation hdchst divers und es finden
sich sehr unterschiedliche Angaben zu Sprecherzahlen. Das Deutsche gehort als
gesprochene Sprache noch in zahlreichen kleineren Ortschaften zum Alltag, in
den urbanen Zentren der Region ist es dagegen weniger vertreten. In dreizehn
Stadten ist Deutsch beziehungsweise eine Varietit des Deutschen zweite Amts-
sprache. Die deutsche Sprache tritt zumeist in dialektaler Form auf, die groRte
Sprecherzahl hat hierbei das Riograndenser Hunsrtickisch. Es gibt verschiedene
Bestrebungen der Kodifizierung insbesondere des Hunsrtckischen, wobei diese
teilweise gegenldufig in ihrer Ausrichtung sind. So gibt es mittlerweile einige
Schulen, die mit der von Ursula WIESEMANN (2008) entwickelten, starker am
Portugiesischen orientierten Orthografie bei der Alphabetisierung von hunsr-

9 Hier zeigt sich an zwei Punkten eine gewisse Ironie: Das in Bayern und Osterreich beliebte
Dirndl geht auf die jiidischen Brider Julius und Moritz Wallach zuriick, die dieses auf
Grund der Arbeitskleidung von Landarbeiterinnen entworfen hatten (Jiidische Allgemeine
2015). Darlber hinaus ist die Aneignung bayerischer Bierfeste fiir nicht-bayerische Regio-
nen auch in Deutschland ein Phdnomen, dass sich immer mehr ausbreitet, so z. B. in Lim-
burg (seit 1950) oder in Hannover (seit 1964).
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ckischsprachigen Kindern arbeiten (z. B. Xu fur Schuh). Die andere Richtung
wird insbesondere von einem Kreis von Forscher*innen um Cléo Altenhofen
vertreten, der einen eher unionistischen Zugang verfolgt und fir die Anerken-
nung der Schreibtraditionen des Hunsrickischen eintritt, dessen Schreibung
zwar mitunter durch die andere Lautung deutlich vom Standarddeutschen
abweicht, jedoch immer an der hochdeutschen Sprachnorm orientiert war (vgl.
ALTENHOFEN et al. 2007). Daneben stellt das in Brasilien ebenfalls gesprochene
Pomerano eine Besonderheit dar, da es auf einen niederdeutschen Dialekt
zuriickgeht, der in Europa nicht mehr existent ist, da die Region zum heutigen
Polen gehort.
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4. DEUTSCH-BRASILIANISCHE LITERATUREN

In diesem Kapitel soll néher erdrtert werden, was unter deutsch-brasilianischen
Literaturen zu verstehen ist. Die Setzung des Plurals macht deutlich, dass es sich
um ein vielféltiges Feld innerhalb der Literaturproduktion handelt, das sich teil-
weise einer genauen Einordnung entzieht. Die hier vorgenommen Einordnun-
gen sind nicht als monolithisch zu verstehen, vielmehr sollen Verdichtungs-
punkte auf einem breiten Spektrum aufgezeigt werden. Grundlegend ist dafr
die Anerkennung des Konstruktionscharakters von Nationalliteraturen — das
hier im Folgenden weiter aufgeschliisselte Spektrum deutsch-brasilianischer
Literaturen zeigt, dass einige Gruppen von Texten auch der deutschen, der
Osterreichischen oder brasilianischen Literatur zugerechnet werden, teilweise
sogar als kanonisch gelten, andere wiederum gelten als randsténdig, als Sonder-
literaturen, die weder in der Germanistik bzw. Letras Alem&o noch in Letras \er-
néculas bzw. der Brasilianistik/Lusitanistik einen festen Platz haben. Bei der in
diesem Kapitel erfolgenden Verortung in verschiedene Gruppen von Texten
wird deutlich werden, dass es vielfache Beziige zwischen diesen Gruppen gibt,
allen gemein ist, dass sie im Kontext der Relationen zwischen Brasilien und den
deutschsprachigen Regionen Europas stehen. Sie unterscheiden sich zum Teil
deutlich in Hinsicht auf ihre jeweilig adressierten Leser*innen, die Umstédnde
ihrer Produktionsbedingungen, die Mdglichkeit ihrer Distribution wie auch in
ihren Diskursen und Themen. Es handelt sich dabei um keine absolut trenn-
scharfe Einteilung, sondern vielmehr um eine Einordnung anhand verschiede-
ner Merkmale, die jedoch nicht immer und nicht alle erfllt sein mssen.

In der brasilianischen Germanistik wird unter deutsch-brasilianischer Litera-
tur (im Singular) zumeist vor allem jene Literatur verstanden, die in der Zeit der
Einwanderung groRerer Gruppen deutschsprachiger Menschen vor allem in die
sidlichen Landesteile entstand (vgl. z. B. HUBER 1993, SEYFERTH 2004, NEU-
MANN 2011). Ferner wird auch teilweise die Literatur der nachgeborenen spéte-
ren Generationen dazugerechnet, wenn sie sich thematisch mit der Einwande-
rung oder den deutschsprachigen Regionen Brasiliens befasst. Seltener wird
auch die Reiseliteratur von Autor*innen, die sich zeitweise in Brasilien aufhielten
und die Literatur der Exilant*innen unter diesem Label betrachtet.

Hier soll nun darauf aufbauend eine andere Setzung vorgenommen werden,
mit der die vielféltigen literarischen Werke, die gleichsam mit Brasilien und dem
deutschsprachigen Mitteleuropa verbunden sind, betrachtet werden konnen.
Dabei wird sich zeigen, dass nicht immer exakt kategorisiert werden kann, son-
dern diese Einteilung eher verschiedene Positionen innerhalb eines Netzwerks
aufzeigt, denen die einzelnen Texte (des Netzwerkes) naher oder ferner stehen.
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4.1 BRASILIANISCHE LITERATUR DEUTSCHER PRAGUNG

Weltkrieg-Ausgabe. ‘

Uhle’s illustrierter
deutsch-brasilianischer

Abb. 1: Cover von Uhle's Illustrierter deutsch-
brasilianischer Familien-Kalender Weltkriegsausgabe
1916

Diese Literatur entstand hauptséch-
lich zwischen 1850 und 1930, ver-
einzelt auch danach, durch einge-
wanderte Deutschsprachige und
deutschsprachige Brasilianer*innen
der ersten Generation(en) in den
deutschsprachigen ,Kolonien* des
stidlichen Brasiliens. Sie ist oft von
der Auseinandersetzung mit eben
diesen Migrationserfahrungen
geprégt, die in vielen Werken zentral
verhandelt werden (wenngleich es
auch Beispiele gibt, in denen dies
kaum eine Rolle spielt). Die
Autor*innen dieser Texte verfiigen
oft tiber Kenntnisse der Lebensum-
stdnde in Europa wie in Brasilien
oder haben diese zumindest aus ers-
ter Hand. Diese Literatur wurde in
ihrem (berwiegenden Teil in soge-
nannten Kalendern veroffentlicht —
dabei handelt es sich um Publikatio-
nen, die im synchronen Sprachge-

brauch eher als Almanach oder Jahrbuch zu bezeichnen wéren. Auch im
deutschsprachigen Europa waren solche Kalender insbesondere im 19. Jahrhun-
dert sehr beliebt, neben spezifisch literarischen, den sogenannten Musenalmana-
chen, gab es insbesondere auch die Tradition regionaler Jahrbiicher, die oftmals

das einzige Schriftgut neben der Bibel darstellte, wie Otto MILLER

20 es in Bezug

zum Ermléndischen Hauskalender 1913 ([1963]: 30) ausfiihrte:

In manchem Hause, besonders auf dem Lande, war er neben dem Gebet- und
Schulbuch der einzige Lesestoff, nach dem man immer wieder griff. Die erns-
ten und besinnlichen, lustigen und schalkhaften Erz&hlungen, Balladen und
Lieder und Rétsel las man immer wieder und konnte so manches davon aus-

wendig.

2 Eine shnliche Aussage findet sich auch von Karl von Koseritz, einem der bedeutendsten
Akteure des deutsch-brasilianischen Verlags- und Pressewesens in der Plauderei des Heraus-

gebers im Koseritz-Kalender des Jahres 1903.
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Tatséchlich scheinen sowohl Publikationsart als auch Rezeptionswege der
deutsch-brasilianischen Kalender den regionalen Kalendern in den deutschspra-
chigen Regionen zu dhneln. Die Kalender sind als solche eine Publikationsart,
die sich einer klaren Zuordnung entzieht: Die in Brasilien herausgegebenen
Kalender enthielten neben zahlreichen Anzeigen, insbesondere flir Produkte
und Maschinen des landwirtschaftlichen Bereichs, Texte journalistischer Pré-
gung, die das vergangene Jahr nachvollziehen oder Erwartbares fiir die néhere
Zukunft &uBern, Informationen zu den Daten von Viehmarkten und ortlichen
Kirchweihfeiern und dariiber hinaus auch literarische Texte. Letztere sind zum
einen Ubersetzungen von populdren europaischen wie auch brasilianischen
Autor*innen, aber auch Nachdrucke deutschsprachiger Autor*innen Europas,
zum anderen sind es Texte von Angehdrigen der deutsch-brasilianischen
Gemeinschaft, insbesondere Erzéhlungen und Gedichte (vgl. SEYFERTH 2004:
159).

Wenngleich es auch einzelne Kalender aus den 1950er Jahren und spéter gibt,
endete die Zeit der groten Verbreitung abrupt 1939, als die Regierung Getulio
Vargas' im Zuge der Nationalisierungskampagne die Publikation in ,auslandi-
schen’ Sprachen verbot.

4.1.1 Deutsche Literatur in Brasilien, Brasilianische Literatur deutscher Sprache,
Teuto-brasilianische Literatur?

Die Frage der Zugehdrigkeit dieser Literatur ist zentral fiir deren Betrachtung
bzw. vielmehr fir deren Nicht-Betrachtung. Die beiden in Frage kommenden
Nationalphilologien haben sich kaum mit der literarischen Produktion der
deutschsprachigen Eingewanderten und ihrer Nachkommen befasst. Wahrend
dies im Falle der brasilianischen Literaturwissenschaft, wie SOUsSA (2009) vermu-
tet, wohl insbesondere mit der Sprachbarriere zusammenhangt, ist es im Fall der
Germanistik wohl vor allem der Ort — in zweifacher Hinsicht: Die in dieser Lite-
ratur verhandelten Themen und Diskurse haben lberwiegend einen starken
Bezug zum Land ihrer Entstehung und waren deshalb mdglicherweise keine
Jsrelevanten’ Texte fir eine sich als auf die Lander mit deutscher Mehrheitsspra-
che gerichtet verstehende Philologie. AuRerdem spielt auch der Erscheinungsort
in publizistischer Hinsicht vermutlich eine starke Rolle. Wie bereits erwahnt
erschien der Grofdteil dieser deutsch-brasilianischen Literatur in Periodika, ins-
besondere in den sogenannten Kalendern. Da es sich also um mediale Erzeug-
nisse von deutschsprachigen Einwander*innen und Deutsch-Brasilianer*innen
fur ebensolche handelte, ist die weitestgehende Nichtbeachtung durch die euro-
paische Germanistik nicht nur mit Desinteresse zu erklaren, vielmehr waren die
Texte auch nicht ohne weiteres zuganglich. Kalenderliteratur zahlt insgesamt zu
den marginalen Texten, wenn die germanistische Forschungsliteratur dazu
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betrachtet wird. Einzig Publikationen zu frihneuhochdeutschen Kalendern fin-
den sich frequent. Die beiden hier genannten ,Orte’ ergeben also letztlich eine
Ortlosigkeit. Auch Gerson NEUMANN (2011) nennt sie eine ,,literatura sem lugar
definido* — eine Literatur ohne festen Ort und meint eben ihre Einordnung in
die Nationalliteraturen. Wenn das Konstrukt Nationalliteratur auler Acht gelas-
sen wird, hat diese Literatur dagegen einen sehr klar definierten Ort: es ist eine
in (Std-)Brasilien von Deutschsprachigen produzierte Literatur fur Deutsch-
sprachige in Brasilien — es ist also eine lokale Literatur. Durch ihre Beziige zum
deutschsprachigen Europa hat sie dariiber hinaus globale Bezlige — es wére also
nicht falsch, sie eine glokale Literatur zu nennen. Auch die Bezeichnung dieser
Literatur selbst ist bis heute durchaus umstritten. Am verbreitetsten in der bra-
silianischen Forschung ist der Terminus ,literatura teuto-brasileira‘, auf Deutsch
,deutsch-brasilianische oder ggf. ,teuto-brasilianische* Literatur. Diese Bezeich-
nung ist attraktiv hinsichtlich der aufgezeigten Relation zwischen den
deutsch(sprachig)en und brasilianischen Elementen. HUBER (1993: 17) fihrt
aus, dass ,teuto’ dariiber hinaus im Portugiesischen eine Neutralitdt wahrt und
fiir alle deutschsprachigen Volker stehen kann. SOusA (2016: 46) dagegen kriti-
siert gerade dieses Wort als wenig frequent und eingéngig, da es der Gelehrten-
sprache entstamme, sie schlagt deshalb ,literatura brasileira de expressdo alemd‘ vor,
was sich mit ,brasilianische Literatur deutscher Pragung'?® tibersetzen lasst. Hier
wird diesem Vorschlag aus zwei Griinden gefolgt: Die Bezeichnung betont den
Entstehungsort und zeigt zugleich die Verbundenheit mit dem deutschen Ele-
ment (im weiten Sinn) auf. Ein weiterer Grund liegt darin, dass unter ,literatura
teuto-brasileira’ uneinheitlich auch Texte zugeordnet werden, die von Nachfah-
ren der Einwander*innen meist auf Portugiesisch verfasst wurden — diese Texte
richten sich an ein anderes priméres Lesepublikum, sie werden in dieser Arbeit,
soweit sie thematisch mit der deutschen Einwanderung nach Brasilien oder
deutschsprachigen Brasilianer*innen in Zusammenhang stehen, der deutsch-
brasilianischen Erinnerungsliteratur (vgl. Kapitel 4.2) zugerechnet. Andere
Uberlegungen und gelegentlich genutzte Bezeichnung wie etwa literatura da imi-
gracdo alemd no Brasil* — ,Literatur deutscher Einwanderung in Brasilien® erschei-
nen ebenfalls weniger geeignet, da es sich nicht bei allen Autor*innen um Ein-
wander*innen handelte, auch als thematische Einordnung wére es irrefiihrend,
denn die Thematisierung der Einwanderung scheint zwar in sehr vielen Texten
dieser Literatur auf, sie ist jedoch keinesfalls ein Wesensmerkmal aller Texte.

2L Alternativ ware auch die Ubersetzung ,Brasilianische Literatur deutschen Ausdrucks‘ mog-
lich. Hier wurde sich gegen diese Variante entschieden, da ,Ausdruck’ im Deutschen mehr-
deutig ist und als Verengung auf ,deutschsprachig’ verstanden werden kdnnte. Zwar ist der
weitaus groBte Teil dieser Literatur in deutscher Sprache erschienen, aber es gibt auch por-
tugiesischsprachige Texte, die ggf. dieser Literatur zugeordnet werden kdnnen.
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4.1.2 Die brasilianische Literatur deutscher Pragung — eine Kalenderliteratur

Wie bereits erwahnt erfolgte ein grofer Teil der Publikation der brasilianischen
Literatur deutscher Pragung in Kalendern. Das Festhalten der Deutsch-Brasilia-
ner*innen an dieser im deutschsprachigen Europa weitgehend iberkommenen
Publikationsart erkléart sich praktisch spiegelbildlich zum deutschsprachigen
Europa mit dem kleinen deutschsprachigen Medienmarkt und der vorhandenen
Infrastruktur — die Kalender waren relativ einfach herzustellen, deckten inhalt-
lich ein weites Spektrum von Interessen der Einwander*innen und ihrer Nach-
kommen ab und waren im Gegensatz zur Tages- und Wochenpresse auch ohne
Schwierigkeiten in die abgelegenen Siedlungsgebiete distribuierbar ohne an
JAktualitdt' einzublflen. Gegenuiber Monografien und Anthologien hatten sie
den Vorteil, auf dem kleinen deutsch-brasilianischen Medienmarkt eine stabile
Auflage erzielen zu kénnen. Dariiber hinaus ist der Gemeinschaft schaffende
Aspekt dieser Publikationsart nicht zu ibersehen, da sie verschiedenste indivi-
duelle Interessen ihrer Leser*innen bediente und damit Verbindungen schaffte.
Aufschlussreich ist in diesem Zusammenhang, dass diese Form von Kalendern
nach dem Zweiten Weltkrieg von Vertriebenengruppen in Deutschland reakti-
viert wurde. Barbara SAPALA (2015) zeigt beispielhaft, dass diese Kalender zum
Erhalt des Kontakts mit der Gruppe und — in regelmé&Rig auch reaktionarer
Weise — mit der verlorenen Heimat dienten. Sie boten Leser*innen Mdglichkei-
ten, die eigene Positionierung zu hinterfragen und sich in der neuen Umgebung
zu verorten, haufig mit einem erzieherischen Grundton — dies hat gewisse Ahn-
lichkeiten mit den deutsch-brasilianischen Kalendern, in denen in publizisti-
schen wie literarischen Texten die Erinnerung an die ,Heimat' wachgehalten
wurde, jedoch auch die Verbundenheit und Anpassung an die ,neue' Heimat
Ausdruck fand und zu Haltungen und Handlungen aufgefordert wurde.

Aus den reduzierten Mdoglichkeiten der Publikation ergaben sich auch
bestimmte Zwange fiir Autor*innen: Die thematischen Ahnlichkeiten der ein-
zelnen deutsch-brasilianischen Schriftstiicke erkléren sich, so die deutsch-brasi-
lianische Schriftstellerin Hilda Sir1 (1959: 1-3), auch mit der fehlenden Unab-
hangigkeit dieses Schrifttums und seiner Autor*innen. Sie fiihrt aus, dass der
Uberwiegende Teil der von ihr wie auch von Kolleg*innen geschriebenen — und
gedruckten — Texte Auftragswerke sind und weniger ,,aus rein schépferischer
Eingebung heraus geschriebene Geschichte[n]“ denn ,,[w]er heute seine schrift-
stellerische Arbeit gedruckt sehen will [...], muss das schreiben, was die Herren
Verleger oder die das Deutschtum pflegenden Institutionen gerade von ihm
winschen.* Siri flhrt weiter aus, dass sich an dieser Abhéngigkeit von einem
kleinen Kreis von Entscheidenden im Wesentlichen kaum etwas in der damals
uber hundertjdhrigen Geschichte des deutschsprachigen Verlags- und Pressewe-
sen verdandert hat und vermutet, dass andersartige Werke, weniger konforme
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Texte, unverodffentlicht blieben. Dieser Gedanke der Autorin, dass zahlreiche
Texte deutsch-brasilianischer Schriftsteller*innen unpubliziert in Schubladen
und Mappen schlummer(te)n, ist nicht abwegig. So fiihrt Carlos FOUQUET
(1950: 452) fiir José Deeke einen unverdffentlichten autobiografischen Roman
mit dem Titel Ein Kind der Kolonie an und fiir Gertrud Gross-Hering den 357
Seiten langen Roman: Der Ruf (iber's Wasser — beide Autor*innen kdnnen im
deutsch-brasilianischen Kontext als eigentlich etablierte Autor*innen gelten.
Auch von weiteren Schriftsteller*innen sind (zunéchst) unverdffentlichte Texte
bekannt, die spater dann im Rahmen von wissenschaftlichen Publikationen
zumindest dem Fachpublikum bekannt wurden, in neuerer Zeit insbesondere
durch die Webprésenz der Forschungsgruppe RELLIBRA? unter Leitung von
Celeste Sousa.

4.1.3 Formales und Thematisches

Das angesprochene reduzierte Panorama von Themen und Formen in den Tex-
ten flihrte wiederum zu einem wenig ausdifferenzierten Input fiir die Schriftstel-
ler*innen. Dies erklért auch in Teilen die durchaus strengen Werturteile der bra-
silianischen Literatur deutscher Prdgung gegeniber, die sich &sthetisch und
thematisch an der deutschsprachigen Literatur Europas orientieren und die spe-
zifischen Bedingungen dieses Schrifttums wenig beachten. Dies meint nicht,
metrische VerstoRe, archaischen oder devianten Wortschatz oder fehlende
Textsortenstringenz nicht zu beachten, sondern diese eben vor dem Hinter-
grund des mitunter prekdren Zugangs zur Medienwelt zu sehen und zu benen-
nen. Insbesondere im Falle der sprachlichen Besonderheiten sollten diese immer
vor dem Hintergrund der plurizentrischen Struktur der deutschen Sprache und
des Sprachkontakts zum Portugiesischen eingeordnet werden. Die in den Ana-
lysen haufig geduBerte Kritik, dass die brasilianische Literatur deutscher Pragung
unzeitgemal und archaisch sei, so etwa bei FLEISCHER (1989; 114) oder auch
von geringer asthetischer Qualitat (FLEISCHER 1967: 7, auch BRINK 1986: 114),
verrét eine starke Orientierung an Epochen. Jedoch ist dies kein Qualitatskrite-
rium fir einen literarischen Text, wie es SOUSA (2009) hervorhebt. Ein poeti-
scher Text per se ist zunéachst atemporal, eine Zuwendung zu einer distinkten
literarischen Stromung oder die mégliche Einordnung in eine literarische Epo-
che sind keine Voraussetzung.

Valburga HUBER (1993) hat fur Teile dieser Literatur eine verspatete Roman-
tik — ,,um romantismo tardio* ausgemacht — sie kann mdglicherweise mit den
Lesegewohnheiten des Publikums erklart werden.

22 RelagBes linguisticas e literarias Brasil-Alemanha [Sprachliche und literarische Beziehungen
Brasilien Deutschland]
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Héufig findet sich ein mehr oder weniger starker p&dagogischer oder weltan-
schaulicher Unterton, insbesondere in den Prosawerken, die an Tendenzliteratur
erinnern (vgl. KUDER 1936: 418; HUBER 1993: 19). Die padagogische Beeinflussung
ist, nicht weiter verwunderlich, besonders in den Mérchen akzentuiert. Die Mérchen
werden hier in eine brasilianische Umwelt versetzt, zeigen jedoch sonst nur wenige
Besonderheiten gegentiber den europdischen Méarchen. Es gibt jedoch auch Texte,
die sich mit brasilianischen Marchen und der Mythologie der indigenen Guarani
verbinden, so etwa Wilhelm Wustrows Die Edelsteinsucher — Ein Marchen vom Curupira
(1928). Im Mérchen ist eine Gruppe ,,[a]rme, aber ehrliche Arbeiter* (a.a. O.: 165)
mit ihren letzten Mitteln unterwegs, um Gold und Edelsteine zu finden, da ihre
Lohne kaum reichen, die Familien zu erndhren. Stattdessen irren sie aber umher,
sind ausgehungert und verzweifelt. Da begegnen sie plotzlich einem kleinen Wesen,
dass sich als Jodo Curu vorstellt und ihnen verspricht, sie gegen einen Fithrerlohn zu
einer Raststatte sowie zu Gold und Edelsteinen zu flihren. Einige Edelsteine, die er
bei sich tragt und die ,,fur ihn wertlos [waren], wie er sagte” (a.a. O.: 167) gibt er
ihnen sofort. Sein Name, wie auch die Beschreibung seines AuReren ,,von hichst
ungunstigen Eindruck®, klein und mit Beinen, die ,,50 sonderbar lose in den Gelen-
ken saflen, dal er sie [...] fast nach riickwarts zu verdrehen vermochte* (ebd.),
weisen darauf hin, dass es sich um den bereits im Titel erwdhnten Curupira selbst
handeln kénnte. Curupira ist ein Wesen aus der brasilianischen Mythologie, das
insbesondere im Norden Brasiliens sowie in Amazonien sehr populdr ist. Der Name
entstammt der Sprache der Guarani, einem der groften indigenen Volker Brasiliens
und bedeutet so viel wie ,,Jungenkdrper, weist also auf den kleinen Kdrper der
Gestalt hin. (vgl. SiLvA 2020). Seine restlichen Merkmale variieren regional sehr
stark, fast immer jedoch werden nach hinten gewandte FiiRe beschrieben (vgl.
ABREU et al. 2021: 148). Der Curupira ist dabei ein Beschtitzer der Flora und Fauna
des Waldes, der zur Erfillung dieser Aufgabe durchaus gewalttatig werden kann.
Die ersten schriftlichen Zeugnisse (iber die Sage der indigenen Bevolkerung stam-
men vom portugiesischen Jesuitenpater José de Achieta im Jahr 1560 (vgl. SILVA
2020). Die groRe Popularitat des Curupiras schlégt sich bis heute in der Literatur
nieder, so erschien im gleichen Jahr wie Wustrows Bearbeitung auch der einflussrei-
che Roman Macunaima, o herdi sem nenhum carater [Deutsch 1982; Macunaima — Der
Held ohne jeden Charakter] von Mario de Andrade, in dem der Held, neben weite-
ren Gestalten der brasilianischen Mythologie, auch dem Curupira begegnet, der dort
jedoch eher als bosartig dargestellt wird. Heute ist die Figur des Curupira vor allem
in der brasilianischen Kinderliteratur?® breit vertreten und soll insbesondere das
Umweltbewusstsein der Heranwachsenden erhéhen.

23 Beispiele hierfiir sind Joel Rufino dos Santos (1985): O Saci e o curupira; Samuel Murgel Branco
(1993): Curupira ¢ o equilibrio da natureza; Zeca Baleiro (2016): Quem tem medo de Curupira; Marlene
Crespo (2018) Curupira — o guardido da floresta; Junior Salvador (2019): Curupira— A Avore da vida.
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Diesen Aspekt tragt die Figur Jodo Curu bei Wilhelm Wustrow ebenfalls, so
fiihrt er die Gruppe zu einem See, an dem die Edelsteine zu finden sind und hélt
sie davon ab, einen versehentlich an Land gesprungenen grof3en Fisch zu téten,
um Cyara — eine andere Sagengestalt — nicht zu erziirnen (WusTROwW 1928: 171).
Ebenso verfahrt er, als sich ein Reh vor Waldhunden an den See fliichtet und den
Appetit der Gruppe weckt — denn das Toten des Rehs z6ge wiederum eine
geféahrliche Reaktion einer weiteren Sagengestalt nach sich, dem Anhanga, einem
weillen Hirschen, der insbesondere Jungtiere vor Jagern schiitzt.

Wustrows Jodo Curu tragt deutlich die Zlge des literarischen Typus des
,Edlen Wilden', er lebt im Einklang mit der Natur, handelt altruistisch und auto-
nom. Der ,Edle Wilde' steht als ,,unverdorbene[r] Naturmensch* dem ,,korrum-
pierte[n] europ. Gesellschaftsmenschen* gegeniiber (MAHLKE 2019). Dies zeigt
sich vor allem am Ende des Mérchens, als Jodo Curu seinen Lohn empféngt,

[e]iner der Leute, der den einfachen Jodo Curu betriigen wollte und ihm einen
falschen Geldschein gab, fand in seinen Taschen, nachdem sie endlich in
Ouro Preto angekommen waren, nichts denn wertlose Kiesel und Glimmer,
sowie seinen falschen Kassenschein. Die anderen Ménner fanden auBRer dem
Golde und den Edelsteinen in ihren Ranzen das Geld, das sie Curu gegeben,
wieder. (WUSTROW 1928: 176).

Der Betriiger begibt sich daraufhin nochmal auf den Weg zum See und findet
»[n]icht Edelsteine, nicht Gold, nicht Jodo Curu, sondern [...] einen jammervol-
len Hungertod.” (ebd: 177). Wustrow verbindet die brasilianische Mythologie
mit einem zeitgendssischen Thema, was dem Genre Mérchen, das sich unter
anderem durch seine Zeitlosigkeit auszeichnet, etwas entgegensteht. Zugleich
werden aber die mythischen Bestandteile der Sage um Curupira zu der Figur des
Jodo Curu verdichtet, sodass die zentrale Komponente eines Zauber- oder Wun-
dermadrchens erreicht wird, denn hier ,,steht eine Figur im Mittelpunkt, die einen
Mangel aktiv, mit Hilfe wunderbarer Machte behebt. (MAYER 2019).

Eine andere haufige Textsorte ist die Koloniegeschichte, womit im brasiliani-
schen Kontext die Siedlungskolonie gemeint ist. Sie &hnelt in gewissen Umfang der
Dorfgeschichte im européischen Kontext, wie schon KUDER (1936: 422) feststellte,
wobei er einschrankte, dass die fiir das Genre Dorfgeschichte typische Idealisierung
des bauerlichen Lebens kaum eine Rolle spielt, da es Geschichten fiir die Dorfbe-
wohner*innen selbst sind und nicht solche fur Einwohner*innen der Stadte. The-
men sind beispielsweise Liebesgeschichten, Schwanke, Auseinandersetzungen mit
Behdrden, Begegnungen zwischen ,Deutschen’ und Brasilianer*innen (vgl. HUBER
1993: 20). Eine Besonderheit ist, dass die Figuration ,Stadt-Land' seltener auftritt, an
die Stelle der Stadter*innen treten stattdessen ,Neudeutsche’, also neu Zugewan-
derte. An den Platz der Stadt tritt somit Deutschland insgesamt als Metropole, mit
der es Verbindungen gibt, die aber zugleich Befremden auslost.
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4.1.4 Sprachspiele

In den Texten deutsch-brasilianischer Autor*innen tritt die zwei- und mehr-
sprachige Umgebung verschiedentlich — teils im Text reflektiert, teils en passant
— auch sprachlich hervor. Beispiele hierfur sind Ableitungen portugiesischer
Worter ins Deutsche oder deren unverénderte Integration. In Teilen handelt
es sich hier um Sachspezifika, die im deutschsprachigen Europa wenig
verbreitet waren (etwa Milho fur Mais, Mula/Mule flr Maultier), aber auch
Bekanntes wird teilweise mit dem in Brasilien gebrduchlicheren Begriff
bezeichnet (etwa Batate von port. batata statt Kartoffeln oder eine der im
Deutschen iiblichen regionalen Varianten). Auch Ubertragungen konnen
beobachtet werden, sie beziehen sich vor allem auf ,,freigewordene® Lexeme,
deren Sachbezug fir Brasilien irrelevant ist (so etwa die Bezeichnung ,Amsel’
fur einen brasilianischen schwarzen Vogel).

In einigen Texten wird der alltdgliche Umgang mit den beiden Sprachen
deutlich. Neben solchen Beispielen wie Rotermunds Die beiden Nachbarn, in
dem die Bedeutung der deutschen Sprache firr die deutsch-brasilianische
Gemeinschaft diskutiert wird (vgl. Kapitel 5.1) gibt es auch solche, in denen
die Sprachen kunstvoll miteinander verschrankt werden, etwa in Georg Knolls
Gedicht Deutschbrasilianisch, in dem zwei Protagonisten — Jodo/Johann und
Pedro/Peter — ihrer téglichen Arbeit auf ihren Feldern nachgehen. Nur in
beiden Sprachen kundigen Leser*innen erschlie3t sich hierbei der Text
vollstdndig, da das beobachtende lyrische Subjekt abwechselnd die parallel
zueinander erfolgenden Handlungen auf Deutsch und auf Portugiesisch
beschreibt.

Waéhrend in den ersten vier Strophen des insgesamt neun Strophen langen
Gedichts eine wirkliche Parallelitdt der Handlung vorliegt, weichen die funfte
und sechste Strophe hiervon ab. In der flinften ergénzen sich die deutsch- und
portugiesischsprachigen Anteile (die Erde ist schlecht, weil das Land schon ver-
braucht und ermudet — cangado — ist). In der sechsten Strophe filhren die beiden
Protagonisten sich &hnliche, jedoch verschiedene Genussmittel zu.

Deutschbrasilianisch

Jodo, der Johann, Pedro, Peter, Pedros Roga ist geschlagen
gingen in das Feld, die Roca, und der Wald langst derrubado.
den Machado hat der Johann, Johanns Feld hat schlechte Erde;
und die Axt hat sein GenoRe. denn das Land ist schon cancado.
Jodo tragt eifrig die chaleira, Peter trinkt den Herva mate;

Peter hat den Topf beim Kragen; denn er liebt den Chimarréao
Jodo schleppt sich mit Pinienreisern, Tee aus Paraguay hier lutschend
Grimpas muB der Peter tragen. sehen wir den guten Jodo.
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Pedro geht mit der Isqueira, Milho pflanzt der gute Peter,
Feuerzeug mit Stahl und Zunder; doch den Mais pflanzt der Jodo,
Jodo tragt andere tarecos Bohnen pflanzet auch der erstre
und der Peter andren Plunder. doch der andre pflanzt feijdo.
Pfeife raucht der gute Peter, Eine Mula hat zum Reiten

Doch der Jodo der raucht Cachimbo hier der Peter in der Flur,

Fumo raucht der Peter langsam Jodo ist nicht so reich zu nennen;

Tabak raucht der Jodo geschwinder  denn er hat ein Maultier nur.

Deutsch spricht klar der gute Peter,
Para ensinar die Kinder.

Weder Deutsch noch Brasilianisch
Sprecht ihr beiden Spracheschinder.

Die Strophen sieben und acht folgen wieder dem Schema der Parallelitét. Die
neunte und abschlieende Strophe schlielilich unterscheidet sich deutlich, hier
wird die Weitergabe der deutschen Sprache thematisiert und ironisiert, wird
doch diese Haltung mit einer portugiesischen Phrase umschrieben — para ensinar
— um es den Kindern beizubringen. In den letzten beiden Versen kommt es
darauf zu einer direkten Ansprache des zuvor lediglich beobachtenden lyrischen
Subjekts, das den Protagonisten bescheinigt, keine der beiden Sprachen zu spre-
chen. Die Kiritik richtet sich also nicht darauf, dass beide Sprachen gesprochen,
sondern dass sie miteinander gemischt werden. Gleichsam ist das Gedicht somit
Zeugnis eines natrlichen Verhaltens zweisprachiger Individuen, die — vor allem
in Gesellschaft anderer zweisprachiger Menschen — situativ die Sprache wech-
seln, also Code Switching betreiben. Aufschlussreich ist es auch, die formale
Einbettung der portugiesischen Sprache im Gedicht zu betrachten: Im Original
ist der deutsche Textteil in Fraktur gedruckt, die portugiesischen Anteile dage-
gen in Antiqua, wodurch sie noch deutlicher im Text hervorgehoben werden.
Auffallig ist, dass die meisten portugiesischen Nomen der deutschen Orthogra-
fie entsprechend mit Majuskeln geschrieben werden, jedoch nicht alle (chaleira,
feijao, tarecos) — hier zeigt sich ein schwankender Grad an Integration des portu-
giesischen Wortguts. Formal ist auffallig, dass mit der Ausnahme der vierten
Strophe immer ein Reim zwischen dem zweiten und vierten Vers besteht, einmal
sogar annaherungsweise zwischen einem portugiesischen und einem deutschen
Wort (roca [ 'sose]; Genosse [go'nosa]).

Ein Beispiel fir eine harmonische Verknupfung der brasilianischen Umwelt
in ein deutschsprachiges Gedicht ist Bem-te-vi von Augusto Schnitzler, das um die
Jahrhundertwende herum entstand. Im Gegensatz zu Knolls Gedicht, ist es hier
nur ein einziges immer wiederkehrendes Wort, der brasilianische Trivialname
des im Deutschen als Schwefelmaskentyrann bezeichneten Vogels: bem-te-vi.
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Trotz dieser Reduktion erschlie3t sich ein umfassendes Verstandnis des sechs
Strophen zéhlenden Gedichts erst bei Kenntnis dieses Vogels und der Bedeu-
tung seines Namens. Ein kindliches lyrisches Subjekt verst6Rt gegen Ge- und
Verbote und wird zum Abschluss jeder Strophe von eben diesem Vogel zur Ord-
nung gerufen, dessen Name sich onomatopoetisch von seinem typischen Ausruf
ableitet und so viel wie ,ich hab’ dich (sehr wohl) gesehen' bedeutet, die kleinen
Verbrechen* des Kindes bleiben also nicht unbemerkt.?*

Bem-te-vi

Als neulich ich im Garten war,
Da naschte ich ein Pflaumchen;
Verboten hat’s die Mutter zwar:
Nur eines trug das Baumchen.
Da hort ich, wie im Grimme,
'ne laute Vogelstimme:

,»O Kleiner Nascher, bem te vil*

[...]

Zu lernen war das Pensum noch,

— Ich wollte Kegel schieben,

Und denkt euch meine Freude doch,
Es fielen wirklich sieben.

Da weckt mich hoch vom Baume
Der Vogel aus dem Traume:

,.Du fauler Schiler, — bem-te-vil*

O, Bem-te-vi, du Polizist,

Du bist mir recht zuwider;
Wenn du ein richt’ger Vogel bist,
So sing’ auch richt'ge Lieder.
Erschreck’ nicht kleine Knaben,
Die was begangen haben,

Mit deinem Rufe: ,,Bem-te-vi!“

Die Texte der brasilianischen Literatur deutscher Pragung, wie auch die Einwan-
derung selbst, sind nach der brasilianischen Unabhéngigkeit angesiedelt und
geben Zeugnis eines postkolonialen Brasiliens (vgl. SousA 2009). Sie sind aber
zugleich Zeugnis einer fortwirkenden Kolonialisation, die nun nicht mehr von
Portugal ausging, sondern im Land selbst gesteuert wurde (und noch heute ihre
Wirkung entfaltet). Deutschsprachige und andere europdische Einwander*innen

24 Eine umfassende Analyse (auf Portugiesisch) bietet Celeste Sousa (2009).
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wurden zu Agent*innen (post-)kolonialer Bestrebungen der brasilianischen
Regierungen — das postkoloniale Brasilien, das in den Texten imaginiert wird, ist
also keinesfalls mit einem dekolonialen Brasilien zu verwechseln.

4.2 DEUTSCH-BRASILIANISCHE ERINNERUNGSLITERATUR

Die hier so bezeichnete deutsch-brasilianische Erinnerungsliteratur beschaftigt sich
meist aus langerer Distanz mit der Einwanderung deutschsprachiger Menschen
nach Brasilien oder dem deutschsprachigen Exil in Brasilien. Im gewissen Mal3e
schlie3t dies an HUBERS (2009) 3. Generation an, ist jedoch weiter gedffnet.
Huber bezieht sich eher auf die Gruppe der brasilianischen Autor*innen meist
deutschsprachiger Abstammung. Demgegentber wird hier flir diese Variante
deutsch-brasilianischer Literaturen nur von den Texten selbst ausgegangen. En
détail bedeutet dies, dass die Provenienz der Autor*innen keine Rolle spielt, es
handelt sich um brasilianische Autor*innen mit oder ohne Herkunftsbezug zum
deutschsprachigen Mitteleuropa, um deutsche oder 6sterreichische Autor*innen,
ggf. auch um Autor*innen anderer Nationalitat. Zentral ist ein eher thematisches
Kriterium: Die Texte der deutsch-brasilianischen Erinnerungsliteratur verhan-
deln die Einwanderung nach Brasilien oder das Leben deutschsprachiger Men-
schen in Brasilien. Sie erscheinen in deutscher oder portugiesischer Sprache (ggf.
auch in anderer Sprache) und richten sich somit an Lesepublika, welche jeweils
deutlich umfangreicher sind als jenes Publikum der brasilianischen Literatur
deutscher Pragung. Die Texte sind Teil der portugiesisch- respektive deutsch-
sprachigen Literatur und werden im Gegensatz zur brasilianischen Literatur
deutscher Pragung auch einzelnen ,Nationalliteraturen’, der brasilianischen, der
deutschen oder auch der &sterreichischen Literatur, zugeordnet. Der Begriff
Erinnerungsliteratur wurde zunéchst vor allem im Hinblick auf die Erinnerung
der Shoah geprégt:

Die Bedeutung dieser Gattung [der Erinnerungsliteratur O. V] besteht darin,
die zerstorerische Wucht der grofRen Geschichte in ihrem Niederschlag auf
Einzelgeschichten und individuelle Schicksale zu vergegenwartigen und sich
dabei vornehmlich auf jene Erfahrungen zu konzentrieren, die bislang weder
in die historischen Darstellungen noch in das kollektive Gedachtnis der
Gesellschaft eingegangen sind. (ASSMANN 2011: 217)

Hiervon ausgehend leuchtet die zeitgendssische Erinnerungsliteratur individu-
elle Handlungsspielraume aus, betrachtet (Un-)Mdglichkeiten des Agierens Ein-
zelner und zeigt Ambiguitaten auf, die in der ,groen‘ Geschichtsschreibung
wenig Beachtung finden, weil sie peripher positioniert oder gegebenenfalls
bewusst marginalisiert sind.
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In der deutschsprachigen Literatur wurde, wie erwdhnt, lange vornehmlich
Literatur, die sich mit dem Nationalsozialismus auseinandersetzt, als Erinne-
rungsliteratur bezeichnet, es handelte sich dabei um autobiografische Texte
von Opfern der Shoah. Diese auch als ,Zeugnis' gefasste Gattung habe dabei,
wie ASSMANN (2011: 217) mit Blick auf Texte von Primo Levi und Ruth
Kltger ausfihrt, eine Besonderheit, sie ,,[...] sind offenkundig literarisch hoch
elaboriert; gleichwohl insistieren sie auf ihrer aufertextlichen Referenz und
einem Wahrheitsanspruch[.] Neben diese Zeugnis-Literatur treten in den
1970er Jahren die sogenannten Véterbiicher, ,[...] in denen sich die 68er-
Generation quasi stellvertretend fir ihre Eltern mit vergangener Schuld
auseinandersetzte. (CIFRE WIBROW: 2020: 59). Die Texte dieser Generation
von Autor*innen verfolgten dabei einen radikalen Bruch mit der Vergangen-
heit, was sich in einem spannungsvollen Verhéltnis von bewusster Annéhe-
rung und unbewusster Distanzierung duBerte (vgl. ebd.). Mit Blick auf das
spezifische Sujet der nationalsozialistischen Vergangenheit und ihrer Verwo-
benheit mit der Familiengeschichte macht Cifre Wibrow eine Annaherung in
jlingeren Generationenromanen aus.

Zugleich ist festzustellen, dass sich die Raume von Erinnerung in der
jingeren deutschsprachigen Literatur deutlich 6ffnen, neuere Generationen-
romane zeigen die Verwobenheit der deutschsprachigen L&nder mit anderen
Weltregionen, eréffnen mit ihren verhandelten Sujets kontinentale und globale
Perspektiven des Erinnerns. Der 2019 mit dem Deutschen Buchpreis ausge-
zeichnete Roman Herkunft von SaSa Stanisi¢ zeichnet (iber drei Generationen
die Familiengeschichte des im Verlauf des Bosnienkrieges nach Deutschland
gefliichteten Protagonisten nach und thematisiert mehrfach deutlich die
Brichigkeit der Erinnerung. Die Unzuverléssigkeit der eigenen Erinnerung
wie insbesondere jene von Familienmitgliedern wird auch in Sasha Salzmanns
AuBer sich verhandelt (vgl. VOLKEL 2020: 42). Zentral ist hier ebenfalls eine
Migration in den 1990er Jahren, sie unterscheidet sich jedoch wesentlich: Der
Roman erlaubt einen Blick auf die Geschichte der sogenannten judischen
Kontingentfluchtlinge, zeigt Winsche der Eingewanderten, wie er auch das
Begehren des deutschen Staates offenlegt. Der Roman erdffnet dariber
hinaus queere Perspektiven und reflektiert die Marginalisierung von Queer-
ness im Erinnern.

Auch in der brasilianischen Literatur ist Erinnerungsliteratur breit in der
Gegenwartsliteratur vertreten. Haufig behandelte Thematik ist die Militardikta-
tur, zahlreiche Romane widmen sich ihr: So beispielsweise Azul-corvo [Rabe blaul]
von Adriana Lisboa (2010). Hier begibt sich ein Jugendlicher nach dem Verlust
der Mutter auf die Suche nach dem Vater in die Vereinigten Staaten, wo er einen
Uberlebenden Kampfer der kommunistischen Untergrundbewegung Guerrilha de
Araguaia trifft — eine Organisation, deren Existenz vom offiziellen Brasilien
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negiert wurde. Im Roman verweben sich die Erfahrungen der Militdrdiktatur mit
Exil und dem durch die Begegnung scheiternden Versuch, Erinnerungen auszu-
[6schen.

Héufig werden auch Migrationen und die damit verbundenen Erfahrungen
in Generationenromanen thematisiert. So beispielsweise in O sol se pde em S&o
Paulo (2007, dt. 2009: In Sdo Paulo geht die Sonne unter) von Bernardo
Carvalho, in dem sich ein nipo-brasilianischer autodiegetischer Erzahler mit
seinem Schuldgefuhl beschéaftigt. Der Roman Uberschreitet rdumliche und
zeitliche Grenzen, plétzlich findet sich der Protagonist in Japan wieder und
schlieRlich in der Zeit des Zweiten Weltkriegs, in der sich eine verflochtene
Geschichte von zwei ldentititsdiebstahlen und damit zusammenhdngender
Morde entspannt — sie sind Ursache des unbestimmten Schuldgefihls des
Erzéhlers.

4.2.1 Vorldufer in der deutschsprachigen und der brasilianischen Literatur

Sowohl in der deutschsprachigen als auch in der brasilianischen Literatur gibt es
in gewisser Weise Vorldufer fur die deutsch-brasilianische Erinnerungsliteratur,
wobei die Werke eben nicht unbedingt auf Textebene einen (zeitlichen) Abstand
zu ihrem Gegenstand haben, sondern diesen in der Textgegenwart verhandeln.
So erinnern sie zwar heutige Leser*innen an die deutschsprachige Einwande-
rung oder an Deutschsprachige in Brasilien, allerdings ist dies keine Intention
des Textes.

Wenngleich die Erinnerung an die Einwanderung(en) insbesondere in der
Gegenwartsliteratur gehduft aufgegriffen wird, gibt es auch friihe Beispiele von
Texten, die sich aus verschiedenen Perspektiven dem Themenkomplex anna-
hern. Ein solcher Text ist Canad [Kanaan] von Graga Aranha, dessen Werke bis
heute nicht ins Deutsche tbertragen wurden. Der 1902 erschienene Roman han-
delt von den Schwierigkeiten, denen zwei deutsche Einwanderer, Lentz und Mil-
kau, im heutigen Bundesstaat Espirito Santo nérdlich von Rio de Janeiro ausge-
setzt sind. Die Protagonisten werden dabei deutlich antagonistisch gezeichnet
und reprasentieren zwei verschiedene Modi des Einwanderer-Daseins. Milkau ist
offen, an seiner neuen Umgebung interessiert, versucht mit den Einheimischen
in Kontakt zu treten, sich anzupassen und seine Mdglichkeiten zu nutzen. Fur
ihn ist Brasilien das Land, in dem Milch und Honig flieBen, ein Kanaan. Lentz
ist dagegen eine Person, die sich nicht auf die neue Kultur und die Menschen
einlassen kann und will. Er vermeidet den Kontakt zur einheimischen Bevolke-
rung und sucht eher nach ,Landsleuten‘. Dabei spielen auch seine Uberzeugung
von ,weifer Uberlegenheit* eine Rolle, die damals verstirkt aufkommenden Ras-
sendiskurse schreiben sich in die Diskussionen der Freunde Milkau und Lentz
ein.
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Auch in Mario de Andrades Roman Amar, Verbo Intransitivo (1927)%° kommt
es zu einer Begegnung mit einer Einwanderin, allerdings im urbanen Sdo Paulo
der 1920er Jahre. Elza, eine 35-jahrige Hamburgerin, wird von einer reichen Bur-
gerfamilie angeheuert, um den adoleszenten Sohn Carlos die Liebe zu lehren.
Dabei geht es um die Aktivitat des Liebens an und fur sich, was bereits im Titel
angedeutet wird, denn eigentlich ist das portugiesische Verb amar, wie seine deut-
sche Entsprechung lieben, ein transitives Verb, das ein Objekt verlangt. Deutsch
wird im Roman zur Sprache der Liebe und Elza verwandelt sich in ,Fraulein‘. Die
Funktion des Deutschen als Liebessprache ergibt sich nach ALVES-BEZERRA
(65f.) aus der Kombination amourds-sexuellen und sprachlichen Lernens, wie
aus der Mdglichkeit des Geheimen, was mit der Fremdsprache einhergeht. Elzas
Ziel ist es zunéchst, die Liebe zu lehren, nicht den Sex, was Carlos’ Vater im Sinn
hat — aber auch diese Aufgabe nimmt sie mit ,deutscher Ernsthaftigkeit’ an. Sie
steht mit ihren Werten fir die ,einfachen‘ Deutschen, ihre Uberzeugung ist es,
dass es Ziel der Frau sein muss, zu heiraten und so viele Kinder zu bekommen,
wie die Natur ihr schenkt. Sie mag Schiller und Goethe, aber mit dem Expres-
sionismus kann sie nichts anfangen. Sie wird als kiihl, teilweise unnahbar und
auch autoritdr beschrieben, aber in erster Linie ist sie, insbesondere nach den
Erfahrungen des Ersten Weltkrieges, anpassungsféhig:

Culpa de um, culpa de outro, tornaram a vida insuportavel na Alemanha.
Mesmo antes de 14 a existéncia arrastava dificil 14, Fraulein se adaptou. Veio
pro Brasil, Rio de Janeiro. Depois Curitiba onde néo teve o que fazer. Rio de
Janeiro. S&o Paulo. Agora tinha que viver com os Sousa Costas. Se adaptou. —
...der Vater... die Mutter... Wie geht es lhnen? ... A patria em aleméo é
neutro: das Vaterland. Serd! Vejo Serajevo apenas como bandeira. Nas pregas
dela brisam... etc. (ANDRADE 1987: 61)

Die Schuld des einen, die Schuld des anderen machten das Leben in
Deutschland unertrédglich. Schon vor 14 war die Existenz dort schwer,
Fraulein passte sich an. Sie kam nach Brasilien, Rio de Janeiro. Dann Curitiba,
wo es nichts zu tun gab. Rio de Janeiro. Sdo Paulo. Nun musste sie bei den
Sousa Costas’ leben. Angepasst. — ...der Vater... die Mutter... Wie geht es Ihnen?
... Vaterland ist im Deutschen neutral: das Vaterland. So kommt’s! Ich sehe
Sarajevo nur als Flagge. In ihren Falten weht eine Brise...usw.

Der Roman war in Brasilien sehr erfolgreich, zugleich aber auch ein Skandal, weil
er die Doppelmoral des brasilianischen GroRbirgertums vorfihrte. Sein Erfolg

%5 Der Roman erschien 2017 erstmals in einer deutschen Ubersetzung als Senhorita Elsa. Die
Schule der Liebe — die Ubersetzung von Johanna von Koppenfels wurde dabei nicht aus dem
portugiesischsprachigen Original vorgenommen, sondern aus dem Englischen.
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beruht jedoch auch insbesondere auf der verwendeten Sprache, die sich nicht
mehr den berkommenen Vorstellungen literarischer Sprache unterwarf, son-
dern frei Kolloquialismen aufnahm. Mario de Andrade war Teil des Movimento
Antropdfagico (vgl. Kapitel 4.3) und wird der Brasilianischen Moderne zugerech-
net.

Am Ubergang zur deutsch-brasilianischen Erinnerungsliteratur befindet sich
Um rio imita 0 Reno [Ein Fluss ahmt den Rhein nach] von Clodomir Vianna Moog.
Im 1939 erschienenen und 1940 mit dem Literaturpreis Prémio Graca Aranha aus-
gezeichneten Roman kommt der Ingenieur Geraldo Torres aus Amazonien in
die fiktive Stadt Blumental?® in Siidbrasilien. Zunéchst fiihlt er sich fremd in der
Stadt:

Blumental dava-Ihe a impressdo de uma cidade do Reno extraviada em terra
americana. [...] Sentia saudades do Brasil. (VIANNA MOOG 1939: 13)

Blumental vermittelte ihm den Eindruck einer Stadt am Rhein, die auf ame-
rikanischen Boden verlegt worden war. [...] Er hatte Sehnsucht nach Brasi-
lien.

Schliel3lich aber lebt er sich ein und Gbernimmt sogar Angewohnheiten seiner
neuen Umgebung:

[...], aos poucos, Geraldo ia desfazendo a primeira impressdo que tivera da
cidade. Comecava a aceitar Blumental com boa vontade. [...]. Levantava cedo,
tomava o seu café com leite, comia as pressas uma fatia de pdo préto com
Schmier?” ou manteiga, juntamente com fatias de queijo e salame da coldnia,
a maneira da terra, [...] (VIANNA MOOG 1939: 17)

Allméhlich l6ste sich Geraldo vom ersten Eindruck, den er von der Stadt
hatte. Er begann Blumental bereitwillig zu akzeptieren. [...]. Er stand frih
auf, trank seinen Kaffee mit Milch, al hastig eine Scheibe Schwarzbrot mit
Schmier oder Butter, dazu Késescheiben und Salami aus der Kolonie, nach
Art des Landes, [...]

Geraldo beginnt eine Beziehung mit der Deutsch-Brasilianerin Lore Wolff, was
von deren Familie aus rassistischen Grinden abgelehnt wird, weshalb das Paar

% Zwar ist die Namensahnlichkeit zu Blumenau auffallig, Martin Norberto DREHER (2006
5) zeigt jedoch, dass sich Vianna Moog von seiner Geburtsstadt Sdo Leopoldo im sidlich-
sten Bundesstaat Rio Grande de Sul inspirieren lie, da im Roman Institutionen und
Besonderheiten genannt werden, die dort zu finden sind.

27 Sehmier ist eine im Deutschen Brasiliens tibliche Bezeichnung fiir verschiedene Konfitiren,
Gelees und Pasten und heute auch im brasilianischen Portugiesisch als chimia durchaus
gebrduchlich.
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sich im Geheimen weiter trifft. Nach Entdeckung durch die Familie setzt diese
alle Hebel in Bewegung, damit Geraldo nach Rio de Janeiro versetzt wird.

Estranho destino o seu, pensou tristemente. Do Amazonas, onde todos o
queriam, ele fugira. De Blumental, onde queria ficar, tinha sido expulso.
(VIANNA MOOG 1939: 219)

Seltsames Schicksal, dachte er sich traurig. Aus Amazonien, wo alle ihn woll-
ten, war er geflohen. Aus Blumental, wo er bleiben wollte, hatte man ihn aus-
gewiesen.

Vianna Moog nimmt in seinem Roman zeitgendssische Diskurse des Estado Novo
auf, indem die deutschen Siedlungen als Gefahr gezeichnet werden, die der nati-
onalsozialistischen ldeologie anhdngen und eine Abspaltung Sudbrasiliens pla-
nen. In dieser Weise kann der Roman auch der engagierten Literatur zugerechnet
werden, da er die Notwendigkeit der campanha de nacionalizagdo unterstreicht. Ver-
starkend wirkt hier die persdnliche Liebesgeschichte des Protagonisten Geraldo,
der, trotzdem er sich auf die Gesellschaft Blumentals einlasst, nicht akzeptiert
wird. Der Roman gehort bis heute zur Schullektire Brasiliens, wird aber inzwi-
schen differenzierter betrachtet.?®

Auch in der deutschsprachigen Literatur wurde die Thematik der Brasilien-
auswanderung aufgenommen. Ein sehr frithes Beispiel ist Amalia Schoppes Die
Auswanderer nach Brasilien oder: die Hiitte am Gigitonhonha, das 1828 erschien, gerade
einmal vier Jahre nach dem ,offiziellen' Beginn der deutschsprachigen Einwan-
derung nach Brasilien (vgl. Kapitel 3). Das Buch ist an Jugendliche und altere
Kinder gerichtet — auf dem Bucheinband ist unterhalb des Titels vermerkt, dass
es sich um ,,[e]ine Erzéhlung fiir die geliebte Jugend* handelt. Die padagogische
Absicht ist bereits mit der direkten Ansprache erkennbar, mit der die Erzahlung
beginnt: ,,1hr habt gewi8 schon davon gehért, meine theuren, geliebten Kinder,
daf aus dem mit Menschen Gberfiillten Europa, [...] Leute nach anderen Welt-
theilen, namentlich aber nach Amerika, auswandern [...]* (SCHOPPE 1828: 1).
Familie Riemann aus dem Konigreich Wirttemberg, die durch die Tode der
Mutter und eines Schwiegersohns bereits dezimiert ist, leidet unter wirtschaftli-
cher Prekaritat. Als der tiefglaubige Vater auf dem Weg von der Kirche nach
Hause ist, begegnet ihm eine Gruppe, ,,die das jetzt Giberall verbreitete Volkslied
sangen: ,Brasilien ist nicht weit von hier* (SCHOPPE 1828: 7). Zuhause schlagt

2 Auch zur Erscheinungszeit wurde der Roman neben seiner begeisterten Aufnahme durch
die Anhangerschaft des Estado Novo durchaus kontrovers diskutiert. So entwarf Bayard de
Toledo Mércio mit Longe do Reno [Fern des Rheins] einen Gegenentwurf zu Um rio imita o
Reno, der im Untertitel sogar filhrt, dass er eine Antwort auf das Buch Vianna Moogs sei.
Auch dieses Buch verortet sich in der Ideologie des Estado Novo, jedoch mit der Betonung
auf der ,Harmonie der Rassen’, die auch propagiert wurde.
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er seinen Kindern vor, es der Gruppe gleichzutun, alles zu verkaufen, die Schul-
den auszuldsen und mit dem Rest nach Brasilien zu gehen. Der Vorschlag wird
angenommen und im Hafen soll der Sohn mit dem Geld die Uberfahrt erwer-
ben. Die Familie hat keine Kenntnis davon, dass Conrad fiir die Uberfahrt einen
Vertrag unterschrieb, in dem er erlaubt, dass der Kapitén ihn in Brasilien als
Sklaven verkaufen kann, da das Geld sonst nicht zur Uberfahrt reicht. Sie erfah-
ren davon mit Entsetzen nach der Ankunft als Conrad auf dem Sklavenmarkt
verkauft wird: ,,Ich erspare Euch, meine geliebten, gefiihlvollen Leser, die Sce-
nen, die nun erfolgten. Menschen wurden hier von Menschen wie das Vieh
beflihlt, untersucht, gekauft und verkauft.” (ScHoppPE: 37). Auch die Erwartun-
gen der versprochenen Starthilfe erfiillen sich nicht, zwar erhélt die Familie ein
Stiick Land, jedoch keinerlei Werkzeuge. Auf dem Markt in der Stadt lernt der
Vater den in Diensten des brasilianischen Militars stehenden deutschen Soldaten
Claus kennen, der ihm beim Verhandeln durch seine Portugiesischkenntnisse
behilflich ist und mit dem er sich anfreundet. Claus schenkt ihm schlieflich einen
von einem Sklaven aus der Mine geschmuggelten Diamanten, mit dem er seinen
Sohn freikaufen soll, doch Vater Riemann mdéchte ehrlich bleiben und den Stein
der ,rechten Behorde* zuriickgeben (ScHoppe 1828: 110). So kommt es
schlieBlich durch sein Verhalten sogar zu einer Begegnung mit Kaiserin Leopol-
dine, die daftir sorgt, dass Conrad freigelassen wird und dem Soldaten ein Stiick
Land neben Vater Riemann gibt (ScCHoPPE: 129-131. Neben dem zweifellos
madrchenhaften Ausgang ist an der Erz&hlung Schoppes bemerkenswert, dass
sich die Probleme des Protagonisten nur mit Landsleuten I6sen lassen (vgl. auch
NEUMANN: 2006: 36). Besonders hervorstechend ist die Auseinandersetzung
mit Menschenrechten und der Sklaverei®® insgesamt in der Erzihlung, wobei
Schoppe dies oft mit dem Lob der deutschen Tugenden verbindet (vgl. KATHO-
FER 2014: 61). Im Prinzip tritt Brasilien selbst gar nicht hervor, sondern aus-
schlieRlich das von Portugal eingefiihrte Kolonialsystem mit seinem oft brutalen
Beamtenapparat, das im Kontrast zum biedermeierlichen geschaffenen Heim
der Deutschen steht, das im Text ausfihrlich beschrieben wird.

29 Anzumerken ist, dass ein Verkauf Conrads als Sklave nach der damaligen brasilianischen

Rechtslage nicht legal gewesen ware (vgl. CORTEZ 2003: 114), es gab jedoch die Situation,
dass Eingewanderte fiir die Plantagenarbeit angeheuert wurden und unter unwirdigen
Bedingungen leben mussten (vgl. Kapitel 3.4). Fur Schoppe ergibt sich tiber Conrads Skla-
venzeit in der er Freundschaft mit einem Schwarzen Sklaven schliet, die Mdglichkeit
ihrem Publikum die Thematik naher zu bringen.
Die Thematik von Deutschen als Sklaven pragte auch andere Publikationen wie etwa Marie
von Roskowskas Deutsche Sklaven oder Colonisten in Brasilien. Erzahlung fiir die Jugend und das
Volk von 1862 oder den 1937 erschienenen Roman Der Auswanderer von Georg Reifschnei-
der.
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In den Romanen der Kinderbuchreihe Nesthékchen von Else Ury, die zu den
sogenannten Backfischromanen gezahlt werden, vermietet die Mutter der Prot-
agonistin Annemarie im Band 8 Nesthakchens Jiingste (1924) ein Zimmer an das
brasilianische Geschwisterpaar Milton und Margarida Tavares, das nach Berlin
gekommen ist. Ihre Tochter Ursel verliebt sich in den musikalisch begabten Mil-
ton, die Kommunikation lauft gebrochen und mit Franzésisch. Ursel und Milton
heiraten schlieRlich und gehen nach Brasilien, wo Ursel die Zwillinge Anita und
Marietta bekommt und spéater den Sohn Juan/Hans. Die brasilianisch-deutsche
Familie steht im Mittelpunkt des 9. Bandes Nesthakchens Enkel (1924). Mit einem
Zeitsprung von 16 Jahren zum néchsten Band stehen nun vor allem die jugend-
lichen Zwillinge im Zentrum des Romans. Die Zwillinge, selbst Angehdrige der
Oberschicht, kommen mit den teilweise elenden Bedingungen in Beriihrung,
unter denen deutsche und italienische Einwander*innen leben. Marietta findet
beim Herumstreunen auf einer Fazenda die kleine Lotta, deren Mutter, eine
deutsche Einwanderin, in einer Lehmhtte im Sterben liegt. Sie nimmt sich des
Madchens an und nimmt es mit auf den Deutschlandbesuch, um seine Grof3el-
tern zu finden.

4.2.2 Die Erweiterung des Fokus der deutsch-brasilianischen Erinnerungsliteratur

Den literarischen Werken, die hier unter dem Knotenpunkt deutsch-brasilia-
nische Erinnerungsliteratur gefasst und betrachtet werden, ist gemein, dass sie
von den Nationalphilologien, also der deutschen, dsterreichischen, brasiliani-
schen Literatur als zugehdrig gefasst werden oder — mit geweitetem Blick —
der deutschsprachigen bzw. der portugiesischsprachigen Literatur. Tatséachlich
soll deutsch-brasilianische Erinnerungsliteratur keineswegs eine sich dezidiert
von der deutschen oder brasilianischen Literatur abgrenzende Literatur
bezeichnen, sondern vielmehr ein Schlaglicht auf den Prozess der Erinnerung
in der Literatur beziiglich der deutschsprachigen Einwanderung nach Brasilien
oder ggf. des deutschsprachigen Exils in Brasilien geworfen werden. Einzelne
Texte, so etwa die deutschsprachigen Romane der deutsch-brasilianischen
Schriftstellerin Edith Freyse oder die portugiesischsprachigen Texte von Raul
Bopp, der ebenfalls deutscher Abstammung war, wurden in der Forschung in
Bezug gesetzt zu der in dieser Arbeit als ,brasilianische Literatur deutscher
Pragung’ bezeichneten Literatur, die vor allem durch Einwander*innen und
ihre direkten Nachfahren produziert wurde. Zumeist wird den Texten ein
hoherer Grad an Abstraktionsvermdégen, eine bessere dsthetische Qualitat
oder eine tiefergehende Auseinandersetzung bescheinigt. Aus dem Blick
geraten jedoch oft weitere Texte, die sich ebenfalls der Thematik des
Erinnerns an die Einwanderung deutschsprachiger Menschen widmen, weil —
wie bereits zuvor erwéhnt — die Autor*innen keine Brasilianer*innen deut-
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scher Abstammung sondern Brasilianer anderer Abstammung, Deutsche oder
Osterreicher*innen sind.

Insbesondere ab den 1970er Jahren erschienen, vor allem auf dem brasili-
anischen Buchmarkt, Romane, die sich der Thematik der deutschsprachigen
Einwanderung und Deutsch-Brasilianer*innen mehr oder weniger breit wid-
men. In der deutschsprachigen Literatur ist die Thematik weniger frequent,
jedoch ab den 1980er regelmdRig zu finden. In beiden Sprachen traten vor
allem ab den 1990er Jahren auch vermehrt Texte hinzu, die das deutschspra-
chige Exil thematisieren. Im Folgenden sollen einige solcher Romane kurz
vorgestellt werden.

1982 erschien Brasilianische Sinfonie von Edith Freyse mit einigem Erfolg auf
dem deutschsprachigen Buchmarkt und wurde spéter durch Das Geheimnis der
Campos (1984) und Pionier am Parand — Brasilianische Sinfonie 11 (1985) zu einer
Trilogie erweitert. Freyse beschreibt die Integration einer deutschen Familie in
ihre neue Umwelt. Valburga HUBER (2013) hebt hervor, dass der Roman keiner-
lei Pathos gegentiiber der Sprache oder Herkunft enthalt. Der erste Roman zeigt
die Familie Krahte von der Einwanderergeneration bis zur dritten Generation
und bietet alternative Blickwinkel auf die deutschsprachige Einwanderung. Wah-
rend die erste Generation in einer abgelegenen Siedlung eine Landwirtschaft
aufbaut, begibt sich bereits die zweite in die urbanen Zentren und baut eine
Handelsdynastie in Stdbrasilien auf. Die dritte Generation wiederum, wendet
sich vom Materialismus der zweiten ab und sucht fir sich neue Wege. Wie im
Titel Brasilianische Sinfonie ersichtlich, wird ein Zusammenklingen beabsichtigt,
dieses Zusammenklingen bezieht sich auf Brasilien und die brasilianische Gesell-
schaft, in die die Familie eingebettet ist.

Der Roman Der Tag, an dem ich fliegen lernte (2014) von Sabine Kremser
beginnt mit dem Fenstersturz der Erzéhlerin Luisa als neugeborenes Baby. Ihr
Leben wird durch den englischen Rugbyspieler Fergus gerettet, der sie
geistesgegenwartig auffangt. Wahrend der Retter damit in das Leben von
Luisa tritt, auch indem er in die Studierenden-Wohngemeinschaft von Luisas
Vaters Paul zieht, verschwindet ihre brasilianische Mutter Aza spurlos und
ohne Nachricht. Die ersten drei Kapitel sind dem Aufwachsen Luisas in der
Wohngemeinschaft gewidmet und betreffen ungefédhr ihre ersten sechs
Lebensjahre. Am Ende des dritten Kapitels kommt heraus, dass die Mitbe-
wohnerin Irene eine Nachricht mit einer Adresse von Aza viele Jahre nicht
weitergegeben hat. Da Luisa inzwischen Fragen zu ihrer Mutter stellt und Paul
die Beweggriinde Azas verstehen will, damit er endlich mit ihr abschlieen
kann, beschlieBen sie, ihr nachzusplren:

Mein Vater, der all die Jahre geglaubt hatte, meine Mutter wiirde den ersten
Schritt machen, wusste nun, dass es an ihm lag, auf sie zuzugehen. Und das
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beinhaltete auch, irgendwann nach Brasilien zu fliegen, in Sdo Paulo ein Taxi
zu nehmen und in die Almeida dos Guatas zu fahren, Nummer 60, Apart-
ment 1024. (KREMSER 2014: 86).

Bevor Vater und Tochter nach Brasilien fliegen, verbringen sie einen Tag im
oberbayerischen Hinterdingen, ein Ort, den Aza 6fter erwéahnt hatte, ohne dass
Paul genaueres wusste. Das flinfte Kapitel handelt von dieser Verbindung, eine
Schwarze Frau besucht 1993 Hinterdingen, ,,sprach ein weiches, singendes
Deutsch und sagte, sie heille Aza Stangassinger de Campos. [...] Aus Atras das
Coisas.” (KREMSER 2014: 103). Aza findet sich in Hinterdingen gut zurecht,
denn ihr brasilianischer Heimatort wurde von Hinterdinger Auswander*innen
gegrindet und dem alten Dorf nachempfunden. Im Roman wird die Begegnung
Pauls und Luisas mit einer entfernten Verwandten Azas zum Initial des zweiten
Teils des Romans, der Geschichte der Auswanderung der Hinterdinger. Markiert
wird dies mit einem Wechsel der Erzéhlinstanz. Am Ende des 19. Jahrhunderts
herrscht im Dorf Hinterdingen Landnot, die Hélfte des Ortes lebt in Armut: Als
der Dorfbewohner Nepomuk in der nahen Marktstadt einen Anschlag sieht,
dass in Amerika Land verschenkt werde, verbreitet sich diese Nachricht deshalb
,»wie ein Lauffeuer (KREMSER 2014; 145). Als kurze Zeit spéter auch noch ein
GroRteil des Dorfes bei einem Brand zerstort wird, entscheiden sich 73 Hinter-
dinger*innen nach ,Amerika‘’ auszuwandern;

Hinterdingen in Brasilien war eine Insel im griinen Meer des Atlantikdschun-
gels, isoliert von den sonstigen Bewohnern des Landes, ignorant gegentber
der Sprache und den Gepflogenheiten, vom Fortschritt abgeschnitten.
(KREMSER 2014: 163)

Als sich in den 1940er Jahren ein junger Bewohner des brasilianischen Hinter-
dingens, Ferdinand Stangassinger, vor Langeweile herauswagt aus dem Dorf und
in einer brasilianischen Stadt auffallt, wird er festgenommen und in ein Internie-
rungslager fiir Angehdrige der Achsenméchte auf der llha das Flores gebracht.
Im Internierungslager lernt er Portugiesisch und als er nach drei Monaten ent-
lassen wird, bietet man ihm an, in die Armee einzutreten. Nach dem Kriegsein-
tritt Brasiliens gelangt er mit einem Schiff nach Italien, dort desertiert er und
begibt sich auf verschlungenen Wegen nach Deutschland und schlieflich ins
oberbayerische Hinterdingen. Dort verbringt er einige Monate und verschwin-
det genauso plétzlich, wie er gekommen war. Zuvor verrat er aber drei fahnen-
fliichtige Hinterdinger Jugendliche, die sich in einer Hohle im Wald verstecken:
»Er, der zum Ungeliebtsein und zur Unzugehdorigkeit Verfluchte, hatte einen
Entschluss gefasst.” (KREMSER 2014 187f.).

Der dritte Teil des Romans handelt von Suche nach Aza in Brasilien. Die
Erz&hlerin fuhlt sich sofort wohl in dem neuen Land:
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Die Mischung aus Hautfarben, Hausern, Epochen und Klassen passte, das
spurte ich, zu meiner ganz personlichen Mischung, und ich fuhlte mich auf
wohltuende Art unsichtbar — Gleichzeitig unerklarlicherweise dazugehérend.
Diese Entdeckung fiuhlte sich ziemlich genau an wie die friihe Feststellung,
dass Waldmeister mein Lieblingseisgeschmack war [.] (KREMSER 2014: 219)

Aza ist in Sdo Paulo nicht auffindbar und so fahren sie in den Bundesstaat
Espirito Santo, in dem der Ort Atrés das Coisas liegen soll, der jedoch offiziell
Vila das Azalias heif3t. Sie finden dort Aza und erfahren die Griinde fir ihr Ver-
schwinden und den Fenstersturz, die seltsam bleiben, aber von Luisa und Paul
akzeptiert werden. Die autodiegetische Erzéhlerin kommentiert:

Jede Geschichte hat mehrere Versionen. Heute weil? ich, dass die Erinne-
rung so viele Fassungen haben kann, wie unsere Winsche es vorgeben —
vorausgesetzt, man besitzt die notige Vorstellungskraft. (KREMSER 2014:
259).

Der Tag, an dem ich fliegen lernte stellt einen Zyklus von Migrationen her, bei denen
die Rickwander*innen, Ferdinand und Aza, jeweils scheitern. Nur die letzte
,Ruckwanderung’, die der Erzéhlerin Luisa, ist glicklich geprégt, da sie keine
festen Erwartungen hegt und sich deshalb vollumfénglich auf die neue Umge-
bung einlassen kann.

Josué Guimardes schrieb wéhrend seines Exils in Portugal A Ferro e Fogo [Mit
Eisen und Feuer], das aus zwei Bénden, dem 1972 erschienenen Em tempos de
soliddo [In Zeiten der Einsamkeit] und dem 1975 publizierten Em tempos de guerra
[In Zeiten des Krieges] besteht und in der Zeit des Argentinisch-Brasilianischen
Krieges und der Farrapen-Revolution spielt.

Erzéhlt wird in Em tempos de soliddo die Geschichte von Daniel Abrahdo
Schneider und seiner Familie, die unter schlechten Bedingungen in Séo Leo-
poldo leben und eine Offerte von einem anderen Deutschstdmmigen, Griind-
ling, bekommen, einen Hof in Rio Grande do Sul zu tibernehmen.

Carlos Griindling ist ein wohlhabender Kaufmann, der mit feinen Waren aus
Deutschland handelt und sich auch als Einwanderungsagent betétigt. Er hat gute
Beziehungen zum Kaiserhaus und ist jederzeit daran interessiert, seinen Wohl-
stand weiter zu vergroRern. Er bietet der Familie Schneider einen Hof in der
Grenzregion von Rio Grande do Sul an, auf dem er ein Warenlager hat, dass sie
betreuen sollen. Zu Beginn lauft das neue Leben fr die Familie gut:

Schneider fazia incurs@es mais distantes em busca de perdizes e de marrecdes:
sabia como apanhar capivara num banhadéo a cerca de duas léguas; aprendera
a evaporar agua do mar, trazida em pipas, para com o sal preparar o charque.
Ja colhia mandioca, batata e cebola, que a terra solta era especial para isso; a
mesa comecara a ficar mais farta e variada. (GUIMARAES 1972: 32)
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Schneider unternahm weiter entfernte Streifztige auf der Suche nach Rebhiih-
nern und Krickenten: Er wusste, wie man Capybaras in einem etwa zwei Mei-
len entfernten Sumpf fangt: Er hatte gelernt, Meerwasser zu verdampfen, das
er in Fé&ssern mitgebracht hatte, um mit dem Salz Trockenfleisch zuzuberei-
ten. Er hatte bereits Maniok, Kartoffeln und Zwiebeln geerntet, der lockere
Boden war besonders gut. Der Tisch war immer reichhaltiger und abwechs-
lungsreicher gedeckt.

Spéter werden sie sich gewahr, dass ihr Hof inmitten der bewaffneten Konflikte
liegt, was zu Zerstdrungen fuhrt. Schlimmer noch ist aber, dass Grindlings
.Warenlager' in Wahrheit ein Waffenlager ist. Als Soldaten das Anwesen durch-
suchen und die Waffen finden, wollen sie Daniel Schneider toten, dieser ver-
steckt sich in einem Brunnen, wo er mehrere Wochen bleiben wird, was ihn
schlieflich in den Wahnsinn treibt. Catarina wird verhaftet und ist Opfer korper-
licher und sexualisierter Gewalt. Diese Ereignisse lassen Catarina die Rolle des
Familienoberhauptes (ibernehmen, sie fuhrt die Familie zuriick nach Séo Leo-
poldo, wo ihr Mann im Handwerk tétig wird. Die Traumata begleiten beide,
Daniel baut eine Falltiir ein, unter der er die Néchte verbringt. Catarina verfolgt
das Ziel der Rache, sie will Grindling fir seinen Verrat toten. Als sie jedoch
sieht, dass seine Frau gestorben ist, I&sst sie von diesem Plan ab, da er nun auch
leidet:

— Néo esperava que a senhora viesse, ndo sei como agradecer.

Estava magro, olhos vermelhos e inchados, encurvado. Catarina desceu,
empurrou para debaixo da almofada do assento o pedaco de cano da espin-
garda que se deixava entrever. Caminhou até Griindling; ele sem Sofia, ela
sem o seu velho édio. Os dois em soliddo. Catarina seguiu ao lado dele, sem
uma palavra, olhando duro para a frente, com medo de chorar. (GUIMARAES
1972: 237)

— Ich hétte nicht gedacht, dass Sie kommen. Ich weil3 nicht, wie ich Ihnen
danken soll.

Er war diinn, mit roten und geschwollenen Augen, gebiickt. Caterina stieg aus
und schob den sichtbaren Teil der Schrotflinte unter das Sitzkissen. Sie lief zu
Griindling. Er ohne Sofia. Sie ohne ihren alten Hass. Beide in Einsamkeit.
Catarina lief an seiner Seite, ohne ein Wort, starr geradeausblickend mit der
Angst weinen zu missen.

Der Roman liefert einen Einblick in die Umsténde der ersten Einwander*innen,
aufschlussreich sind zwei gegenldufige Gemeinschaftsaspekte, die sich im
Roman abzeichnen. So zeigt der Roman die Abhangigkeit der nur Deutsch spre-
chenden Schneiders von der Sprachgemeinschaft. Sie vertrauen Griindling, weil
er auch deutscher Abstammung ist und sind fiir ihn dadurch leichte Beute.
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Zugleich wird die familidre Solidaritat deutlich, die ein Uberleben unter den
schwierigen Umsténden iberhaupt mdglich macht, besonders tritt hier Catarina
hervor, die im Laufe des Romans die Rolle des Familienoberhaupts tibernimmt.

Im 1986 erschienenen Roman Valsa para Bruno Stein [Walzer fir Bruno Stein]
von Charles Kiefer bildet die deutschsprachige Einwanderung bzw. die Deutsch-
Brasilianer*innen nicht die zentrale Thematik, sondern vielmehr einen Hinter-
grund, da Bruno, der Protagonist deutscher Abstammung ist. Bruno ist ein Tép-
fer aus dem Landesinneren von Rio Grande do Sul und wird bald seinen sieb-
zigsten Geburtstag begehen. Er hat sich in seine Schwiegertochter verliebt und
betrachtet dies als gldubiger Protestant wie eine gottliche Prifung. Fir den Wal-
zer hat er nichts (ibrig, es war die Lieblingsmusik seines Vaters, eines frustrierten
Musikers, der als Schullehrer arbeitete. Der Walzer begegnet ihm immer wieder
in seinen Albtrdumen.

Bruno ist autoritdr und konservativ, insbesondere was Technik betrifft, das
Fernsehen lehnt er ab, insbesondere die Telenovelas, die flr ihn der Grund fr
den Niedergang der Gesellschaft sind — mit seiner Enkelin Ver6nica streitet er
dariiber. Seine kleine Topferei lauft nicht gut, weil er sich auch hier dem Fort-
schritt verschlieft.

Fir seine Frau Olga hat er wenig Ubrig, sie hat sich ihr ganzes Leben, um
ihn, den Sohn und das Haus gekiimmert. Zwischen den Eheleuten besteht ein
groRer Bildungsabstand, sie haben sich nicht zu sagen. Obwohl die Figur Olga
nur Uber sehr wenige Redeanteile verfugt, ist sie sehr prasent im Verlauf des
Romans. Zugleich sind es auch die wenigen AuBerungen Olgas, die besonders
stark die Verbindung mit der Thematik der deutschen Einwanderung aufzei-
gen, denn sie erfolgen oft auf Deutsch: ,,Mann, komm essen* (KIEFER: 2006:
130).

Bruno Stein erinnert sich immer haufiger an seine Kindheit und Jugendzeit,
an das Fachwerkhaus in dem er aufwuchs, an seine zarte Mutter, aber auch daran,
wie er wahrend des Zweiten Weltkriegs verhaftet wurde, weil die Alltagssprache
seiner Frau Deutsch ist:

Recordava-se com rancor um episodio daquela época. Um desafeto, que sabia
que falavam alemdo na intimidade, aproximou-se da residéncia acompanhado
de um sargento getulista, e puseram-se ambos a ouvir a conversagao noturna
da familia. Precavido, Bruno abstinha-se de falar na lingua de seus ancestrais
mas Olga, porque tinha pouco contato com a lingua portuguesa, e porque se
recusava a crer que a lei estipida pudesse vir a ser cumprida, incorria no erro
de fald-la. No mesmo instante a casa foi invadida, o sargento de arma em
punho gritando que estavam todos presos. Bruno, estarrecido ante o arbitrio,
ndo teve alternativa a ndo ser convencé-los de que bastava que ele, o chefe da
casa, 0s acompanhasse a delegacia de Pau-d’Arco. (KIEFER 2006: 17f.)
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Er erinnerte sich mit Groll an eine Episode dieser Zeit. Ein Feind, der wusste,
dass sie zu Hause Deutsch sprachen, néherte sich mit einem Getulisten dem
Haus und sie begannen, dem abendlichen Gesprach der Familie zuzuhéren.
Aus Vorsicht vermied es Bruno, die Sprache seiner Vorfahren zu sprechen, aber
wegen Olga, die wenig Kontakt mit dem Portugiesischen hatte und weil er sich
weigerte zu glauben ein so dummes Gesetz kdnnte jemals ausgefiihrt werden,
beging er den Fehler sie zu sprechen. Im selben Moment drang man ins Haus
ein, der Sergeant schrie mit der Waffe in der Hand, dass sie alle verhaftet seien.
Bruno versuchte sie mit Entsetzen davon zu iberzeugen, dass es reichen wiirde
ihn als Hausherrn auf die Polizeistation in Pau-d’Arco zu bringen.

Solche Erinnerungen, wie auch die Tatsache, dass Bruno Goethes Faust liebt oder
auch den Walzer verabscheut, wie auch sein Arbeitsethos, sind in \alsa para Bruno
Stein eher Rahmensetzungen, die einen gewissen Lokalkolorit erzeugen. Jedoch
werden weder sein Konservatismus oder sein herrisches Verhalten direkt mit der
deutschen Abstammung verbunden, vielmehr ist Bruno Stein ein Vertreter einer
generell Gberkommenen Zeit. Die 1980er Jahre, die die Gegenwart des Romans
bilden, waren eine Zeit enormer Umbriiche fir Brasilien, dass sich im Ubergang
von der Militérdiktatur zur Demokratie befand. Zugleich kamen weltweite Bewe-
gungen wie die 2. Welle des Feminismus verstérkt in Brasilien an. Dies findet Aus-
druck in der Figur seiner Enkelin, die zwischen Verachtung und Bewunderung fir
ihren GroRvater schwankt und selbst in Abgrenzung zu ihrer Grof3mutter Olga
und ihrer Mutter Valéria den Kreislauf durchbrechen will, was sich im dringenden
Wunsch duRert, in die GroBstadt zu gehen und zu studieren. Schlussendlich findet
Bruno heraus, dass Valéria sich ebenfalls von ihm angezogen flihlt und die beiden
geben ihren Geflihlen und sexuellen Bediirfnissen nach, womit es zu einer Dekon-
struktion der Werte kommt, was Bruno veréndert. Zum Ende des Romans hort er
einen Walzer aus dem Haus des Nachbarn und begibt sich ins Wohnzimmer, schal-
tet den Fernseher ein und schaut genussvoll das Programm.

Auch innerhalb der deutschsprachigen Literatur gibt es Beispiele fur Texte, in
denen die deutschsprachige Einwanderung nach Brasilien oder das deutschspra-
chige Exil in Brasilien nicht zentral verhandelt werden, jedoch Giber weite Strecken
im Text prasent sind. Einer dieser Texte ist der 2021 erschienene und auferst
erfolgreiche Roman Junge Frau, am Fenster stehend, Abendlicht, blaues Kleid von Alena
Schrdder. Der Roman zeigt die Geschichte von vier Generationen von Frauen
einer Familie. Vordergriindig wird zunachst der Konflikt zwischen der Germanis-
tik-Doktorandin Hannah und ihrer GroBmutter Evelyn, die nicht Giber die Vergan-
genheit sprechen mochte, verhandelt. Evelyn hat einen Brief aus Israel erhalten,
der das Interesse der Enkelin weckt, aber Evelyn méchte nicht dartiber sprechen.
Der Brief hangt mit der komplizierten Familiengeschichte zusammen, die im
Roman (iber eine Montage zwischen Kapiteln der Gegenwart und solchen vergan-
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gener Zeiten erschlossen wird, die jeweils Einblick in das Leben der Frauen in der
Weimarer Republik, im nationalsozialistischen Deutschland und der alten Bundes-
republik in der Nachkriegszeit geben. Senta, die UrgroBmutter Hannahs und Mut-
ter Evelyns lebt in den 1920er Jahren in Mecklenburg, in einer ungltcklichen Ehe,
aus der sie sich nur unter der Bedingung befreien kann, dass sie ihre Tochter Evelyn
bei der Schwégerin Trude zuriicklasst — Initial der schwierigen Mutter-Tochter-
Beziehung. Wahrend Evelyn bei Trude aufwdchst, die spéter eine iberzeugte Nati-
onalsozialistin werden wird, geht Senta nach Berlin, wo sie die neuen Mdoglichkei-
ten fur Frauen auskostet und ihren zweiten Mann Julius Goldmann, einen jiidi-
schen Deutschen, kennenlernt. Julius Goldmann hat im Gegensatz zu seinen
Eltern ein gutes Gespur fur die politische Lage und beginnt bereits 1932 (iber
Ausreisemdglichkeiten nachzudenken:

In seinem Kopf hatte Julius l&ngst begonnen, seine Kontakte im Ausland zu
sortieren. Er hatte einen alten Schulfreund in der Schweiz, einen ehemaligen
Kommilitonen in Danemark, entfernte Verwandte in Brasilien. Er hatte ver-
sucht mit seinem Vater dariiber zu sprechen, aber der wollte davon nichts
wissen. (SCHRODER 2021; 176).

Ein Verwandter aus Brasilien schreibt Julius schlieflich, dass sie kommen sollen.
Aber Julius zdgert wegen der Eltern. Der Vater Itzig Goldmann betreibt einen
Kunstsalon am Ltzowplatz in Berlin, der 1937 enteignet wird. Die Eltern wer-
den schlieflich in das Konzentrationslager Treblinka deportiert und dort ermor-
det. Julius Goldmann und Senta fliichten nach D&nemark und spéter von dort
nach Schweden. Zuvor néht Senta ein Vermeer-Gemalde, das sie von Julius’
Vater geschenkt bekommen hat, in einen Koffer fir ihre Tochter ein und infor-
miert die Schwégerin dariiber. Das wertvolle Bild ist die einzige Hilfe, die sie
ihrer Tochter geben kann. 1950 kommen Julius und Senta nach Deutschland, um
an der Hochzeit von Evelyn teilzunehmen und sich um die sogenannte ,Wieder-
gutmachung‘ zu bemuhen. Das Wiedersehen zwischen Mutter und Tochter ver-
lauft distanziert. Als Senta Evelyn schlieRlich nach dem Bild fragt und klar wird,
dass die Schwégerin Evelyn niemals etwas dartiber gesagt, noch es ihr hat
zukommen lassen, wird Senta witend und es kommt zum Eklat zwischen Mut-
ter und Tochter. Dies und die Erfahrungen mit dem kiihl blrokratischen
Umgang der Schuld in der Bundesrepublik lassen bei Senta den Entschluss rei-
fen, dass es Zeit ist, dem Kontinent den Riicken zu zukehren:

Es war an der Zeit, dass sie hier verschwanden. Weg aus Berlin, weg aus
Deutschland, und vielleicht hatte Julius recht, vielleicht wiirden sie wirklich
einen Ozean zwischen sich und diesen Ort bringen missen, damit es leichter
wurde. In Brasilien war es warm. Ein alter Kollege vom Tageblatt hatte Julius
geschrieben und ihm Mut gemacht. Eine Stelle fur ihn und auch eine fir
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Senta wirden sich finden, es gebe deutschsprachige Exilzeitungen, und falls
er noch ein wenig Franzdsisch kdnne, wiirde ihm das Portugiesisch leicht fal-
len. (SCHRODER 2021: 328)

In der Gegenwart versucht sich Hannah mit der Geschichte, nicht nur jener ihrer
Familie, auseinanderzusetzen. Der Brief aus Israel stammt von einem Restituti-
onsinstitut; da Julius vor Senta verstarb und sonst keine Nachkommen existie-
ren, ist der Anspruch auf die Bilder, die Itzig Goldmann im Nationalsozialismus
geraubt wurden, auf ihre Grofmutter und in der Folge auf sie ,rechtmaRig‘ tiber-
gegangen. Ob dies auch richtig ist, ist eine der Fragen, die Hannah beschéftigen.
Nach anfanglicher starker Abwehr I&sst sich Evelyn schlieBlich darauf ein, mit
Hannah die Familiengeschichte aufzuarbeiten, was die beiden einander wieder
annéhert. Nach Evelyns Tod macht sich Hannah auf den Weg, um den letzten
Lebensort ihrer UrgroRmutter kennenzulernen:

[...] Hannah [wiirde] nach Paris fliegen, und von dort nach Rio, drei Wochen
lang. Hannah befihlte das kleine S&ckchen in ihrer Manteltasche, wéhrend sie
in der Schlange vor dem Security-Check stand, und verfluchte sich, weil sie es
nicht einfach ins Aufgabegepdck getan hatte. Hoffentlich wiirde man ihr
keine Fragen stellen. Es war nur ein bisschen Asche, die sie in Rio auf ein
Grab streuen wollte. Falls sie eines fand. (SCHRODER 2021: 361f.)

4.3 DEUTSCHSPRACHIGE REISELITERATUR ZU BRASILIEN

Der dlteste europdische Text, der sich intensiv mit Brasilien beschéftigt, ist die
Wiarhaftig Historia und beschreibung eyner Landtschafft der Wilden/ Nacketen/Grimmigen
Menschfresser Leuthen die vom nordhessischen Landsknecht Hans Staden auf
Frihneuhochdeutsch um 1557 verfasst wurde und in der er seine beiden Reisen
in Gebiete beschreibt, die Teil des heutigen Brasiliens sind. Der Text wirkte
nachhaltig auf das Brasilienbild im deutschsprachigen Europa und dariiber hin-
aus. Aus den wenigen anderen zeitgendssischen Veroffentlichungen zu Brasilien
sticht er insbesondere durch die Positionierung des Autors heraus, der nicht der
kolonialen Oberschicht angehérte und mehrmals von Indigenen®® gefangen

30 Namentlich von Tupinambg, einem im Kiistengebiet des heutigen Bahias anséssigen Volk,
das im Zuge der Kolonisation durch eingeschleppte Krankheiten und Gewaltakte stark
dezimiert wurde und schlieBlich durch freiwillige wie unfreiwillige Vermischung fast véllig
in der Kolonialbevolkerung der Kiistenregion aufging (vgl. RINKE 2005: 895-899). lhre
mit anderen VVolkern geteilte Sprache Tupi spielte eine groRe Rolle bei der Entwicklung der
sogenannten lingua geral, einer im kolonialen Brasilien gebrauchten allgemeinen Verkehrs-
sprache (vgl. z. B. NAVARRO: 1998).
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genommen wurde und deren Leben aus dieser fiir ihn unglnstigen Position
beschrieb, dabei jedoch fast frei von Vorurteilen blieb (vgl. BAsTOs 1999: 1).
Obwohl Stadens Text nicht dezidiert erwdhnt wird, kann er auch als wichtiges
Initial des Movimento Antropéfagico um die Malerin Tarsila do Amaral und den
Schriftsteller Oswald de Andrade gelten. Letzterer war ein grof3er Verehrer des
Schriftstellers José Bento Monteiro Lobato, der 1925 eine portugiesischspra-
chige Ubertragung®® des Werks anfertigte sowie 1927 eine Adaption fiir Kinder
As aventuras do Hans Staden [Die Abenteuer Hans Stadens], die fester Teil der Schul-
lekture Brasiliens wurde. BASTOS (1999: 4-5) konnte anhand von Aussagen des
zur Gruppe der brasilianischen Modernist*innen gehtérenden (deutschstdmmi-
gen) Schriftstellers Raul Bopp nachweisen, dass Staden kurz vor der Erstellung
des fir die Gruppe namensgebenden Gemaldes durch Tarsila do Amaral Thema
bei einer Zusammenkunft gewesen war. Im Manifesto Antropéfago wird ein Bezug
zu einem brasilianischen Primitivismus hergestellt, der letztlich mit der Einfach-
heit des Staden-Textes korrespondiert. Auch Stadens Wahrnehmung von Diver-
sitdt unter den Menschen steht im Einklang mit den formulierten Zielen des
Manifests.

Também o estilo fluente do relato de Staden casava-se perfeitamente com o0s
principios modernistas de aversdo ao empolado e retorico. [...] Outro trago
de modernidade em Staden é sua compreensao da diversidade existente entre os
homens, de que sdo mostras as peculiaridades da sociedade outra em que se
viu subitamente jogado. (BASTOS 1999: 67, Herv. i. O.)

Auch der fliissige Stil des Berichtes von Staden verband sich perfekt mit den
modernistischen Prinzipien, die eine Abneigung gegen das Gestelzte und Rhe-
torische hegten. [...] Ein weiteres Merkmal der Moderne in Staden ist sein Ver-
standnis flr die Vielfalt der Menschen, indem die Besonderheiten der anderen
Gesellschaft, in die er pl6tzlich hineingeworfen wurde, gezeigt werden.

Die sachliche und nur selten wertende Beschreibung wird von vielen For-
scher*innen betont, obwohl dennoch in der Rezeptionsgeschichte der sensatio-
nelle Teil, insbesondere die beschriebene Anthropophagie den Fokus stark
bestimmte. Stadens Werk ist dartber hinaus ein deutliches Zeichen der frihen

31 Teilweise wird Monteiro Lobatos Ausgabe als erste portugiesischsprachige Ubersetzung
bezeichnet, dies ist insofern falsch, da es sich vielmehr um eine literarische Adaption des
Ursprungstextes handelt, was auch bereits im Titel Meu Cativeiro Entre os Selvagens do Brasil
[Meine Gefangenschaft unter den Wilden Brasiliens] aufgezeigt wird, der deutlich vom Ori-
ginal abweicht. Bereits seit 1892 existierte eine portugiesische Ubersetzung von Tristdo de
Alencar Araripe, die jedoch auf Basis der franzdsischsprachigen Ausgabe angefertigt
wurde. Die erste Ubersetzung auf Grundlage des Originaltextes erschien 1930 (Uberset-
zung: Alberto L6fgren und Theodoro Sampaio).
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Globalisierung, an der keineswegs nur Individuen der iberischen Kolonial-
méchte beteiligt waren, sondern die weit in den europdischen Kontinent hinein-
strahlte (vgl. ETTE 2019: 299). Stadens Schrift teilt sich in zwei Bucher, die im
Grunde bereits deutlich zwei verschiedene Textsorten der Reiseliteratur zeigen,
die auch spéter noch hdufig anzutreffen sind. Beim ersten Teil steht der Erleb-
nischarakter der Reisen und Aufenthalte im Fokus, im zweiten Teil beschreibt
Staden minuzits die Gemeinschaft der Indigenen, ihre Rituale, Regeln und
Lebensgewohnheiten.

Im Grunde war er ein Vdlkerkundler avant la lettre, [...] aber mit einem siche-
reren Gespur fur die Realitit. Zog der narrative erste Teil seines Bestsellers
auch die meiste Aufmerksamkeit auf sich, so verfugt der zweite, diskursiv
angelegte Teil Uber Qualitaten, die insbesondere im 20. Jahrhundert vorzugs-
weise ins Zentrum der (disziplindren) Auseinandersetzungen um Hans Sta-
den riuckten. (ETTE 2019: 300)

Reiseliteratur ist in der Forschung nicht einheitlich definiert und nur schwer zu
fassen, die einschlégigen Lexika definieren sie zumeist als ,,Oberbegriff fir Dar-
stellungen tatsdchlicher oder fiktionaler Reisen (LITERATURWISSENSCHAFTLI-
CHES LEXIKON 2006: 336). Darunter werden sowohl Sachtexte wie Handbi-
cher, Reiseflihrer und Beschreibungen wissenschaftlicher Expeditionen gefasst
als auch dezidiert literarische Texte wie Reiseromane und -erzdhlungen,
-berichte. Oftmals ergeben sich auch Mischformen und sogar die Exilliteratur
wird darunter gefasst (vgl. a. a. O. 338). Die Definition des SACHWORTERBUCHS
DER LITERATUR (2001) findet sich im Einklang mit der oben genannten, defi-
niert aber einige Untergruppen genauer. Im METZLER LEXIKON LITERATUR
(2008: 640) wird dagegen ,Reiseliteratur nicht ausgewiesen, es bietet jedoch Ein-
trdge zu Untergruppen, wie dem Reisebericht, der sich einerseits klar von rein
fiktionalen Textsorten wie dem Reiseroman abgrenze, aber auch von ,,Hilfsmit-
teln wie Reiseflihrern und -handbiichern®.

Deutlich wird hier, dass unter Reiseliteratur eine vielfaltige Fllle an Texten zu
verstehen ist. Auch in Bezug auf Brasilien sind bis in die Gegenwart unzéhlige
Publikationen erschienen, die sich unter diesem Oberbegriff fassen lassen. In
Bezug auf die in dieser Arbeit vorgestellten Literaturen kann ergénzt werden,
dass die deutschsprachige Reiseliteratur zu Brasilien im Gegensatz zur brasilia-
nischen Literatur deutscher Pragung in aller Regel fiir ein anderes Lesepublikum
geschrieben ist, sie wendet sich nicht an ein lokales Publikum in Brasilien, son-
dern an ein Lesepublikum im deutschsprachigen Europa.

Brasilien war seit Staden bis in die Gegenwart immer wieder Gegenstand viel-
faltiger deutschsprachiger Reiseliteratur. Es lassen sich einige Cluster von Texten
herauskristallisieren, von denen zwei im Folgenden dargestellt werden, ohne
jedoch einen Anspruch auf Vollstandigkeit erheben zu wollen.
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4.3.1 Forschungsexpeditionen im 19. Jahrhundert

Im Zuge der Verlegung des portugiesischen Hofes nach Brasilien (vgl. Kapitel
3) wurden auch die H&fen fir Besuche (und Einwanderung) von Menschen aus
Handel und Wissenschaft getffnet. 1817 reisten auf GeheiR der Kdniglichen
Akademie der Wissenschaften zu Munchen die beiden Naturforscher Johann
von Spix und Carl von Martius nach Brasilien ein und schlossen sich formal der
Osterreichischen Brasilien-Expedition an. Da sie sich nicht mit ihren Kollegen
einigen konnten, trennten sie sich und begannen ihre Forschungsreise im Std-
osten des Landes Uber 10000 Kilometer bis ins Amazonasgebiet. Sie legten eine
enorme Sammlung aus Flora und Fauna, wie auch Alltags- und Kunstgegenstén-
den der Indigenen an, die sie nach Europa verschickten (vgl. BOLLE/LISBOA
2018: 3, auch ZIMMER 2019: 59).

Von der Romantik gepréagt, waren die beiden Deutschen aus der ersten Halfte
des 19. Jahrhunderts der Auffassung, die Beobachtung und das tiefste Ver-
standnis der Natur hinge nicht allein von ihrer Systematisierung ab, sondern
auch vom Gefilhl. Von Goethe inspiriert, verkniipften sie Wissenschaft und
Dichtung und lehnten eine mechanistische Interpretation der Natur ab. (vgl.
BOLLE/LISBOA 2018: 4).

L1SBOA (2000: 268—269) sieht im verstarkten Interesse an Brasilien und der Ent-
sendung von Wissenschaftlern aus verschiedenen Landern Europas auch ein
koloniales und marktorientiertes Interesse. Die deutschsprachigen Lander Euro-
pas gehdrten dabei zu jener Gruppe Staaten, deren Nationenbildung noch nicht
abgeschlossen war und die deshalb keine direkte Exploration betreiben konnten,
weshalb sie die wissenschaftliche Erforschung fokussierten, diese ist aber nicht
mit einem epistemologischen Bestreben zu verwechseln. Vielmehr konnte
anhand der thematisch vielféltigen Berichte das soziale, wirtschaftliche und auf
die Natur bezogene Potenzial des Landes bewertet werden. Neue Markte sollten
so erobert, erweitert und erschlossen werden.

Die insgesamt 30 Monate dauernde Expedition der beiden Forscher kam
1821 zu ihrem Abschluss. Nach der Riickkehr nach Bayern begannen sie, ihre
umfangreichen Notizen in Berichte zu ibersetzen. Da Spix 1826 verstarb, kam
diese Aufgabe vor allem Martius zu. BIEs (2014: 69) flihrt aus, dass Martius sich
am Prinzip der ,,Doppelten Darstellung* orientiert hat.

Neben der baldigen Publikation von botanischen Abhandlungen publizierte
er zwischen 1923 und 1931 drei Bénde der Reise nach Brasilien (den ersten Band
noch mit Spix). Die Besonderheit der Bénde liegt in der Verbindung teilweiser
literarischer Sprache mit Wissensvermittlung.

Es gibt fast kein Gebiet, iber das er nicht geschrieben hatte: tber Sitten
und Gebrauche in Stadt und Land, Erndhrung und Krankheiten, Handel
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und Landwirtschaft, vor allem aber (iber Geologie und Geografie, auch
Uber das Klima und die I&stigen Parasiten, tber die schon vor dem
Untergang stehenden Indianerstdmme, endlich Uber Fauna und Flora,
deren allméhliche Verédnderung durch den Menschen er bereits bemerkte.
(WESCHE 2019: 45-46)

Die Berichte waren Grundlagenforschung fir verschiedenste Disziplinen. Aus
heutiger Sicht unangenehm aufféllig ist, dass die Kategorisierungen nicht nur far
Pflanzen und Tiere, sondern auch fiir Menschen Anwendung fanden. Die sich
im damaligen wissenschaftlichen Diskurs wirkmdchtig verbreitende Theorie ver-
schiedener Menschenrassen hatte auch in ihm einen Anhénger gefunden, die
rassistischen Beschreibungen erfolgen teilweise in einer Art Plauderton und mit
persdnlichen Bewertungen:

Schon die weissere Gesichtsfarbe zeichnet sie vor ihren Nachbarn aus; noch
mehr aber der feinere Gliederbau und eine der americanischen Race gemei-
niglich fehlende Grdsse und Ebenmassigkeit. Die gegen andere Indianer diin-
neren Extremitédten, der ldngere Hals, die stérker hervortretenden Schliissel-
beine, die zwar mit fleischiger Musculatur versehene aber schmalere Brust,
der schlankere, minder gewdlbt hervortretende Unterleib, die schmaleren
Huften — Alles erinnert vielmehr an eine caucasische Bildung. Auch die
Gesichtsziige sind ausgezeichnet, bisweilen sogar schon zu nennen. (MAR-
TIUS/SPIX 1966: 1204)

Der eigentliche Reisebericht der beiden Forscher war Ausgangspunkt fir
zahlreiche Adaptionen literarischer Form. Martius selbst schrieb einen
Roman, in dem er einen deutschen Arzt von Pard aus eine Reise in den
Amazonas unternehmen lasst. Das Manuskript ist auf 1831 datiert, weshalb
der Roman bei seiner posthumen Veroffentlichung 1992 im Vorwort des
Herausgebers Erwin T. Rosenthal als erster Brasilienroman der Welt bezeich-
net wurde (vgl. Bies 2014: 73). Neben dem hauptséchlichen Erzéhlstrang, der
die Reise erfasst, wird auch die Entwicklung des Protagonisten Hartoman
beschrieben, der unter anderem sein Bild von den Indigenen (negativ)
verdndert. Konstant erfolgt eine Gegenuberstellung zwischen Zivilisation
(Alte Welt) und Natur (Brasilien) (vgl. a.a. O.: 74). Aufschlussreich ist, dass
der Protagonist eine weitere Wandlung erféahrt und versucht, seinen eurozen-
trischen Blick abzulegen:

Hartoman macht eine doppelte Differenzerfahrung: hier die Andersartigkeit
der Indianer, abweichend von den europdischen Klischees und doch beein-
druckend in ihrer Menschlichkeit; dort die Ausléschung dieser Andersartig-
keit durch die Kolonisation und ihre Folgen. (KIENING 2006: 266)
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4.3.2 Frauen erobern die Welt

Neben den zahlreichen Texten ménnlicher Autorschaft treten im ausgehenden
19. Jahrhundert auch solche von gebildeten Frauen hervor, die, oftmals allein
reisend, ihre Erlebnisse literarisch verarbeiteten.

Die erste und wahrscheinlich eindrucksvollste ist die Wienerin Ida Pfeiffer,
die als erste Frau Uberhaupt eine Weltreise unternahm. Bereits in jungen Jahren
hatte sie selbst verschiedenste Reiseberichte gelesen und eine Faszination flir das
Reisen entwickelt. Diese waren ein Fluchtpunkt flr Pfeiffer, die wie ETTE (2019:
511f)) ausfuhrt, von ihrem Vater die gleiche Erziehung wie ihre fiinf Briider
genoss und sich bevorzugt auch wie ein Junge kleidete. Nachdem der Vater 1806
verstorben war, setzte die Mutter eine ,weibliche’ Erziehung fur sie durch. Frei-
heit erlangte sie erst wieder nach dem Tod ihres Mannes mit Mitte vierzig, von
nun an begann sie regelmaRig zu reisen und dariiber zu schreiben. Der Erfolg
ihrer Schriften erlaubte es ihr, weitere Reisen zu unternehmen. Im Vorwort ihres
Buchs Eine Frauenfahrt um die Welt (1850) positioniert sie sich als einfache Rei-
sende, die weder Anspruch auf eine wissenschaftliche Abhandlung noch auf
,hohe Literatur* erhebt:

Ich vermag nur schmucklos das zu erzahlen, was mir begegnet, was ich gese-
hen, und will ich etwas beurtheilen, so kann ich es blos von dem Standpuncte
einfacher Anschauung aus. (PFEIFFER 1850: 5)

KATHOFER (2007: 110) zeigt auf, dass genau durch diese Zuriicknahme eine
Autoritét erzeugt wird, die sie als besonders neutrale Beobachterin ausweist, dass
aber ebenjene Neutralitat kaum bei den Berichten tiber ihren ersten dreimonati-
gen Aufenthalt zum Ausdruck kommt. Pfeiffer nimmt hier implizit Bezug auf
die Brasilien-Euphorie, die zu diesem Zeitpunkt herrschte, bestétigt die ,,Uppig-
keit der Natur* und den ,,immerwéahrenden Frihling” um dann zugleich deutlich
einzuschrénken ,,doch mdge ja keiner glauben, daR hier auch alles schon, alles
gut sei, dal es nichts gebe, was vielleicht den Zauber des ersten Eindrucke
schwdchen kdnnte* (PFEIFFER 1850: 27).

Auch die Beschreibung der Bewohner*innen des Landes ist wenig schmei-
chelhaft und wie KATHOFER (2007: 111) anmerkt. ebenfalls im Kontext der Bra-
silienauswanderung zu sehen, wenn Pfeiffer die (weien) Bewohner*innen des
Landes mit Européer*innen vergleicht;

Im Ganzen scheinen jene von den Europdischen wenig abzuweichen, denn
die jetzigen Besitzer des Landes stammen ja von Portugal her, und so kdnnte
man figlich die Brasilianer in das Amerikanische (bersetzte Europaer nen-
nen. DaB durch diese Uebersetzung manche Eigenschaften verloren gegan-
gen, andere wieder hervorgetreten sind, ist wohl natlrlich. Am stérksten tritt
bei dem amerikanisch gewordenen Européer die Sucht nach Geld hervor, die
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zur Leidenschaft wird und oft den furchtsamsten Weif3en zum Helden macht.
(PFEIFFER 1850: 29)

Besonders vollumfanglich wird ihre Position als weile Européerin in den bewer-
tenden AuRerungen iber nicht-weile Bewohner*innen Brasiliens deutlich, wie
sich an einer ausfiihrlichen Beschreibung einer Familie gemischter Abstammung
zeigt,

die meine ganze Aufmerksamkeit in Anspruch nahm. Die Frau, eine ziemlich
beleibte Schonheit von einigen dreiig Jahren, war geputzt wie es bei uns nur
eine Dame von sehr verdorbenen Geschmacke sein kann, — all ihre Kostbar-
keiten trug sie an sich. Wo sich von den Juwelen und Gold nur immer etwas
anbringen liel3, war es auch geschehen. Ein Kleid von schwerem Seidenstoff
und ein &chter Shawl umhllten den dunkelbraunen Kérper, und ein wei3sei-
denes Hutchen, klein und niedlich, sa® hochst komisch auf dem plumpen
Kopfe. Der Gemal und fiinf Kinder standen der Ehefrau und respektive Mut-
ter wiirdig zur Seite [...] (PFEIFFER 1850; 61)

Die ironisierte Beschreibung zeigt Pfeiffers Verhaftetsein in kolonialrassisti-
schen Diskursen ihrer Zeit, sie empfindet den Anblick nicht-weiler Menschen
als Zumutung und bendtigt mehrere Wochen, um sich daran ,,zu gewohnen®.
Gelegentlich kann sie ihre Vorurteile jedoch nicht mit dem Beobachteten in Ein-
klang bringen, etwa wenn sie Schwarze ,,zarteste Stickereien* anfertigen sieht,
die nicht in das Bild von Wildheit passen und ist schlief3lich sogar in der Lage,
die rassistischen Denkmuster zu brechen:

Ich gebe zu, daR sie [die Schwarzen O.V.] einigermaRen entfernt von der
geistigen Bildung der Wei3en sind; finde aber die Ursache nicht in dem Man-
gel an Verstand, sondern in dem génzlichen Mangel an Erziehung.

Brasilien wird von Pfeiffer weniger als Reiseland denn als Auswanderungsziel
vieler ihrer Landleute beschrieben, ,,[blesonders an Stellen, an denen Pfeiffer ihr
Unwissen und ihre Unfahigkeit bekundet, erkennt man [nicht nur] den ideologi-
schen und politischen Charakter [...] sondern auch die mehr oder weniger expli-
zite Bezugnahme auf den politischen Auswanderungsdiskurs ihrer Zeit.”
(KATHOFER 2007: 112)

Eine Schriftstellerin, an der sich besonders deutlich die Schwierigkeit einer
klaren Abgrenzung der verschiedenen Genres deutsch-brasilianischer Literatu-
ren zeigt, ist Maria Kahle. Sie besuchte 1913 eine nach Brasilien ausgewanderte
Tante und musste aufgrund des beginnenden Ersten Weltkrieges dort bleiben.
Sie begann fir &rtliche deutschsprachige Zeitungen zu arbeiten, insbesondere
fur den konservativen Urwaldboten und versuchte, Kontakte in die deutschspra-
chigen Siedlungskolonien zu knipfen. Neben journalistischen Texten publi-
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zierte sie auch literarische, die ihre vélkische Gesinnung deutlich zum Ausdruck
brachten, in den Worten von SEYFERTH (2004: 162):

E uma poesia grandilogiiente em relagio a paisagem brasileira, aos resultados
da colonizacdo alema e a germanidade.

Es handelt sich um eine schwiilstige Poesie in Bezug auf die brasilianische
Landschaft, auf die Ergebnisse der deutschen Kolonisierung und das
Deutschtum.

Trotz ihrer nachweislichen breiten Betdtigung in der deutsch-brasilianischen
Presse filhrt KUDER (1936) sie nicht in seiner Auflistung deutsch-brasilianischer
Autor*innen auf, weshalb SEYFERTH (2004: 162) vermutet, dass er sie als deut-
sche Schriftstellerin eingeordnet haben muss. Auch HUBER (2008: 2) schliel3t sie
klar aus dem Kreis der deutsch-brasilianischen Schriftsteller*innen aus. Tatsach-
lich fallt Kahle auch thematisch deutlich aus dem Rahmen, der durchaus haufig
und stark vertretene Pathos der ,Urheimat’ und dem Deutschtum gegentber
werden bei ihr volkisch Ubersteigert, die Deutsch-Brasilianer*innen werden zu
einer Projektionsflache ihres rechtsnationalen und rassistischen Gedankenguts.
In ihrem ersten Gedichtband Liebe und Heimat, den sie ,,den Deutschen Brasili-
ens* (SCHROEDER 1993: 4) widmete, werden bereits ihre Themen und Motive
deutlich, die auch ihre spéteren Schriften pragten. Nach ihrer Riickkehr nach
Deutschland 1920 nahm sie die Thematik fur ein deutsches Publikum wieder
auf.

Der Gegensatz zwischen Heimat und Fremde steigert sich zu einer plakativen
rassistischen bzw. nationalsozialistischen Bekenntnisprosa, der eine differen-
ziertere Personendarstellung ebenso fremd ist wie eine kunstvolle Erzahl-
weise. (SCHROEDER 1993; 6)

Es entstehen Texte wie Deutsches Volkstum in der Welt (1930), Deutsche Briider
und Schwestern im Auslande (1933), Deutsche jenseits der Grenzen (1934), Deutsche
Heimat in Brasilien (1937) u.v.m. In dieser Zeit erscheint auch der von der
NSDAP herausgegebene Kalender Volk und Heimat in Brasilien, in dem sich
unter anderem poetische Lobpreisungen von ihr an Adolf Hitler befinden
(vgl. SEYFERTH 2004: 162). Trotz ihres deutlichen Engagements fiir den
Nationalsozialismus gelingt ihr nach Kriegsende eine offizielle Entnazifizie-
rung. Sie greift Brasilien immer wieder als grundlegende Thematik ihrer
Schriften auf, so erscheinen die Romane Madchen im Urwald (1953) und Reise
nach Brasilien (1958) und die Prosa-Anthologie Das verlorene Paradies (1960). In
letzterer ist die kurze Erz&hlung Die schwarze Madonna enthalten, die sinnbild-
lich fir ihre oft banalen Texte steht: Zwei Afro-Brasilianer*innen, Cousin und
Cousine, gehen gemeinsam auf Pilgerreise zu einer schwarzen Madonna, um

88



Deutschsprachige Reiseliteratur zu Brasilien

Furbitte fur das erkrankte Kind des Cousins zu leisten. Auf der Reise fragt der
Cousin, warum die Kirche der schwarzen Madonna an diesem Ort sei. Die
Cousine erklart daraufhin:

Meine GroRmutter hat es mir oft erzéhlt, ja. Sie ist noch Sklavin gewesen auf
einer Kaffeefazenda, und alle N* waren damals in Brasilien Sklaven. Die
schwarze Haut wurde miflachtet. Da haben viele Sklaven Gott um ein Zei-
chen angefleht, aber es kam keines. Und dann kam doch eins. [...]

Neben der Auffélligkeit, dass Kahle nach Einfilhrung der beiden Figuren als
Schwarze immer wieder auf AuRerlichkeiten der Protagonist*innen referiert
(Floriano [...] wischte mit dem Armel seines weiRen Baumwollanzuges tber
die nasse schwarze Stirn*; ,,Sie holte aus der Tasche einen weilen Tullschleier
und wand ihn um ihr kurzes Kraushaar [...]“) ist es bemerkenswert, dass Kahle
ihre Figur erkléren lasst, dass zur Zeit der Entstehung der Wallfahrtskirche alle
Schwarzen Sklav*innen in Brasilien waren — ein Faktum, das im kollektiven
Gedéchtnis der Afro-Brasilianer*innen fest verankert ist und fur diese keiner
gesonderten Erklarung bedarf, somit dient die Figurenrede ausschlieBlich der
Information des weiRRen, europdischen Publikums. Es ist Zeugnis von Kahles
oberflachlichem literarischen Schaffen.

Vollig anders stellen sich die aus ihren Tagebucheintragungen entstandenen
Gedichte und kurzen Prosastlicke von Marie Luise Kaschnitz dar. Es sind fein
aufeinander abgestimmte Texte, die nicht den Blick auf das Typische lenken,
sondern vielmehr das Besondere suchen (vgl. Sousa 1998: 49). ,,Ich habe immer
das Rétselhafte gesehen, es hat mich iberall angezogen, nicht zur Deutung, son-
dern zum Aufzeigen.” (KASCHNITZ 1989: 971).

So erlauben ihre Gedichte kein Verstehen einer ,fremden‘ Welt, sondern
beschreiben feinsinnig das Wahrgenommene

Bentevi

Versunken sind die Lander Weitwienie.
Mit den bliihenden Baumen.

Neun Tage lang hab ich nichts andres gesehen als Meer.
Aber ich hér ihn noch immer

Den Vogelschrei Bentevi

Im Tal mit der roten Erde

Den Hochhdusern

Den riesigen Sternen.

Wohin ich entriickt war

Wo ich zu trauern verga

Wo meine Klage verstummte.
(KASCHNITZ 1973)
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Das Gedicht Bentevi (bras. pt. eigentlich bem-te-vi) nimmt Bezug auf den in Bra-
silien weit verbreiteten Vogel, jedoch werden weder das Tier noch das Land
néher eingeflihrt und Leser*innen deutlich zugénglich gemacht, sondern es steht
vielmehr der mdgliche Zauber einer Reise im Vordergrund — das Ich ist seiner
Wirklichkeit entzogen, ,,entriickt” und konnte die eigene Schwermut fiir einige
Zeit hinter sich lassen (,,Wo ich zu trauern vergal3*), der Vogelschrei des bem-te-
vi Ubertonte diese Trauer (,,WWo meine Klage verstummte*) und hallt nun noch
deutlich nach, auch wenn das Ich sich schon seit langerer Zeit nicht mehr am Ort
der vielféltigen Eindriicke befindet (,,Neun Tage hab ich nichts andres gesehen
als Meer.“). Brasilien scheint nur fur Kenner*innen durch wenige andere Eigen-
schaften deutlicher auf (,,rote[] Erde*) und anderes scheint austauschbar (,,Mit
den bluhenden Baumen®; ,,Den Hochhdusern*) und nicht spezifisch an das
Land gebunden oder ist chiffriert wie ,,[die] riesigen Sterne®, die flr das Kreuz
des Suidens mit seinen vier hellen Sternen stehen. Der Tenor wird von den Spe-
zifika des Reiseziels weg auf den Prozess des Reisens selbst gelenkt, der es dem
Ich erlaubt, Abstand zu sich zu gewinnen.

4.4 DEUTSCHSPRACHIGE EXILLITERATUR IN BRASILIEN

Brasilien nimmt im Rahmen der L&nder, in denen Autor*innen (wie auch andere
Menschen) Zuflucht zur Zeit des Nationalsozialismus fanden, in mehrfacher
Hinsicht eine Sonderstellung ein. Zum einen war es in aller Regel nicht das
bevorzugte Ziel, sondern meist eine Art ,Plan B*, zum anderen ist in der For-
schung durchaus umstritten, ob tberhaupt von einem Exilland gesprochen wer-
den kdnne, wenn man sich die Bedingungen anschaut, unter denen Gefliichtete
in das Land gelangten und dort lebten (vgl. Kapitel 3.8). Selbst die Bezeichnung
Asylland’, die von Durzak (1973: 41) vorgeschlagen und von Isabela
FURTADO KESTLER in Die Exilliteratur und das Exil der deutschsprachigen Schriftsteller
und Publizisten in Brasilien (1993) aufgegriffen wurde, kann hinterfragt werden,
wenn man sich vor Augen flhrt, dass Brasilien alle ins Land Kommenden als
Emigrant*innen erfasste und humanitédre Grinde nur auf der individuellen
Ebene eine Rolle spielten.®? Das vergleichsweise geringe Interesse in der Exil-
forschung und der Exilliteraturforschung fihrt Marlen EckL (2010b: 337) ins-

32 Bekanntestes Beispiel hierfiir ist der brasilianische Konsul in Marseille — Murillo Martins
de Souza — der entgegen der ihm bekannten Regeln unzahlige Visa fir judische Menschen
ausstellte und spéter deshalb zwangspensioniert wurde. ECKL (2010b: 340-341) nennt wei-
tere brasilianische Botschaftsangehdrige in Europa, die spater aufgrund ihres personlichen
Engagements flir die Fliichtenden in Israel als ,,Gerechte unter den Volkern* ausgezeich-
net wurden.
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besondere auf den bereits genannten Umstand zuriick, dass Brasilien nicht das
,Ziel der Wahl* war, weshalb nur wenige ,grof’e' Namen unter den immerhin
16.000-19.000 wahrend des Nationalsozialismus Zufluchtsuchenden zu finden
sind. Zugleich gerieten einige in der Weimarer Republik durchaus etablierte
Schriftsteller*innen in Vergessenheit.

Die Mdglichkeiten insbesondere der Bildung einer Exilgemeinschaft, eines
Austausches zwischen den Exilierten, waren durch ihre Rechtsstellung stark ein-
geschrénkt. Als Inhaber*innen deutscher Pésse galten sie spatesten ab 1942 als
Angehorige einer Feindnation, weshalb ihre Bewegungsfreiheit auch innerhalb
Brasiliens stark eingeschrénkt war. Die brasilianische Regierung errichtete Inter-
nierungslager, in denen neben Sympathisanten des Nationalsozialismus auch
willkrlich Deutsch-Brasilianer und deutschsprachige Gefliichtete festgehalten
wurden (vgl. ECKL 2010b: 347).

Ein Exilzentrum bildete sich nicht heraus (vgl. ECKL 2010b: 341), eher ein
Netzwerk bei dem fiir viele das l&ndliche Rolandia eine gewisse Rolle spielte, da
zahlreiche Exilierte jemanden dort kannten oder den Ort besuchten (vgl. a.a. O.:
344). In Brasilien entstanden keine eigenen Exilverlage, auch ein Ruckgriff auf
das vorhandene deutsch-brasilianische Verlags- und Pressewesen war in aller
Regel kein moglicher Weg: GroRe Teile der deutsch-brasilianischen Presse lieRen
sich in den 1930er Jahren gleichschalten und unterstiitzten den Nationalsozialis-
mus im ,alten Vaterland'. Letztlich wurden aber ab 1940, ganz unabhéngig von
der jeweiligen Positionierung, alle Publikationen in deutscher Sprache verboten.

Trotz dieser Einschrankungen gelang es einigen Exilierten weiter zu publizie-
ren, teilweise indem sie ihre Texte (ibersetzen lieBen oder es selbst taten oder
auch auf andere Sprachen wie Franzdsisch auswichen. Zu ihnen gehéren Ernst
Feder, Paul Frischauer, Karin Schauff und der Literaturkritiker Anatol Rosen-
feld. Im Folgenden wird auf drei, sehr unterschiedlich positionierte, Schriftstel-
ler*innen, die das Exil in Brasilien verbrachten bzw. im Falle von Marte Brill dort
dauerhaft verblieben, eingegangen.

4.4.1 Der alle Giberstrahlende Stefan Zweig

In der Wahrnehmung der Exilliteratur, die in Brasilien entstand, ist bis heute
Stefan Zweig prégend. Er kann zu den ,kanonisierten' Exilschriftsteller*innen
gezahlt werden, sein Name fallt regelméRig in einem Atemzug mit Autor*innen
wie der Mann-Familie, Lion Feuchtwanger, Erich Maria Remarque, Anna
Seghers oder Maria Lazar, die in Schweden, den USA, Grof3britannien, Mexiko
oder anderswo im Exil lebten. Diese dominante Wahrnehmung wurde, wie Mar-
len EcKL (2013: 10) mit einem ihren Aufsatz einleitenden Zitat von Otto Maria
Carpeaux belegt, unter den Exilant*innen in Brasilien durchaus kritisch begleitet,
da ,,Zweig es fertigbringt, alle Ehrerbietung [...] auf sich zu vereinen.”
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Stefan Zweig war nach der Errichtung des austrofaschistischen Stande-
staats zundchst ins Exil nach London gegangen und hatte bereits einige Male
Brasilien bereist, wo er ein viel gelesener Autor und dementsprechend
begeistert empfangen worden war. Auch erhielt er von der brasilianischen
Regierung ein Dauervisum, mit dem er jederzeit einreisen konnte, bevor er
sich 1941 tatsachlich mit seiner zweiten Ehefrau in Petrépolis im Bundes-
staat Rio de Janeiro niederlie. Seine vergleichsweise privilegierte Stellung
unter den Exilierten in Brasilien mag ihren Beitrag dazu geleistet haben,
dass sein auch heute noch in Brasilien viel rezipiertes Buch Brasilien. Ein
Land der Zukunft, das 1941 neben dem deutschsprachigen Original zugleich
auch auf Englisch, Franzésisch, Spanisch, Schwedisch und Portugiesisch
erschien, zu seiner Enttduschung wenig Anklang unter kritischen Intellektu-
ellen fand (vgl. DEwULF 2018: 331). Neben der im Buch zutage tretenden
unkritischen Haltung dem Estado Novo gegenuber war dies wohl vor allem
der Vermutung geschuldet, es kdnne sich um ein Auftragswerk des Regimes
handeln, die dadurch gendhrt wurde, dass der dem Regime nahestehende
Afriano Peixoto in seinem dem Buch beigefiigten Vorwort ausfiihrte, dass
es nicht als Propaganda verstanden werden sollte (vgl. ebd). Die These, dass
Zweig das Buch im Austausch gegen ein Dauervisum geschrieben habe,
wurde vor allem von seinem Biografen Alberto DINES (2006: 23) prominent
vertreten. Tatsdchlich erscheint es wahrscheinlicher, dass Zweig Brasilien
unkritisch vor der Folie seiner negativen Erfahrungen in Europa betrachtete
bei gleichzeitiger Nichtbeachtung seines eigenen privilegierten Status in
Brasilien. So bescheinigt er Vargas' Brasilien, das ,,als Diktatur gilt, mehr
individuelle Freiheit und Zufriedenheit [...] als die meisten unserer europé-
ischen Lénder [sie kennen]* (ZwelG 2013: 19). Zweig zeichnet Brasilien
immer wieder als Gegenbild dieses Europas, von dem er sich zurlickziehen
musste und wollte:

»Immer leidenschaftlicher wurde mein Wunsch mich aus einer Welt, die sich
zerstdrt fur einige Zeit in eine zu retten, die friedlich und schopferisch auf-
baut[]“ (ZweIG 2013: 11). Interessant ist insbesondere die fast vollstandige
Ubernahme der von der Acdo Integralista Brasileira propagierten ldeologie der
democracia racial (vgl. Kapitel 3.8) die in Zweigs Ausfilhrungen immer wieder auf-
scheint:

Zum groRten Erstaunen wird man nun gewahr, daf alle diese schon durch die
Farbe sichtbar voneinander abgezeichneten Rassen in vollster Eintracht mit-
einander leben und trotz ihrer individuellen Herkunft einzig in der Ambition
wetteifern, die einstigen Sonderheiten abzutun, um méglichst rasch und még-
lichst vollkommen Brasilianer, eine neue und einheitliche Nation zu werden.
Brasilien hat — und die Bedeutung dieses grof3artigen Experiments scheint
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mir vorbildlich — das Rassenproblem, das unsere européische Welt verstort,
auf die Weise ad absurdum gefiihrt: indem es seine angebliche Giiltigkeit ein-
fach ignorierte. (ZwWe1G 2013: 14)

In der Forschung ist umstritten, ob Stefan Zweig die damals populdren
Schriften Gilberto Freyres Casa-grande & senzala [Herrenhaus und Sklaven-
hitte] und Sérgio Buarque de Holandas Raizes do Brasil [Die Wurzeln
Brasiliens] aus den 1930er Jahren kannte. So fiihrt DEwULF (2018: 336) aus,
dass Sonja Karsen und Mark Ritter trotz zahlreicher Ubereinstimmungen
zwischen den Werken ausschlieRBen, dass Zweig diese gekannt haben konnte,
da sie damals noch nicht Ubersetzt worden seien. Allerdings konnte der
Romanist Zweig durchaus Portugiesisch lesen. Daruber hinaus war er durch
seinen Freundes- und Bekanntenkreis in Brasilien in Netzwerke eingebunden,
die dem Regime nahestanden (vgl. ebd.). Trotz seines Lobes fiir die vermeint-
liche Gleichheit zwischen den in Brasilien lebenden Ethnien kann Zweig die
Beitrége der Nicht-WeilRen zur Kultur Brasiliens nicht erkennen. Samba etwa
sieht er nicht als brasilianische Tradition, sondern ordnet ihn Afrika zu. Flr
ihn manifestiert sich das spezifisch Brasilianische in der Ubersetzung und
Ausformung des Portugiesischen (Europdischen) in Brasilien: ,,Alles was wir
heute brasilianisch nennen und als solches anerkennen, 14Bt sich nicht aus
einer eigenen Tradition erkldren, sondern aus der schopferischen Umwand-
lung des Europdischen durch das Land, das Klima und seine Menschen.*
(ZWEIG 2013: 130). Auch hier ergibt sich eine Ubereinstimmung mit der
Ideologie des Estado Novo, in dem Portugies*innen die einzige Gruppe waren,
die ohne Quotierung einwandern konnten. Trotz oder gerade wegen seines
eurozentrischen Blicks und der Unverkennbarkeit einer Bewunderung fir die
»groBRartige Kolonialleistung” (POOTH 2005: 42) befand sich Zweigs Schrift
durchaus auf der Hohe des Diskurses zu brasilianischen Selbstbildern, denn
wie DEWULF (2018: 337) ausflihrt ,,[n]Joch Jahrzehnte spéter sollten Brasilia-
ner bei der Eigendefinition ihres Landes die gleichen Stichwdrter verwenden
wie einst Stefan Zweig: Herzlichkeit, Rassenmischung, Zukunftsland, neuer
Mensch.*

Wenngleich Brasilien. Ein Land der Zukunft auch in Europa viel gelesen wurde,
sind es vor allem die letzten beiden Schriften Schachnovelle (1942) und Die Welt von
Gestern. Erinnerungen eines Européers (1942), die bis heute viel rezipiert werden.
Beide erschienen nach seinem Freitod und gehdren zu den kanonisierten Texten
seines CEuvres, die beispielsweise als Schullektiire Verwendung finden. Die Welt
von Gestern. Erinnerungen eines Europders nimmt innerhalb Zweigs Werk eine Son-
derstellung ein, was damit zusammenhéngt, dass sich das Buch chronologisch
am (Er-)Leben des Autors orientiert: Die jeweiligen Schauplatze werden plas-
tisch, fast personifizierend und allgemeingultig dargestellt und mit historischen
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Ereignissen verknupft, Wahrnehmung und Gedachtnis werden miteinander ver-
bunden (vgl. GALLE 2018: 357). WEINZIERL (2018: 340) dokumentiert die Ver-
anderung des Arbeitstitels in Zweigs Arbeitsprozess, beginnend bei ,Blick auf
mein Leben’ tiber ,Drei Leben* und ,Europa war mein Leben’ zu Uberlegungen
wie ,Unsere Generation' ,Gepriifte Generation oder ,Ein Leben fiir Europa’
entscheidet sich Zweig schlieBlich fir den bereits fiir einen Vortrag von ihm
verwendeten Titel Die Welt von Gestern. Erinnerung eines Européers.

Zwar ist das Andern eines Titels im Arbeitsprozess nicht ungewdhnlich, hier
jedoch ist es aufschlussreich, weil sich aus den Uberlegungen der Wunsch her-
auslesen l&sst, eine gewisse Distanz zu wahren, bei der Zweig nicht so sehr Pro-
tagonist, sondern mehr Ausgangspunkt flr die geschilderten Ereignisse ist, denn
es ,fallen kulturgeschichtlicher und autobiographischer Diskurs zusammen.”
(PARRY 2021: 45). Zu den erwéhnten Wahrnehmungen und Erinnerungen tritt
sicher auch nostalgisches Wunschdenken, etwa wenn Zweig schreibt:

Arm und reich, Tschechen und Deutsche, Juden und Christen wohnten trotz
gelegentlicher Héanseleien friedlich beisammen, und selbst die politischen und
sozialen Bewegungen entbehrten jener grauenhaften Gehéssigkeit, die erst als
giftiger Ruckstand vom ersten Weltkrieg in den Blutkreislauf der Zeit einge-
drungen ist. (ZwWEeIG 2020: 31)

Die Verklarung der Vorkriegszeit in der Monarchie, die Ausblendung insbeson-
dere des auch zu jener Zeit starken Antisemitismus erklart sich sicherlich am
ehesten vor dem Hintergrund von Zweigs Zugehorigkeit zur Oberschicht, die
mindestens einen gewissen Schutz vor diesen Feindlichkeiten bot. Zugleich war
in der osterreichischen Reichshélfte Osterreich-Ungarns zumindest formal eine
Gleichberechtigung der verschiedenen Vélker gegeben und diese Vielstimmig-
keit im Wien dieser Zeit sicher splirbar. GALLE (2018: 356—358) hebt die rheto-
rische Struktur der Welt von Gestern hervor, die haufig von Dichotomien gezeich-
net ist, welche der Einordnung und leichteren Nachvollziehbarkeit des
Standpunkts dienen und nur an wenigen Stellen durchbrochen werden. Der Text
ist zudem durchsetzt von rhetorischen Figuren, die ,,ein Grund fir die Popula-
ritdt des Buches und zugleich fir sein geringes Ansehen in der Literaturwissen-
schaft [sind]* (a.a. O.: 358). Auch unter Zeitgenoss*innen, die jener Generation
angehdrten, aus deren Sicht Zweig seine Schrift verstanden wissen wollte, fand
der Text zunachst wenig Anklang, oft mit dem Hinweis, dass Zweig vieles um
sich herum kaum oder nicht wahrnahm. So schreibt Hannah Arendt, dass er die
hohe Arbeitslosigkeit im Osterreich der Zwischenkriegszeit nicht ansatzweise
bemerkt habe (ARENDT 2019: 88). Insbesondere aber merkt sie an, dass Zweig
seine judische Zugehdorigkeit um den Preis der Anerkennung als Kiinstler in sei-
nem Wiener Umfeld verleugnen musste und nur seines Ruhmes wegen Anerken-
nung fand. Hier sieht sie auch durchaus etwas generationstypisches fiir die
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Abkémmlinge judischer Geschéftsleute, wofur Zweigs Schrift Zeugnis sei: ,,lhre
Kinder machten sehr schnell die Entdeckung, dal? ein Jude, um in der Gesell-
schaft fur voll genommen zu werden, nicht mehr und nicht minder als beriihmt
zu sein hatte.” (a.a. O.: 90). Sie attestiert Zweig, dass er immer zutiefst unpoli-
tisch war, .trainiert [...] auf den Frieden mit der Welt, mit der Umgebung, auf
die vornehme Zurickhaltung von allem Kampf, von aller Politik.* Und so traf
ihn ,[o]hne das schiitzende Kleid des Ruhmes, nackt und entbloi3t [...] die Rea-
litat des judischen Volkes.” (a.a. O.: 96). Wenngleich Ahrendts Werturteil beson-
ders hart sein mag, so zeigt sich hier eine generelle Tendenz der zeitgendssischen
Kritik (vgl. WeINZIERL 2018: 351-352). Eine Besonderheit der Welt von Gestern
ist, wie sie zwischen Autobiografie und Epochenbild oszilliert, so ist einerseits
immer deutlich Zweigs Sicht erkennbar, wie auch die Auswahl, welche histori-
schen Ereignisse er als bedeutsam empfindet, jedoch wird das Persdnliche weit-
gehend ausgespart. Das ,Ich* wird immer zum ,Wir* erweitert, wobei das jewei-
lige ,Wir* immer andere Zugehorigkeitskontexte Zweigs meint und nicht immer
deutlich wird, welches Wir gerade gemeint ist, es ,,kann fir die Osterreicher, die
jungen Menschen, die humanistischen Literaten, stehen und fir die ,Geéchteten,
Gejagten, Entrechteten** (GALLE 2018: 359). Letztlich liegt der Reiz des Buches
wohl vor allem in dieser subjektiven Sicht eines Vertreters einer Boheme, die
durch den Nationalsozialismus nachhaltig zerstort wurde.

4.4.2 Ein Rickkehrer — Ulrich Becher

Ulrich Becher, dessen Exil ihn tber Osterreich und die Schweiz nach Brasilien
und schlief3lich in die USA fihrte, ist einer derjenigen, die nach Europa zuriick-
kehrten. Fir Becher stellte sich das Exil, insbesondere die Zeit in Brasilien, als
pragend auch flr sein spéteres kiinstlerisches Schaffen dar.

Bechers Debiit Ménner machen Fehler erschien kurz vor der Machtiibernahme
der NSDAP und wurde sogleich von den neuen Machthabern als ,entartet’
bezeichnet und bei der grof3en Biicherverbrennung auf dem Opernplatz in Ber-
lin mit vernichtet. Nach dem Reichstagsbrand entschloss sich Becher nach
Osterreich zu gehen, wo er bis zum ,Anschluss‘ blieb. Der Wunsch, in der
Schweiz Asyl zu erhalten, wurde ihm trotz seiner Schweizer Mutter wegen seiner
antifaschistischen Aktivitaten verwehrt (vgl. MCCLURE ZELLER 1989: 53).

Bechers in seiner brasilianischen Exilzeit und in Bezug auf diese Periode
entstandenen Schriften sind immer wieder von der tiefen Auseinandersetzung
mit dem Land und seinen sozialen Verwerfungen gepragt, was nicht bedeutet,
dass sie frei von stereotypen Einordnungen waren. Er kann als der Exil-Autor
gelten, der ,vielleicht am konsequentesten aus seinen brasilianischen Erfah-
rungen Themen und Motive fiir seine Literatur geschopft hat.“ (DEWULF
2007: 39).
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FURTADO KESTLER (1992: 181) schreibt in Bezug auf seine literarische Ent-
wicklung, dass er ,,[w]ahrend des Exils [...] meistens Lyrik [schrieb], die zum
groften Teil von hohem pathetischen Gehalt und epigonenhafter Nachahmung
altbewdhrter Muster geprégt ist. Nach dem Exil schrieb er Theaterstiicke und
Romane, die sehr stark von den Exileindriicken und vor allem von [...] Ohn-
macht und Isolation beeinfluRt wurden.*

Die Klassifizierung als ,epigonenhaft findet sich auch in der zeitgendssischen
Literaturkritik, wie Ruth BOHUNOVSKY (2011) mit einer Literaturbesprechung
aus dem SPIEGEL nachweist, in der ausgefiihrt wird, Becher habe sich fiir den
Brasilianischen Romanzero von ,,der markantesten lyrischen Gattung des iberischen
Sprachraums, der Romanze, anregen lassen, besonders von ihrer unter sidame-
rikanischem Himmel aufgebliihten exotischen Abart.* (SPIEGEL 1969). Neben
der Betonung der Exotik gerat hier aus dem Blick, dass balladische Versepen
dieser Art schon frilh Eingang auch in die deutschsprachige Literatur fanden
und insbesondere im 19. Jahrhundert haufig vorkamen, so etwa Theodor Fonta-
nes John Maynard (1886) oder Annette von Droste-Hiilshoffs Der Knabe im Moor
(1842). Inshesondere ist aber Heinrich Heines Romanzero (1851) zu nennen, der
nicht nur im Titel gleicht, sondern auch inhaltlich durch das Aufdecken und
Beobachten von Missstdnden, die oft in ironisierter Form aufgezeigt werden.
Somit handelt es sich beim Brasilianischen Romanzero von Ulrich Becher zwar um
das Aufgreifen einer tradierten literarischen Form, allerdings muss dies nicht
durch eine ,iberische’ Umgebung erfolgt sein, sondern kann sich auch aus der
Kenntnis der deutschsprachigen Literatur ableiten. Daruber hinaus ist aber
durchaus eine Hinwendung zum brasilianischen Gegenstand erkennbar, sie
kommt durch den hdufig eingestreuten brasilianischen Wortschatz, wie auch
durch die beschriebenen brasilianischen (Alltags-)Szenerien zum Ausdruck (vgl.
FURTADO KESTLER 1992: 187). In der verwendeten Sprache selbst ist laut
MCCLURE ZELLER (1983: 59) eine Vertiefung seines expressionistischen Stils
erkennbar, der angereichert wird, plastisch, gelegentlich pathetisch mit zahlrei-
chen Neologismen und wohl auch deshalb von der Kritik als ,Urwaldbarock’
bezeichnet wurde (a. a. O.: 58).

Becher zeigt in den S&ngen des Brasilianischen Romanzero oft unmittelbare
Begegnungen mit der sozialen Wirklichkeit Brasiliens, insbesondere des Inlands
fernab der urbanisierten Kiistenregionen. Das Buch enthélt einen Appendix, der
vor allem aus dem Portugiesischen Gibernommene Begriffe erklért, jedoch auch
oft weitergehende Einschéatzungen des Autors enthélt. In der Romanze der Begeg-
nung mit Johann Damaszener Vanille befindet sich das lyrische Subjekt im 1. Sang
auf Wanderschaft und leitet zu Beginn die nihere Ortlichkeit ein, in dem es
absichtlich ungelenk wortwortlich bersetzte Fluss-, Stadt- und Bundesstaatsna-
men zitiert, die im deutschen Ton mal poetisch, mal absurd klingen. Irgendwo
zwischen Ouro Preto, Nascimento, Trés Coragdes und Juiz de Fora, der Stadt, in
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der Becher einige Zeit lebte, befindet sich das lyrische Subjekt (,,Schwarzes Gold
hieRen Stadte, Geburt und Drei Herzen / Richter von drauBen [...]) und die
Wanderung ist emblematisch fir die Situation des lyrischen Subjekts ,,War in
dem Land ein Wandrer, ein Bleibender nie.* (BECHER 1962: 111). In der Erwei-
terung erscheint sogar ein Verweis, der die Bedeutung Brasiliens fiir den Autor
in seinem Schaffen vorwegnimmt: ,, Trdume noch jede Nacht, jeden Tag von
dem Land. / Hab so ein unvergeRliches nimmer gekannt* (ebd.).

Aufschlussreich ist, dass Becher zwar ebenso haufig wie andere Autor*innen
der deutschsprachigen Exilliteratur in Brasilien (aber auch anderer deutsch-bra-
silianischer Literaturen) umfangreiche Beschreibungen der brasilianischen Natur
vornimmt, diese stehen jedoch im Gegensatz zum dominanten und tradierten
Diskurs, der die Natur vor allem auf inre Schonheit und Uppigkeit hin beschreibt
(vgl. Sousa 1996) oder Naturbilder zu einer oft bukolischen Harmonie der Sied-
lungen bei deutschsprachigen Eingewanderten des 19. und beginnenden 20.
Jahrhunderts erweitert (vgl. HUBER 2005).

Interessanterweise sieht SOusa (1996: 75) auch bei Becher diese Art der
Naturbeschreibung, die an den Garten Eden erinnert (a.a. O.: 74). Allerdings ist
Bechers Naturbeschreibung oft von einer starken Ambivalenz geprégt, die wie
BOHUNOVSKY (2008: 91) zeigt, die Harmonie ,in Frage stellt’. So zeigt sie an
einem Auszug aus der Romanze der tollen Hunde, dass durch die verwendeten
Adjektive die ,paradiesische’ Beschreibung gestort wird:

In den Vereinigten Staaten Brasiliens

ziehen die wilden Hunde den Flissen,

streunen den lehmgelben kotbraunen Flissen

wildernd entlang in verschworenen Rudeln. (BECHER 1962: 9)

Bohunovsky interpretiert die Beschreibungen so, dass hierin deutlich wird, dass
auch die ,Natur‘ fern der urbanen Zentren nicht ,unberiihrt’ ist, sondern eben
durch menschliche Eingriffe verdndert. Dies werde besonders deutlich daran,
dass mit ,,den Vereinigten Staaten Brasiliens* bereits die Zivilisation aufgerufen
werde, erweitert mit der Wahl, ausgerechnet ,,wilde Hunde* in dieser Natur zie-
hen zu lassen, also Tiere, die auch mit dem Urbanen verbunden sind und sich
hier verselbststandigt haben (vgl. BOHUNOVSKY 2008: 91).

Zwar werden in jener Romanze auch Tiere beschriebenen, die dem Paradie-
sischen zugeschrieben werden koénnen, jedoch werden sie durch Verben und
Adjektive als bedrohlich gezeichnet (a. a. O.; 91-92).

Die Bedrohlichkeit der Natur kommt auch in der Flora zum Ausdruck, so
schweift der Blick von dem ,paradiesischen’ brasilianischen Baum par excellence,
dem goldblihenden Ipé, auf die todbringende See und lasst ,,keinen Zweifel an
der Tcke dieser betérenden Schonheit und dem Tod als Begleiter im vermeint-
lichen Paradies Brasilien.” (ECKL 2010b: 351).
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Wir hatten einen Traum:
wir kannten einen Baum
mit purpurnem Gefieder,
Lianenhang sein Mieder.

Wir kannten einen Strauch,
sein Blattwerk blauer Rauch,
die Blute Goldgepréang,
Schénmédchenohrgehéng.

[...]

Zweifelnd, daR soviel Schéne
dem Traumblick sich gewdhne!
Aus malvnem Dunst geboren,
ans Firmament verloren

[.]

Die Bucht hauchsam berost,
mit Blut durchrinnt, was tost
und tandelnd zu uns brandet ...
Hier ward noch nie gelandet.

Denn unter Téndelei

verbirgt sich Raserei,

erbarmungsfremder Strudel,

scharfzdhnger Fische Rudel. (BECHER 1962: 80-82)

Der traumhaft schdéne Baum wird zum Ausgangspunkt einer Beobachtung,
denn die goldenen Bliiten sind auch ,,Zier verschollner Hiite*. Der Blick
offnet sich auf eine ,, Traumlagune® und fiigt sich zu einem gemeinsamen Bild,
das Zweifel ob der vollkommenen Schénheit sat und so fligt sich gegen Ende
des Sangs die Gewalt des Meeres in das Bild, denn ,,unter Tandelei / verbirgt
sich Raserei, / erbarmungsfremder Strudel,” — angesprochen wird hier die
Unberechenbarkeit des Atlantiks an den Kiisten Rio de Janeiros, die, so die
Notiz des Autors, ,,wegen der reiBenden Unterstromungen* geféhrlich sind,
sodass ,,selbst gelibte Schwimmer in Greifndhe der professionellen Lebens-
retter in Strudel geraten und ertrinken. — Schdnheit und Gefahr, Leben und
Tod wohnen dortzuland naher beieinander als anderwarts. (BECHER 1962;
120). Insgesamt richtet Becher im Brasilianischen Romanzero seinen Blick vor
allem auf das Leben der ,einfachen' Menschen, den Armen, den Schwarzen
und Indigenen, Menschen mit unbehandelten Krankheiten und Behinderun-
gen. Das immer wieder auftauchende Motiv der ,wilden Hunde* wird haufig
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mit den Aussétzigen der brasilianischen Gesellschaft assoziiert — wobei diese
weniger Freiheit als die Hunde geniel3en, so heil3t es zum Ende des 1. Sangs
der Romanze von den tollen Hunden:

Aber zu Rio der schimmernden Hauptstadt
fuhrten die Hunde ein kleineres Leben.
Hausmeister warn sie, Kokotten und Bettler. (BECHER 1962: 11)

Durch die Gleichsetzung der Hunde mit den Armen ,,gelingt es ihm, nicht nur
die soziale Kluft zu thematisieren, sondern auch die Gleichgultigkeit der Reichen
gegenuber den armen Bewohnern der Stadt ironisch anzuprangern.” (FURTADO
KESTLER 1992: 188). So werden die Hunde in der Stadt wegen angeblicher Toll-
wut gejagt, was den reichen Einwohner*innen nicht nur egal ist, sondern sie das
Leben sogar noch mehr genieRen lasst:

Kaum ward gewahr der Cariok dieses Krieges
In der von Tausendfensterpalédsten
Hochumschlossenen Rio Branco

Fuhrt er den pikfeinen Anzug spazieren,
Welcher ihm teurer denn Speise und Trank,
Prunkt mit pastellen Schmetterlingsfarben
Himmelblau, fleischrosa, kohlweil3lingsweif3,
Kichert Morenen ,Beleza!* zu, wirft sich
Einem Busenfreund (Busenfreund aber

Gilt ihm der fliichtigste seiner Bekannten)
Selig an den Busen, umarmt ihn und téatschelt
Ihm in gerlhrter Begriiung den Rucken,
Nippt ein Kaffeechen aus, heute das zwolfte,
Wehrt sich der Losverkaufer, erliegt

Ihnen wohl auch, schwadroniert (iber Frauen,
Kleider, Roulettspiel und Halbedelsteine,

Ach und erinnert sich plétzlich umwdlkt,
DaR er wo angestellt, daf® seiner duldsam

Ein Kontorstuhl, ein Ladentisch harrt... (BECHER 1962: 37)

4.4.3 Eine der (lange) Unverdffentlichten — Marte Brill

Marte Brill (auch Martha Brill) gehort zu der Gruppe der Exilierten, firr die das
Exil eine dauerhafte Auswanderung bedeutete. Marte Brill hatte 1933 nach der
nationalsozialistischen Machtlibernahme als jlidische Deutsche ihre Anstellung
beim Hamburger Rundfunk direkt verloren und entschied sich, das Land zu ver-
lassen. Zunachst ging sie mit ihrer Tochter nach Spanien, wo es ihr aber nicht
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gelang, Ful® zu fassen (vgl. EcKL 2010b: 352). Auf Vermittlung ihres friiheren
Chefredakteurs Dr. Lange erhielt sie eine Schiffspassage nach Rio de Janeiro
(vgl. FURTADO KESTLER 1992: 73). Nachdem sie eine Anstellung gefunden
hatte, kamen ihre Tochter Alice und ihr Ex-Ehemann Erich Brill, mit dem sie
weiter freundschaftlich verbunden war, nach. Erich Brill war Maler, fand keinen
Anschluss in Brasilien und kehrte trotz der Warnungen seiner Ex-Gattin nach
Deutschland zuriick, wo er 1937 verhaftet, deportiert und schlieflich 1941 im
Konzentrationslager Riga ermordet wurde, wovon Marte Brill erst nach Kriegs-
ende erfuhr (vgl. ECKL 2010b: 352).

Marte Brill arbeitete teilweise in mehreren Anstellungen gleichzeitig bis die
Tochter auch berufstétig wurde und es Brill somit ermdglichte, an ihrem Roman-
projekt zu arbeiten — Der Schmelztiegel. Der Roman ist stark autobiografisch
geprégt und basiert in Teilen auf den Tagebucheintrdgen Marte Brills. MORRIS
(1996: 146) bezeichnet ihn sogar als Schliisselroman in Bezug auf die Figuren
Sylvia, Miriam und Erich Schonberg, die klar Représentationen der Autorin,
ihrer Tochter und ihres Exmannes sind. Die Bemilhungen um einen Verlag, ggf.
auch in einer englischen Fassung, waren nicht erfolgreich. Auch eine Korrespon-
denz mit Thomas Mann, dem sie das Manuskript gesandt und der es gelobt
hatte, half nicht (vgl. a.a. O.: 353).

SchlieRlich wurde der Roman erst im Jahr 2002, Uber dreifig Jahre nach ihrem
Tod, erstmals veroffentlicht.

Der Titel des Romans verrét bereits, dass auch Marte Brill eine Anhéngerin
der im Brasilien dieser Zeit propagierten Harmonie der verschiedenen Ethnien
und ihrer Vermischung in der democracia racial war. Der eigentliche Schmelztiegel
ist die Stadt S&o Paulo, in der die Protagonistin Sylvia nach ihrer Flucht aus
Deutschland und einer Phase in der ,,Traumstadt* Rio de Janeiro eine Stellung
findet. Noch in Rio de Janeiro wird sie mit den oft schwierigen Lebenssituatio-
nen anderer Emigrierter konfrontiert, wie jener des Arztes Dr. Berg, der darauf
hofft, das ihm auferlegte nochmalige Examen absolvieren zu diirfen (BRILL
2002: 127). Solchen Emigrierten zu helfen und beizustehen wird schlieBlich die
Aufgabe der Protagonistin:

Aus S&o Paulo erhielt Sylvia ein Telegramm. Der Strom der Flichtlinge, die
in diesem letzten Jahr, aufgescheucht wie eine Ameisenschar, verwirrt und
hilflos die Stadte Europas (iberschwemmten, hatte in diesen Monaten auch
Brasilien erreicht. Er suchte vor allem die Stadt auf dem Hochplateau, die
Stadt der Arbeit — die Stadt, die Menschen aller Rassen wie ein glihender
Hochofen verschmolz.

Ein paar Méanner hatten sich zusammengeschlossen, um die Not der Heimat-
losen zu steuern, zu raten, zu helfen, zu organisieren. Sylvia wurde gebraucht.
(BRILL 2002: 159)
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Die Bezeichnung So Paulos als Schmelztiegel ist wie erwéhnt anschlussfahig an
den Luso-tropicalismo, der von Gilberto Freyre propagierten und im Estado Novo
populér gemachten ldee der harmonischen Verschmelzung der portugiesischen
Elemente mit anderen Ethnien. Aufschlussreich ist hier aber die Benennung Séo
Paulos als Schmelztiegel, denn die Metapher des melting pots wurde nach dem
gleichnamigen Theaterstiick von Israel Zangwills von 1908 fiir die USA und
insbesondere New York verwendet, bezog sich jedoch ausschlieRlich auf den
kulturellen Teil der Nationswerdung, wohingegen ethnisch gemischte Ehen
abgelehnt wurden. Somit stellt Brill hier einen alternativen Schmelztiegel heraus.
Die Basis auf Tagebucheintrdgen ist dem Roman durchaus anzumerken, Syl-
via bewegt sich durch Episoden, deren Zusammenhang sich nicht unbedingt
erschliet und die auch nicht immer abgeschlossen werden. Der Roman ist
gepragt von der Begeisterung einer Ankommenden, die bereit ist, sich vollkom-
men in dieses Land zu verweben. Das Ankommen, und noch nicht Angekom-
men-Sein, ist gelegentlich auch daran zu merken, dass Brill Begriffe miteinander
verwechselt, etwa wenn sie Gber den Kolibri, portugiesisch beija-flor, schreibt:

Hier hielen die Wolkenkratzer ,Himmelsspinnen’; so frei und schwebend
wuchsen sie aus diesem Boden, daR sie dem Gesetz der Leichtigkeit, nicht der
Schwere gehorchen schienen. Der winzige, schimmernde Kolibri, der nip-
pend von Bliitenkelch zu Bliitenkelch fliegt, heil3t Geija-flora: (sic!) der Vogel,
der die Blumen kiit. Die Sprache ist Musik, wie der Rhythmus des Lebens.
(BRILL 2002: 141).

Im Rahmen der im brasilianischen Exil entstanden Literatur ist Brills Roman vor
allem bedeutend, da sie das Leben von nicht privilegierten Exilierten erfasst, wie
auch wegen ihres Kontakts zu aus anderen Grinden Eingewanderten und zur
brasilianischen Bevdlkerung. Der Roman steht fir das Prozesshafte des Exils
und présentiert kaum abgeschlossene Bilder.

4.5 BRASILIANISCH-DEUTSCHE LITERATUREN

In den letzten Jahrzehnten kam es zu verstarkter Einwanderung von Brasilia-
ner*innen nach Deutschland (und in andere amtlich deutschsprachige Staaten).
Das STATISTISCHE BUNDESAMT (2020: 27-29) gibt die aktuelle Zahl von brasi-
lianischen Staatsbiirger*innen in Deutschland fir 2019 mit 49.280 an. Wenn-
gleich dies im Vergleich zur Wohnbevolkerung mit anderer nicht-deutscher
Staatsangehorigkeit eine eher geringe Anzahl ist, entwickelt sich diese sehr dyna-
misch, 2014 hatte sie noch bei 38.253 gelegen. Es ist jedoch davon auszugehen,
dass die Zahl héher liegen dirfte, da nicht wenige Brasilianer*innen Uber eine
Staatsangehorigkeit eines EU-Staates oder der Bundesrepublik selbst verfiigen
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und somit nicht notwendigerweise in der Statistik erfasst werden. Die Situation
brasilianischer Einwander*innen in Europa ist natirlich deutlich anders als die
der deutschsprachigen in Brasilien im 19. und zu Beginn des 20. Jahrhundert.
Weder leben sie in eigenen Siedlungen, noch sind sie auf eingeschréankte Kon-
taktmdglichkeiten mit dem portugiesischsprachigen Raum bzw. insbesondere
mit Brasilien zuriickgeworfen. Zu Beginn der 1990er Jahre kam es zur Begriin-
dung erster, zundchst meist kurzlebiger Magazine und Mitteilungsorgane fir die
brasilianische Gemeinschaft in Deutschland, so etwa Info-Brasil, O Circulador und
spater mit langerem Erfolg Vamos, das auch Literatur(-empfehlungen) enthielt
(vgl. PIMENTEL 2007: 201). In der Gegenwart ist die brasilianische Gemein-
schaft in den deutschsprachigen Landern insbesondere (iber Gruppen in sozia-
len Netzwerken, Webseiten wie Alemanha para Brasileiros und lokale Vereine ver-
netzt. Letztere haben auch teilweise kulturelle Schwerpunkte, wie etwa der 1995
gegrundete Verein Lusofonia in Miinchen, der sich insbesondere der Divulgation
von Literatur und Musik der Lander widmet, in denen (auch) Portugiesisch
gesprochen wird. Auch in anderen St&dten bildeten sich in der Nachfolge solche
Organisationen wie etwa die Organisation Berlinda in Berlin.

Diese anderen Mdglichkeiten ergeben eine hohe Diversitét an Texten, The-
men und Lesepublika im gleichzeitig eher kleinen Kreis der in Deutschland
(oder Osterreich bzw. der Schweiz) ansissigen Autor*innen brasilianischer Her-
kunft, weshalb hier auch von Literaturen im Plural gesprochen wird. Die
Autor*innen schreiben auf Deutsch, auf Portugiesisch oder wie Zé do Rock in
ganz eigenen ldiomen wie Ultradoitsh und Brasilés. Unabhéngig davon, ob die
Autor*innen sich an portugiesisch- oder deutschsprachige Leser*innen (oder an
beide Lesepublika) wenden, flieBt die Thematik Migration bei sehr vielen in die
literarische Produktion ein, wie Gisela PIMENTEL (2007: 199) feststellte. Auch
Uber eine Dekade spater scheint dies noch fiir die meisten Texte zuzutreffen.

Kaum eine Rolle spielten die deutschsprachigen Lander im Rahmen des Exils
vieler brasilianischer Autor*innen wéhrend der Militardiktatur. Die Zentren des
brasilianischen Exils lagen vor allem in Mexiko und in Frankreich. Nur wenige
brasilianische Autor*innen suchten Zuflucht in Deutschland, zu nennen wéren
Arthur Poerner und Sérgio C. Buarque, die wahrend der 1970er Jahre in West-
Berlin lebten und Leandro Konder, der in Bonn lebte, aber dann nach Frank-
reich Ubersiedelte.

Im Folgenden werden einige brasilianische Autor*innen vorgestellt, die in
Deutschland leb(t)en und Literatur veréffentlichen. Der in Deutschland vermut-
lichste bekanntest ist Jodo Ubaldo Ribeiro, der Ein Brasilianer in Berlin schrieb, das
auf seine Kolumnen fiir die Frankfurter Rundschau in der Wendezeit zurlickgeht.
Ubaldo Ribeiro befand sich zu dieser Zeit als Stipendiat des Deutschen Akade-
mischen Austauschdienstes in Berlin und beschrieb seine Alltagseindriicke aus
der gerade wiedervereinigten Stadt. Dabei entstanden Texte, in denen er bei-
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spielsweise sein Befremden Uber bestimmten Konventionen beschrieb, die
heute, drei Jahrzehnte nach ihrem Entstehen, teilweise ihrerseits Befremden ins-
besondere bei Berliner Leser*innen auslsen kdnnen, etwa wenn er das Insistie-
ren der Verkéufer*innen beschreibt, dass der Geldwechsel mittels des dafiir auf-
gestellten Tellers erfolgen musste. Eine heute — zumindest in Berlin — eher
unibliche Praxis.

Nun ist Ubaldo Ribeiro vielleicht der bekannteste brasilianische Stipendiat
des Kiinstlerprogramms des DAAD der nach Berlin kam, allerdings kamen vor
ihm bereits Ignacio de Loyola Branddo und Jodo Antonio mit diesem Programm
nach (West-)Berlin. Brand&o verarbeitete seinen Aufenthalt in der Stadt in einem
Reisetagebuch, das unter dem Titel O Verde violentou 0 muro. Vises e alucinacdes
alemds (dt. Oh-ja-ja-ja. Bruchstiicke, Ansichten, Halluzinationen, Aufzeichnun-
gen, 1983) erschien und in dem er seine Begegnungen und Spaziergdnge in der
Stadt festhielt. Immer wieder beschéftigte er sich mit der Mauer und der damals
noch geteilten Stadt, insbesondere die ,Inseln’ faszinierten ihn, also die Teile
Westberlins, die von mehreren Seiten von der Mauer umschlossen waren.

Migrationserfahrungen flieBen hdufig in die Publikationen von Viviane de
Santana Paulo ein. Kirzere Texte in Anthologien verdffentlicht die in Berlin
lebende Autorin auch auf Deutsch, in der Regel publiziert sie jedoch auf Portu-
giesisch. Neben Romanen wie dem 2017 erschienenen in Berlin spielenden Viver
em outra lingua [In anderer Sprache leben] verdffentlicht sie insbesondere Lyrik
wie das folgende Gedicht aus dem Band Passeio ao longo do Reno [Spaziergang am
Rhein entlang]:

Sentada admirava:

A vida fluindo como na tela do cinema.

O movimento, e ndo era a tela do cinema e sim
orio

O rio ndo é como a vida

Mas a vida flui...

E nem é nenhum Reno, mas o efemero

Ich sal} einfach da und sah zu:
Das Leben lief auf einer Leinwand.
Dabei war es kein Leben, sondern nur die
Bewegung, und keine Leinwand, sondern der
Fluss
Der Fluss ist nicht wie das Leben,
aber das Leben flieRt...
Es ist nicht der Rhein, sondern
Vergénglichkeit.

(Santana Paulo 2011)
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Auch Carlos Azevedos beschéftigt sich in einigen seiner Bucher mit Erfahrun-
gen von brasilianischen Einwander*innen in Deutschland. Im 1994 erschiene-
nen Hamburgo Blues setzt sich der homodiegetische Erzéhler, ein Exilant, mit der
im Titel genannten Stadt auseinander, dabei sind seine Beobachtungen nicht nur
von Differenzen geprégt, er entdeckt Gemeinsames, etwa die Rivalitat zwischen
Berlin und Hamburg, die ihn an Rio de Janeiro und S&o Paulo in seinem Her-
kunftsland erinnert oder aber den maritimen Duft Hamburgs, der an Recife erin-
nert.

In der Kanniballade Anthropophagische Erz&hlungen in zwei Sprachen (1995) greift
José Leal das Initial der Brasilianischen Moderne, das Movimento Antropéfagico,
auf, das seinerseits an die Berichte Hans Stadens ankniipft (vgl. Kapitel 4.2).
Somit schlieBt sich bei ihm ein Kreis, denn abermals kommt es zu Kulturbegeg-
nungen zwischen indigenen Brasilianer*innen und Deutschen, nur dass die
Handlungsorte der Erzdhlungen nun meist in Deutschland liegen.

Die seit den 1990er Jahren in Deutschland lebende Schriftstellerin Chandal
Nasser publizierte zunachst weiter in Portugiesisch, wobei wie PIMENTEL (2007:
205) schreibt, sie die neue Umwelt schon bald in ihre literarischen Werke auf-
nahm. Seit dem Beginn der 2010er Jahre schreibt sie auf Deutsch, zuletzt
erschienen 2019, Eindriicke aus Babel, in dem sie ihren Weg in die deutsche Spra-
che reflektiert und 2022 Landzungen und andere geografische Anomalien, ein Gedicht-
band, der sich eher mit den Besonderheiten der deutschen Sprache selbst
beschaftigt. Zu den brasilianisch-deutschen Literaturen sind dariiber hinaus
auch die Kinderbucher von Fatima Nascimento zu zdhlen. Ihr erstes Buch Die
Seerose Alba begleitet eine Seerose auf der Suche nach neuen Freund*innen durch
das brasilianische Pantanal.
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5. EXEMPLARISCHE ANALYSEN AUSGEWAHLTER
PROSATEXTE

5.1 DER PREIS DER ZUGEHORIGKEIT — ROTERMUNDS DIE BEIDEN
NACHBARN — BILDER AUS DER KOLONIE

Die Erzahlung Die heiden Nachbarn — Bilder aus der Kolonie von Wilhelm Roter-
mund erschien in zwei Teilen 1883 und 1884% im Kalender fiir die Deutschen in
Brasilien.

Die Handlung spielt in der Isabellen-Pikade®*, einer Siedlung im stidlichsten
brasilianischen Bundesstaat Rio Grande do Sul. Zentral wird der Konflikt zweier
Nachbarn respektive derer Familien gezeigt. Darliber hinaus werden zahlreiche
weitere zeitgendssische Diskurse aufgenommen, die zumeist nicht direkt fiir die
eigentliche Rahmenhandlung von Belang sind.

Wilhelm Rotermund war ein evangelischer Pastor, Schriftsteller und Heraus-
geber, der in Brasilien ein Verlagshaus begriindete. Er gilt als konservativer
Akteur der damaligen deutsch-brasilianischen Medienwelt und Gegenspieler des
liberalen Verlegers Karl von Koseritz (vgl. NEUMANN: 2008).

5.1.1 Struktur und Figurenkonstellation

Der eigentlichen Erzahlung ist ein kurzer Prolog vorangestellt. Die Erzéhl-
instanz beschreibt hier zunéchst die Szenerie und Leser*innen werden wie Rei-
sende zum Ort der Handlung gefiihrt, indem zundchst der Weg zur kleinen
Ansiedlung in der Isabellen-Pikade beschrieben wird, die nur (iber einen Tram-
pelpfad von der Stadt aus zu erreichen ist. Obwohl kein Ortsname genannt wird,
lassen die Beschreibungen darauf schlieen, dass es sich um einen Ort im Stadt-
gebiet des heutigen Nova Hartz handelt.®> Durch das eingehende Beschreiben
des beschwerlichen Weges durch die heterodiegetische Erzahlinstanz — ,,[d]enn
auch geschicktere Kavalliere erfaiten wohl die Mahne des Pferdes, um nicht

33 Hier wird aus der Edition von 2008 zitiert.

3 Eine Pikade (von portugiesisch picada) ist eine in den Wald geschlagene Schneise an der
die Hauser/Hofe mit in der Regel weitem Abstand zu den Nachbargehoften lagen. Es
handelt sich hierbei um die typische Siedlungsform der deutschsprachigen Einwan-
der*innen. Diese Siedlungsform wurde durch die Praxis der Landvergabe durch den
brasilianischen Staat verursacht und weicht deutlich von den Siedlungsformen im
deutschsprachigen Europa ab

%5 Darauf deutet insbesondere die Nennung des Flusses Arroio da Bica hin.
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vom Sattel auf die Garupa®® zu kommen.“ (DbN 1) — wie auch der Gefahren
dieses an ,,schwindelerregende[n] Tiefe[n]* (ebd.) gelegenen Weges wird bereits
die Abgelegenheit und Isoliertheit des Ortes hervorgehoben. Ankommende
erblicken das Tal zunéchst aus der H6he in der Draufsicht. Die Beschreibung der
Ansiedlung steht in diametralem Gegensatz zum zuvor beschriebenen Weg, der
Anblick ist ,,reizend und entziickend* (ebd.). Wie durch ein Opernglas, a parva
ad magna, wird das Dorf geschildert, wodurch ein Effekt entsteht, der den
beschriebenen Ort wie die Buhne der spateren Handlung erscheinen lasst. Die-
ser Effekt wird noch dadurch verstarkt, dass, nachdem der Rahmen oder die
,Buhne* beschrieben ist, eine inhaltliche Antizipation vorangetrieben wird. Die
Erzéhlinstanz, die an dieser Stelle als Ich in Erscheinung tritt, rezitiert Heinrich
Heines Du bist wie eine Blume.

Ich habe manchmal in Madchenaugen geblickt und mit Heine gefhlt:

Du bist, wie eine Blume

So schon, so hold und rein;

Ich schau dich an, und Wehmut
Schleicht mir ins Herz hinein.

Mir ist’s, als ob ich die Hande
Aufs Haupt dir legen sollt’;
Betend, dass Gott dich erhalte
So schdn, so rein und hold.

Durch das Aufrufen des um 1823/24 entstandenen populdren Liebesgedichts,
das auch zu den meist vertonten®’ Gedichten des 1887 verdffentlichten Buch der
Lieder gehort, wird eine thematische Einstimmung vorgenommen. Das lyrische
Subjekt spricht das Du an, indem es dieses als vollkommen —,,s0 schén, so hold*
und unberihrt — ,,rein“ erhéht. Der Blumenvergleich ist Ausdruck des (sexuel-
len) Begehrens des lyrischen Subjekts und wird gefolgt von einer ,,Wehmut* die
den zweiten Teil der ersten Strophe verdunkelt. In der zweiten Strophe wandelt
sich das Begehren in den Wunsch, die Reinheit, die Unberihrtheit des Dus zu
erhalten mittels des rituellen Gestus des Handauflegens, die einzige Beriihrung
durch die die ,Unberiihrtheit' erhalten werden kann.%

Durch das Text-Arrangement wird spezifisch die Erwartung eines unerfillten
Begehrens und einer unerwiderten Liebe antizipiert, dartiber hinaus sind es
jedoch auch Aspekte wie Verfall bzw. die Angst vor dem selbigen, die auch in der

% port. fiir Rumpf.

87 Es sind fast 400 verschiedene Vertonungen bekannt. (vgl. METZNER 1992; 74-75)

38 Fiir eine detaillierte Analyse des Gedichts vgl. z. B. HIEBEL (2008: 17-32) oder MULLER
(2020: 449-457)
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Erzéhlung bestimmend sind und eng mit dem Glauben verknupft werden. Die
evozierte Antizipation wird von der Erzdhlinstanz aufgenommen und weiter
gelenkt, verstarkt durch eine direkte Ansprache der Leser*innen per Du, die
Néhe erzeugen soll und die zu rezipierende Erzahlung als parabelartiges Lehr-
stiick zeichnet. Wie im Gedicht liegen der schéne Schein und der Verfall nah
beieinander und werden auf das Tal Gibertragen (vgl. DbN: 2). Intensiviert wird
dies durch zwei weitere in den Text eingewebte kurze Zitate aus zeitgendssi-
schen Leser*innen bekannten Texten, so aus dem Lied Oh, diese Sonne, furchtbar
steigt sie empor! aus Claus Maria von Webers Oper Der Freischiitz, deren Lieder im
19. Jahrhundert duRerst populdr waren. Durch den in die Erzahlung eingeweb-
ten Vers ,,bange Ahnung fillt die Brust* wird die bereits im Gedicht angespro-
chene Emotion der Verlustangst konkretisiert und spezifisch mit der Brautwer-
bung verbunden. Das dritte in den Text gebundene Zitat stammt aus dem
Volkslied Ein Kirchlein steht im Blauen, womit nochmals die Aspekte Verlust und
Glaube aneinander gebunden werden. Das kurze Lied handelt von einer alten
Kirche, die ,,verddet* ist, ,.ein Denkmal friiherer Zeit“. Das Lauten der Kirche
Weckt [...] die Vorzeit“, sodass die Menschen zum Glauben zuriickfinden.®®

Der einstimmende Prolog endet zusammenfassend mit einer nochmaligen
direkten Ansprache der Leser*innen: ,,Ahnst du, dass der duftige Schleier man-
ches verbirgt, was zu schauen nicht froh macht?“ (DbN: 2).

Die Extradiegese erfolgt linear mit einer erzéhlten Zeit von etwa fiinf Jahren
—dies wird mittels eines Zeitsprungs zu Beginn des zweiten Teils erreicht, sodass
hier verschiedene Ereignisse als Analepsen erzéhlt werden. Die Erzdhlung
behandelt den Konflikt der titelgebenden beiden Nachbarn, dem Bauern Lips-
Peter und dem Besitzer der 6rtlichen Venda®, der im Verlauf der Erzahlung kein
einziges Mal namentlich benannt wird. Dabei wirken die Eigenschaften der bei-
den Figuren fast holzschnittartig. Der Vendemann, der vielfach mit den Attribu-
ten ,,klein“ und ,,dick* belegt wird, ist vor allem an Geschéften interessiert und
nimmt es mit der Redlichkeit nicht sehr genau, wenn er sich einen Vorteil davon
verspricht (vgl. DbN: 11; 18; 27), er ist klar antiklerikal positioniert (vgl. DbN:
15; 28) und arrogant (vgl. DbN: 27, 46), weiter hélt er sich selbst fur fortschritt-
lich (vgl. DbN: 15, 46, 54). Lips-Peter dagegen ist fleiig (vgl. DbN: 10; 35)
gastfreundlich (vgl. DbN: 17; 18; 25; 36; 50) bescheiden (vgl. DbN: 28), jedoch
auch eine Person sehr fixierter Positionen (vgl. DbN: 19; 23; 35; 36; 38). Der
Grundkonflikt der Nachbarn, der immer wieder aufflammt, geht auf die Weige-
rung des Vendemann zuriick, seine Pflanzungen ordentlich einzufrieden, damit

% Lied hier zitiert nach RIEGEL (1861). In Die beiden Nachbarn wird der zweite Teil der ersten
Strophe zitiert: ,,mir wird beim Beschauen des Kirchleins wohl und weh*.

40 Eine Venda ist ein Sachspezifikum Brasiliens, es handelt sich um eine Art Kramerladen mit
angeschlossener einfacher Gaststéatte, teilweise mit Herbergsbetrieb.

107



Exemplarische Analysen ausgewahlter Prosatexte

das Vieh des Nachbarn nicht eindringt, so wie es in der Siedlung Ublich ist (vgl.
DDbN: 6), stattdessen fiigen er oder sein Sohn den Tieren Schaden zu, wenn sie
sie in der Pflanzung antreffen (vgl. DbN: 6; 12).

Ausgehend von der Rahmenerzéhlung entwickeln sich zahlreiche Binnen-
erzahlungen und Sequenzen, die den Text teilweise collagenartig wirken lassen.
Es handelt sich hierbei zumeist um die Aufnahme von Diskursthemen die in der
Entstehungszeit der Erzahlung virulent fir die (deutschsprachigen) Einwan-
der*innen in Brasilien waren. So werden im Verlauf des Textes der Militardienst
bzw. die Mdglichkeit der Befreiung vom Selbigen durch Heirat, das Schulwesen
in Brasilien, die Stellung der lutherischen Glaubensgemeinschaft, die Mitwir-
kung an Wahlen im brasilianischen Staat und weitere die Gemeinschaft betref-
fende Themen erdrtert, oft mittels Gespréchen und Diskussionen der Figuren.
Der Uberwiegende Teil dieser Themen wird dabei an die bereits durch die Rah-
menerzahlung aufgeworfenen zentral verhandelten Motive ,Glauben’, ,Verfall*
und ,Gemeinschaft' riickgebunden.

Protagonist der Erzahlung ist Christian, der einzige Sohn des Vendemanns,
der als Antiheld gezeichnet wird. Er wird als mit guten Anlagen beschrieben, die
jedoch ,teils nicht ausgebildet, teils schlecht verwendet [waren]“. Bildung hat er
nur rudimentér genossen, die Eltern haben sich kaum mit ihm befasst. In der
Beschreibung der Figur findet sich eine aufféllige Haufung des Adjektivs ,wild’,
er ist ,,wild zwischen den Hecken aufgewachsen®; ,,[w]ie ein wilder Strom ver-
heerend* und ,,sein wildes Treiben [tragt] das Geprage blinder Wut“ (DbN: 4).
Er neigt zu actes gratuits, deren Opfer sowohl Tiere werden, die er ohne Not
verletzt bzw. ihnen Schmerzen zufiigt (vgl. DbN: 5; 7; 12), als auch Menschen
(vgl. DbN; 22/23; 49), denn er ist bereit ,,bei jeder Gelegenheit eine Rauferei
und Schlagerei anzufangen[.]“ (DbN: 5). Aufmerksamkeit erfahrt er in der Fami-
lie zumeist durch ,,Befehlsworte und Scheltworte* (ebd.) und ,,Ohrfeigen*
(DbN: 4). Wenngleich ihn Gewalt ,,mit einer Befriedigung erfllt“ (ebd.), ist er
damit ungliicklich. Er sehnt sich nach Zuneigung und ist sich ,,bewuf3t [...], das
weicheste Herz in der fihlenden Brust zu haben* wird aber als ,,W(terich* von
der Gemeinschaft als ,,Auswurf* gemieden (DbN: 5).

Christians Wildheit und Verrohung scheinen sich zu wandeln, als sich der
junge Mann verliebt. Pl6tzlich erscheint er wie ausgewechselt, ein ,,ruhiges stilles
Wesen* und eine ,,geduldige und sanftmiitige Freundlichkeit” (ebd.) pragen ihn
nun. Seine Liebe gilt Luise, der Tochter des Nachbarn Lips-Peter. Die beiden
treffen sich heimlich unter einem alten Wildfeigenbaum. Der Text evoziert hier
intertextuelle Bezlige. Die Imago der Nachbarskinder, die sich aufgrund der
Feindschaft ihrer Familien klandestin unter einem Maulbeerbaum*! treffen miis-

4l Die in Rio Grande do Sul einheimischen Ficus-Arten zeigen einen dem Maulbeerbaum
ahnlichen Farbverlauf bei der Ausreifung der Friichte, was dieses Motiv verstérkt.
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sen, geht auf die Sage von Pyramus und Thisbe zuriick, die sich in Ovids Meta-
morphosen findet.*? Wie in der antiken Vorlage schlagt Christian eine gemeinsame
Flucht vor, sollten sich die Véter der Verbindung verweigern (vgl. DbN: 7).

Sowohl der Vater Christians (vgl. DbN: 7) als auch Lips-Peter, der Vater Lui-
ses (vgl. DbN: 10), lehnen das Ansinnen ab und Luise erscheint nicht mehr unter
dem Feigenbaum (vgl. ebd.). Der Bruch zwischen den beiden jungen Menschen
vertieft zunéchst die Feindschaft zwischen den beiden Nachbarn weiter und bil-
det gleichsam das Initial fiir die weitere Erzdhlung, die von einer klaren Dualitat
gepragt ist und die Familien absolut kontrér zueinander zeichnet. Sowohl Chris-
tian als auch Luise heiraten im Nachgang des Kirchweihfestes aus der Stadt
Zugereiste. Die prunkvoll geschlossene Ehe Christians mit der aus einer reichen
Familie stammenden Sulmire (vgl. DbN: 27) verlauft jedoch schon bald ungliick-
lich und die Familie zerfallt schlieBlich. In klarer Opposition dazu verlauft die in
grofter Bescheidenheit geschlossene Ehe Luises (vgl. DbN: 28) mit dem
Schmied Peter aus der Stadt harmonisch. Diese Zustédnde werden in der Erzéh-
lung als stringente Entwicklungen in Bezug auf die jeweiligen Werte und den
Glauben der Figuren dargestellt. In der Familie des Vendemanns besteht keine
Bereitschaft zur Beschrankung der eigenen Handlungsspielrdume zu Gunsten
der Gruppe, nicht mal auf der untersten Ebene, dem eigenen Familienverband
— es findet keine Verstandigung, keine Aushandlung darliber statt, weshalb
sowohl die Familie insgesamt als auch die einzelnen Mitglieder schlieBlich weit-
gehend isoliert sind. Dies korrespondiert mit der Uberlegung, dass Zugehorig-
keit und das Aufgehobensein in einer Gemeinschaft zumeist nur unter weitrei-
chenden Zugestéandnissen maglich sind, die die Individualitat einschranken (vgl.
PFAFF-CZARNECKA 2012: 10).

5.1.2 Sprachlose Figuren

Nur an einer Stelle der Erzdhlung wird deutlich, dass in der deutschsprachigen
Ansiedlung versklavte Schwarze leben, als in einem Nebensatz angemerkt wird,
dass der Vendemann sich nicht selbst um die landwirtschaftlichen Belange seines
Anwesens kiimmere, denn ,,dieselben waren seinen Schwarzen 0berlassen*

42 Das Motiv der verliebten Nachbarskinder, die aufgrund der Feindschaftt ihrer Familien
ihre Liebe nicht leben dirfen, wurde insbesondere durch William Shakespears Stiick Romeo
und Julia (Originaltitel: The Most Excellent and Lamentable Tragedy of Romeo and Juliet, 1597)
wieder populér und viel adaptiert, in epischer Form unter anderem von Gottfried Keller in
Romeo und Julia auf dem Dorfe (1856), bei dem Streitigkeiten um Landereien ebenfalls das
Initial der Familienfeindschaft bilden. Ein deutlicher Unterschied liegt jedoch darin, dass
in die Die beiden Nachbarn nur der mannliche Part ums Leben kommt, wahrend die ,Julia’,
hier Luise, sich dem Willen ihres Vaters fligt und in einer anderen Verbindung ihr Gliick
findet.
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(DbN: 6). Dieser Umstand wird von der Erzéhlinstanz jedoch eingefiihrt, um
die Charakterméngel der Figur des VVendemanns weiter zu untermauern, seine
Sklavenhaltung wird allein aus der Perspektive des protestantischen Arbeitsethos
verurteilt, denn ,,[...] bei ihm bewéhrte sich, daR die Sklaverei keinen Segen
bringt. Alles wurde I&ssig besorgt.” (ebd.) In dieser Kritik schwingt das Motiv
des faulen Schwarzen mit, was sich auch in zahlreichen anthropologischen und
ethnologischen Schriften dieser Zeit wiederfindet (vgl. exempl. SCHUBERT 2009:
273). Nur ein einzelner dieser Sklaven tritt im Text als Figur hervor, er ist der
regelmaBige Begleiter des Protagonisten Christian, mit dem er aufgewachsen ist
und mit dem er ,[...] seine kérperlichen Uebungen [teilte]. Wo die beiden sich
umbhertrieben, wulite man selten zu sagen.” (DbN: 4). Bereits der Name dieser
Figur — Mico — der sie rassistisch in die Nahe von Wildtieren riickt*, verrét ihren
marginalisierten Status und ist ein Hinweis auf den Umgang mit ihr. Als Mico
gewaltvoll zu Tode kommt, da ,sein Herr* Christian sich auf kriminelle Geschéfte
in der Serra eingelassen hat, ist dies eine Randnotiz. Als die Mutter Christians
diesen befragt, wo Mico sei, antwortet dieser im Fortgehen ,,Der kommt nicht
wieder” (DbN: 51) — die Mutter versteht sofort, was dies bedeutet, denn ,,[ijn
der Campanha und auf der Serra macht man oft kurzen ProzeR3.* (DbN: 52). Die
marginale Position Micos, der seit seiner Kindheit im Haushalt der Familie gelebt
hat, wird an dieser Stelle (iberdeutlich, denn in Reaktion auf dessen Tod beklagt
die Mutter nicht etwa dies, sondern den Verlust des eigenen Sohnes, der weiter-
hin in kriminelle Machenschaften involviert ist (vgl. ebd.).

Auch die weiblichen Figuren sind uber weite Strecken der Erzéhlung
,sprachlos’. Luise erwidert das Begehren Christians zu Beginn der Erz&hlung
(vgl. DbN: 5), dennoch fugt sie sich ihrem Vater wortlos, nachdem dieser
Christians Antrag ausgeschlagen hat (vgl. DbN: 10) und so kommt es auch
nicht zu einem weiteren Treffen unter dem wilden Feigenbaum. Das von
Christian vorgeschlagene Ausreif3en liegt nicht im Bereich der ihr mdglichen
Handlungsspielrdume. Zum endgiiltigen Bruch mit Christian kommt es erst,
als dieser aus Eifersucht Pedrinho/Schmied-Peter verletzt (vgl. DbN: 24).
Sie pflegt den Verletzten, es entwickelt sich ein gegenseitiges Interesse und
da diese Verbindung dem Vater zusagt, kommt es schlieflich zur Hochzeit
(DbN: 26; 28). Luise ist in der Erz&hlung die idealtypische Frau, die sich
vor allem durch ihre Fugsamkeit hervortut und ihre eigenen Winsche
hintanstellt. Noch vor ihrer Ehe hatte sie den Wunsch, in der Stadt zu
arbeiten. Das Verbot des Vaters akzeptiert sie (DbN: 19). Sie bereitet den
Haushalt, ist dem Vater bei der Feldarbeit behilflich (vgl. DbN: 35) und
geht in die Kirche (vgl. DbN: 49). AuReres Zeichen dieser Fiigsamkeit ist

43 mico ist der portugiesische Trivialname verschiedener in Brasilien beheimateter kleinere

Affenarten.
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auch, dass sie nach ihrer EheschlieBung im Text teilweise nur noch als
»ochmied-Peters Frau“ (vgl. DnN: 39; 46; 48) bezeichnet wird — wie die
eigene Mutter und die Frau des VVendemanns, die in der gesamten Erz&hlung
namenlos bleibt. Nur einmal tritt sie deutlich mit einem eigenen Wunsch
hervor, den sie schlieflich umsetzt, den Kontakt mit der benachbarten
Wirtsfrau wieder aufzunehmen (vgl. DbN: 40).

Sulmira* wird in Die beiden Nachbarn zum Gegentypus der idealen Frau auf-
gebaut. Sie entstammt der Stadt und ist ,,die Tochter eines der reichsten
Geschéftsleute von Carioca.” (DbN: 13). Sie tritt selbstbewusst und wortge-
wandt auf, flirtet bei der Anreise mit Pedrinho/Schmied-Peter und I&sst sich von
ihm zwei Ténze auf der Kerb versprechen (vgl. DbN: 13-14). Beim Kerbfest
fragt sie Christian ohne Scheu, ob er denn bereits eine Braut habe (vgl. DbN: 16)
und entscheidet sich noch beim Kerbfest, sich mit Christian zu verloben (vgl.
DbN: 24). 1hr extravertiertes Wesen findet Widerhall in der Beschreibung ihres
AuReren, als Braut tragt sie ,,weiRe Schuhe, weiB-seidenes Kleid, auf dem Kopfe
den Kranz voller weilRer Orangenbliten®, ihr Hochzeitszug ist ,,s0 glanzend, wie
die Kolonie noch keinen gesehen hatte.“ (DbN: 27). Nach der Hochzeit ent-
tauscht sie jedoch die von der Schwiegerfamilie an sie gestellten Erwartungen,
sie schlaft lange, setzt sich ungewaschen und mit ,,héchst nachléssiger Kleidung*
zum Frihstick (DbN: 32). Die Schwiegermutter kommt zum Schluss, ,,dal3 Sul-
mira kein gute Erziehung misse genossen haben.” (ebd.). So entscheiden die
Schwiegereltern, dass das junge Paar einen eigenen Hausstand begriinden soll.
In Allusion auf das im Prolog zitierte Gedicht Heinrich Heines kommentiert die
Erzéhlinstanz das Geschehen: ,,So eine Mé&dchenblume sieht im elterlichen Gar-
ten oft ganz anders aus, als wenn sie verpflanzt wird. (DbN: 32). Die auch im
Gedicht vorhandenen patriarchalischen Téne werden aufgenommen und Sul-
mira wird ,,guter Wille und [...] Zartgefiihl* (DbN: 33) ab- und die alleinige
Schuld flr die Disharmonie zugesprochen — so verliert auch ihr Gatte die Lust
an seinen Aufgaben (DbN: 34). Das Paar lebt sich auseinander, Christian ver-
schwindet oft flir mehrere Tage, um am Viehhandel in der Serra teilzunehmen
und ,,Sulmira [gewohnt sich] an die Einsamkeit, an das Unkraut in ihrem Garten
und an die Langeweile.“ (ebd.). Neben den deutlich misogynen Tdnen der
Erzéhlinstanz, die hier korrespondierend zur Gedichts-Rezitation im Prolog ein
zweites Mal als Ich in Erscheinung tritt, offenbaren sich in der Beschreibung der
Figur Sulmira eventuell auch latent xenophobe Motive. Der Name Sulmira, der
unter der luso-brasilianischen Bevélkerung Rio Grande do Suls verbreitet war,
und ihre stadtische Herkunft sind Anhaltspunkte dafiir, diese Lesart zu er6ffnen.
Ein weiterer Hinweis in diese Richtung ist, dass ,,die Kiiche, wo die deutsche

44 Der Name alterniert in der Erzéhlung teilweise mit der Form ,,Sulmire*.
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Hausfrau ihre Kunst beweist [...] fir Sulmira der ungemdtlichste Platz im Hause
[blieb]* (DbN: 34; Herv. O.V.). Sulmira zeigt subversives Verhalten, indem sie
sich der Situation wiederholter Einsamkeit entzieht und statt auf ihren Mann zu
warten, in ihre Heimatstadt reitet, um dort ,,seelenvergniigt und schdn geputzt*
das Weihnachtsfest zu verbringen, dort ,,war [sie] ausgelassen lustig im Gespréch
mit einem Musterreiter und ,,da konnten ihre Augen leuchten, die daheim so
mude und langweilig vor sich hinstarrten. (DbN: 39). Durch das Nichterfillen
der von ihr erwarteten Geschlechterrolle stellt sie die Ordnung und somit die
»Selbstverstédndlichkeit des kollektiven Seins* (PFAFF-CZARNECKA 2012: 84) in
Frage, die Gemeinschaft reagiert hierauf mit Ausschluss, dem Sulmira nur
bedingt entfliehen kann.

Im Fall von Christians Mutter ist eine Entwicklung ersichtlich. Tritt sie zu
Beginn der Erz&hlung nur als figsame Ehefrau des Vendemanns in Erscheinung
(vgl. DbN: 14), so beginnt sie spéter, gegen den Ehemann und den auch von ihr
vorangetriebenen Ausschluss Sulmires zu opponieren, indem sie deutliche
Worte gegen den Vendemann richtet (vgl. DbN: 47). Sie beginnt, sich um ihre
Schwiegertochter zu bemiihen, stellt den Kontakt zwischen Sulmira und Luise
her, sodass die beiden eine Freundschaft kniipfen (vgl. DbN: 50) und versucht
ihren Sohn zur Ordnung zur rufen (vgl. DbN 51). Als dies misslingt, entscheidet
sie, dass Sulmira zurlck ins Haus der Schwiegereltern kommen kdnne, wenn sie
wolle, entgegen dem Willen des Vendemanns ,,[a]ber sein Regiment war gebro-
chen, denn seine Frau nahm es in die Hand“. Letztlich zeigt sich final ein
Moment weiblicher Solidaritét.

Das in der Erzahlung gezeichnete Idealbild weiblichen Verhaltens wird (iber-
raschenderweise in Teilen auch durch eine méannliche Figur gespiegelt. Der zuge-
zogene Pedrinho/Schmied-Peter hélt sich bei Diskussionen zuriick (vgl. DbN:
15; 34), verhdlt sich fligsam und still (vgl. DbN: 14; 21), seine Freizeit hat er
»meistens lesend auf seinem Zimmer verbracht“ und obwohl er ,,[s]o stark und
kréaftig [...] gebaut war, so besal er doch ein weiches Gemiit von der Mutter und
[...] war in seinem Sinne zart geblieben®. SchlieBlich ist es auch Schmied-Peter,
der den schwer verletzten Christian mit groRer Vorsicht erstversorgt (vgl. DbN:
53).

5.1.3 Die Trias Schule, Kirche, Sprache als Bindeglied

Eine der Sequenzen, die die eigentliche Erzahlung verlasst und einen zeitgenos-
sischen Diskurs aufgreift, ist ein Gesprach Uber das Schulwesen Brasiliens.
Gegen Ende des 19. Jahrhunderts wurden auch abgelegene Regionen mit brasi-
lianischen Regierungsschulen ausgestattet, zuvor waren die deutschsprachigen
Siedler*innen in dieser Frage sich selbst (iberlassen gewesen und hatten Gemein-
deschulen begriindet (vgl. Kapitel 3).
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Im Haus Lips-Peters kommt die Thematik bei einem Gespréach zwischen ihm
und zwei anderen Siedlern zur Sprache. Das Gespréach gleicht eher einem Mono-
log Lips-Peters, der ausfiihrt, dass sie die Kinder wohl kaum auf die brasiliani-
sche Regierungsschule schicken werden, sondern auf die deutsche Schule. Den
Einwand seines Gespréachspartners, dass die Kinder doch die Landessprache
Portugiesisch lernen missten, wehrt er ab, denn ,,sie sollen ihre Muttersprache
nicht verlernen. Ich weill gar nicht, was das fir ein Drangen und Treiben ist,
sogar unter vielen Deutschen, daf? die Kolonisten alle Portugiesisch sprechen.
Ich bin der Meinung, daB unsere Kinder und Enkel das viel zu schnell lernen und
ebenso schnell das Deutsche vergessen.” (DbN: 36). Er filhrt weiter aus, dass ,,es
viel notwendiger [ist], daf unsere Kinder erst einmal deutsch lernen. Das ist die
Sprache, in welcher sie denken, und diese Sprache mussen sie erst einmal so viel
verstehen, daf3 sie sich in derselben gut ausdriicken kénnen.“ Die Vorstellung,
dass die Kinder zunéchst eine Sprache lernen sollten, verbindet sich mit der
Sorge, dass sonst zu wenig Zeit fiir den Erwerb anderen Wissens wie ,,Geogra-
phie“, ,,Geschichte* und ,,Katechismus* bleibe. Hier zeigt sich bereits die enge
Bindung an die Religion, die dartiber hinaus mit der Gemeinschaft vernetzt wird,
,»denn wenn alle sich von der Privatschule zuriickziehen, so muR dieselbe ein-
gehen, und das ware ein Verlust fir die ganze Gemeinde und insonderheit fir
die Kirche. Wer noch etwas auf seine Religion, auf sein ehrliches Deutsch und
auf gute Bildung hélt, der muf3 auch die Privatschule zu erhalten und zu unter-
stlitzen suchen. Ist dieselbe schlecht, so kann man sie nur heben, wenn man sich
darum kiimmert.“ (DbN: 37).%

Die wenig ausdifferenzierten und sehr kurzen Redeanteile der Gespréchs-
partner scheinen nur dazu zu dienen, die Position der Figur darzulegen und
dhneln somit der sokratischen Methode (vgl. VOLKEL: 2019). Die Sprache
wird hier als Gemeinschaft konstituierendes und erhaltendes Element heraus-
gestellt. Der Verlust der Herkunftssprache wird mit dem Verlust der deutsch-
sprachigen Gemeinschaft gleichgesetzt — es wird eine Trias aus Schule, Kirche
und Gemeinschaft formiert, die einander bedingt. Dies muss insbesondere
vor der Folie betrachtet werden, dass das Deutsche fir die protestantischen
Deutschen zugleich die Liturgiesprache war. Ein Verlust der Sprachkenntnisse
wirde somit auch zum Untergang der protestantischen Kirchengemeinde
fuhren. Wilhelm Rotermund duferte vielfach an anderer Stelle seine feste
Uberzeugung einer Verschmelzung von Deutschtum und evangelischer Reli-
gion:

45 Wilhelm Rotermund hatte selbst auch ein wirtschaftliches Interesse am Weiterbestehen
deutschsprachiger Schulen. Sein Verlag gab zahlreiche Schulbiicher und didaktische Mate-
rialien heraus — auch solche fur Portugiesisch als Fremdsprache.
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Wer aufhort, evangelisch zu fuhlen und zu denken, hért auch auf deutsch zu
sein; und umgekehrt: wer deutsche Sprache und deutsches Wesen verleugnet,
wird auch unserer Kirche verloren gehen. Kirche und Deutschtum sind auf
Leben und Tod miteinander verbunden. (ROTERMUND 1916: 18)

Die besondere Bedeutung der Sprache, insbesondere der Schriftsprache, fir die
Kolonist*innen ruhrte auch daher, dass die Einwander*innen aus sehr verschie-
denen deutschsprachigen Regionen zugewandert waren und damit auch sehr dif-
ferente Kleidungs- und Essensgewohnheiten mitbrachten sowie verschiedene
Dialekte sprachen. Das einigende Band war die gemeinsame Schriftsprache (vgl.
NEUMANN 2009: 52).

5.1.4 Der Besuch Silveira Martins — Einigwerdung

Die Erzéhlung Die beiden Nachbarn tragt insgesamt sehr deutliche Ziige christli-
cher Tendenzliteratur, die insbesondere in der zweiten Halfte des 19. Jahrhun-
derts auch in Deutschland verbreitet war (vgl. SAGARRA 1988) und einen restau-
rativen Charakter hatte. Die im gesamten Text enthaltenen Wertungen,
insbesondere durch die Erzéhlinstanz, weisen stets in diese Richtung. Dies stei-
gert sich nochmals in der Sequenz, in der der real existierende Politiker Gaspar
da Silveira Martins in die fiktive Welt der Isabellen-Pikade tritt und unumwunden
fiir ihn geworben wird. Der Aufbau dieser Werbung gleicht einer antithetischen
Erdrterung, denn noch vor dem Besuch des Politikers wird die Begeisterung der
deutsch-brasilianischen Bevolkerung fur ihn thematisiert. Lips-Peter empfangt
zwei gliihende Anhénger, die den Politiker daflr verehren, dass er sich aus der
Regierung zuriickgezogen hatte, da nicht-katholischen Einwohnern das Wahl-
recht entzogen werden sollte. Beim sich daraufhin entwickelnden Gespréach mit
dem Bauern Lips-Peter bleibt dieser skeptisch und zeigt kein Verstandnis fir das
ungeteilte Wohlgefallen, zweifelt sogar an, dass der angegebene Riicktrittsgrund
der eigentliche gewesen sei (vgl. DbN: 35). Er bedauert insbesondere, dass es
unter den Deutschen Brasiliens keine Einigkeit gabe und sie niemals einen aus
ihrer Mitte unterstiitzen wirden ,,Wir sind ja soweit gekommen, daB wir aus
lauter Neid und Eifersucht die Brasilianer, ich meine die portugiesischen Brasi-
lianer, unterstiitzen und zu Aemtern wéhlen, nur damit kein Landsmann eine
Ehre vor uns voraus hat.“ (DbN: 38).

Als der Politiker tatsachlich den Ort in der Pikade besucht, zeigt er sich auf
dem Weg dorthin beeindruckt von der Schaffenskraft der Siedler*innen. ,,Ich
staune, [...] Uber die Unerschrockenheit, Beharrlichkeit und Intelligenz,
welche dieses wilde Waldrevier dem Bugre, wie dem Tiger streitig machten
[...]* und zitiert dann zur Uberraschung seiner deutsch-brasilianischen Beglei-
tung aus Schillers Glocke ,,Von der Stirne heil rinnen mu der Schweif!
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(DbN: 41) womit abermals der protestantische Arbeitsethos angesprochen
und als etwas zutiefst Deutsches gezeichnet wird. Die Deutschen sollen kein
neues ,,Helotengeschlecht* werden, vielmehr ,[...] mlssen sie aber auch
wurdig bleiben ihrer grolen Nation jenseits des Ozeans.”“ (ebd.) Der Text
verldsst hier fast vollstdndig die literarische Ebene und wird zu einem klaren
Appell an die deutsch-brasilianische Bevdlkerung. Dass dieser Appell durch
eine luso-brasilianische Figur erfolgt, die dariiber hinaus nach einer real
existierenden Person gezeichnet ist, verstirkt den Effekt. Das Deutschtum
wird hier als erhaltungswiirdig hervorgehoben. Die abwegige Einlassung, dass
ohne die Erhaltung desselben eine &hnliche Gesellschaftsposition wie die der
Versklavten drohe, wirkt hier effektverstarkend. Silveira Martins betont
weiterhin, dass partnerschaftlich an der Weiterentwicklung der Region Rio
Grande do Sul gearbeitet werden soll. Vor dem Hintergrund, dass der
brasilianische Staat in diesen Jahren begann, staatliche Institutionen in den
zuvor sich selbst Uberlassenen Siedlungen aufzubauen, ist dies als Aufforde-
rung zur Partizipation an den demokratischen Prozessen des brasilianischen
Staates zu lesen. Schliefilich ist es ausgerechnet Lips-Peter, sein vorheriger
Kritiker, der in Jubelreden uber Silveira Martins ausbricht und betont, dass
dieser die Deutschen in Brasilien geeinigt habe*® (vgl. DbN: 44—45).

5.1.5 Konklusion

Die beiden Nachbarn ist eine Erzéhlung, die sehr deutlich die Kostenseite von
Zugehdrigkeiten betont. Nonkonformitét hat Exklusion zur Folge. Dies zeigt
sich insbesondere in der Figur des Christians, dessen Lebenslauf und Ende in der
Erzéhlung deutlich mit Abwesenheit des Glaubens an Gott in Verbindung
gebracht werden. Tatsachlich wird Christian als isolierte Figur gezeichnet, sein
Vater beschéftigt sich nicht mit ihm und seine Mutter ,,konnte nichts mit ihm
anfangen* (DbN: 4), er wéchst vor allem mit Mico auf, der jedoch kein Freund,
sondern ein Untergebener und von ihm Abhéngiger ist. Sein Wunsch nach einer
Beziehung mit Luise wird ihm aufgrund seiner Herkunft verunmdglicht, sein
Vater steht ihm hier im Weg — dass Christian sich trotzdem und sogar vermehrt
an diesem und seinen Uberzeugungen orientiert, ist letztlich Resultat dieses Aus-
schlusses durch die Gemeinschaft. Nur beim Vater kann er so etwas wie Zuge-
horigkeit erleben.

46 Das Motiv der uneinigen Deutsch-Brasilianer*innen, die sich vor allem tber ihre Her-
kunftsregionen identifizieren, wird bereits zuvor in der Erzéhlung mehrfach benannt (vgl.
DbN: 22, 38). Dies steht im Gegensatz zu zeitgendssischen Reiseberichten, die in den
deutschsprachigen Regionen Rio Grande do Suls eine Art einiges Neu-Deutschland
erkannten (vgl. SCHULZE 2016: 51).
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Der Vendemann selbst kann sich seine eigene Nonkonformitét nur bis zu
einem gewissen Grad erlauben, da er mit dem Vendabetrieb Uber eine Art
Monopol in der Dorfgemeinschaft verfugt. Wie fragil auch seine Position letzt-
lich ist, zeigt sich jedoch beim Fest zu Ehren des Politikers Gaspar da Silveira
Martins, hier bleibt er abseits und seine Vorstellung, die Dorfgemeinschaft
repréasentieren zu kénnen, wird enttiuscht (vgl. DbN: 46). Stattdessen scharen
sich die Dorfbewohner*innen um Lips-Peter, den sie sogar im Schankraum des
Vendemanns zu ihrem ,Konsul‘ bestimmt haben (vgl. DbN: 22).

Auch die exogame Beziehung Christians mit Sulmira geht in Teilen auf den
Ausschluss Christians aus der Gemeinschaft zurtick. Als sich das Paar und ins-
besondere die Ehefrau nicht wie gewiinscht entwickeln, kommt es zum aberma-
ligen Ausschluss, der in der Erzahlung letztlich den Tod des Protagonisten (vgl.
DbN: 56) zur Folge hat. Nur fur Sulmira er6ffnet sich doch der Weg zuriick in
die Gemeinschaft — sie schafft es schliefilich, die an sie gestellten Erwartungen
zu erflllen (vgl. ebd.).

Zugehdrigkeit ist in der Erzahlung an klare Bedingungen gekniipft, sie bedeu-
tet den Verzicht auf individuelle Wiinsche, wie in der Figur der Luise deutlich
wird (vgl. DbN 10, 19). Der in der Erz&hlung immer wieder gesetzte Appell,
nicht vom Glauben abzukommen, die Sprache zu erhalten, kann auch als solche
Bedingung fur Zugehorigkeit gelesen werden. Offenbar soll sich dieser Appell
insbesondere auch an Neueingewanderte richten. Hierflir spricht, dass der Text
einige brasilianische Sachspezifika und Besonderheiten der deutschen Ansied-
lungen erklart und kommentiert, die Deutsch-Brasilianer*innen in der Regel
bekannt gewesen sein durften. Ein System, wann Brasilianismen im deutschen
Text erldutert werden und wann nicht, findet sich jedoch nicht.

5.2 EINSAME ZUGEHORIGKEITEN — THERESE STUTZERS MARIE LUISE
UND VOR FUNFZIG JAHREN

Marie Luise und Vor fiinfzig Jahren sind zwei von finf Erzahlungen, die Therese
STUTZER 1889 in der Anthologie Deutsches Leben am Rande des brasilianischen Urwal-
des*’ verdffentlichte. Sie ist eine der wenigen, die damals auf dem europaischen
Buchmarkt veréffentlichen konnten, das doppelte Zielpublikum zeigt sich teil-
weise in den Texten durch Klammern, in denen die Aussprache Uber eine an die
deutsche Orthografie angenéherte Schreibung deutlich gemacht wird. Die bei-
den hier betrachteten Erzdhlungen haben die Gemeinsamkeit einer jungen Pro-
tagonistin, die jeweils von Isolation betroffen ist, wenngleich sich die beiden

47 In den spateren Auflagen nur noch Am Rande des brasilianischen Urwaldes.
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Hauptfiguren sonst erheblich unterscheiden, wie zu zeigen sein wird. Therese
Stutzers Erzahlungen sind stark von ihren eigenen Erfahrungen als Ehefrau
eines Kolonisten gepragt. 1885 unternahm die Familie einen ersten Versuch, sich
in Brasilien anzusiedeln, wo Gustav Stutzer eine Stelle als evangelischer Pfarrer
antrat. Aufgrund von finanziellen Schwierigkeiten kehrte die Familie bereits
nach einem Jahr nach Deutschland zurtick. Einige Jahre spéter siedelte sie sich
abermals in Brasilien an und flhrte einen eigenen landwirtschaftlichen Betrieb.
Die Texte von Therese Stutzer zeigen, wie in Kapitel 4 angesprochen, dass die
einzelnen Verdichtungspunkte der Deutsch-brasilianischen Literaturen keine
absolut fest abgrenzbaren Einheiten sind. So werden Stutzers Texte oft der Rei-
seliteratur zugeschrieben, etwa bei KATHOFER (2007). Griinde hierfiir sind zum
einen die Ruckkehr der Autorin nach Deutschland, zum anderen der Publikati-
onsort Deutschland und das damit einhergehende weitere Lesepublikum. Fur
eine Einordnung im Rahmen der brasilianischen Literatur deutscher Pragung
sprechen jedoch inhaltliche Punkte, die Stutzers Texte deutlich von Texten der
deutsch-brasilianischen Reiseliteratur unterscheiden. Zwar gibt es durchaus auch
bei Stutzer Beschreibungen der fir Europder*innen exotischen Natur und in
einigen Texten, wenn es um neu Einwandernde geht, auch Beschreibungen der
(beschwerlichen) Reise, aber in Hauptsache widmet sich Stutzer dem Inneren
der deutsch-brasilianischen Gemeinschaften und des familidren Lebens.

5.2.1 Marie Luise — Struktur und Figurenkonstellation

In Marie Luise® fiihrt eine heterodiegetische Erzahlinstanz zunachst in die
Umgebung der Erzéhlung ein: Die zahlreichen Kolonistendérfer liegen um ein
grof3es Stlick bisher unberiihrten Regenwaldes, durch den ein Bach flie3t, der die
seltenen Besucher*innen wie einen Jager in die Vergangenheit zurtckversetzt:

Die Wasser rauschen und spielen um ihn her, ihr Lied klingt wie ein Lied aus
der Jugendzeit. So sal er einst auf den Granitblocken im llsetal — die Palmen
schwinden — es lichtet sich das dichte Griin — einzelne Stdimme werden sicht-
bar: Fichtenstdmme! Er hort das Flistern des heimatlichen Waldes — den kla-
genden Gesang der Drossel — die Stimme seiner alten Mutter! — O, es ist gut
trdumen am Wasser der Velha! (ML: 35)

Der eigentliche Schauplatz der Erzéhlung ist eine Ansiedlung, die der Wald
umgibt ,,und [...] zwar die entlegenste von allen. [...] Einen stilleren Winkel
kann es in der Welt nicht geben.” (ML: 35). Die Protagonistin Marie Luise ist die
alteste Tochter eines norddeutschen Paares mit vielen Kindern, sie ist der ,,Son-

48 Es wird im Folgenden die Sigle ML benutzt.
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nenschein* der Familie, zugleich aber auch das Sorgenkind; ihre Zukunft ist
ungewiss, denn ,,,Sie ist aus der Art geschlagen’ [...] ,Was soll nur einmal aus ihr
werden? Zu einer Kolonistenfrau taugt sie nicht; dazu sind ihre Glieder zu fein,
ihre Finger zu zart. [...]*“* (ML: 36). Die folgenden Beschreibungen Marie Luises
entsprechen der im 19. Jahrhundert in der deutschsprachigen Literatur populd-
ren Physiognomik, bei der das Innenleben einer Figur im Einklang mit ihrer
duleren Gestalt, insbesondere dem Gesicht steht.

In der Velha sitzt sie auf dem hdchsten Granitblock. Sie sitzt und traumt! lhre
zarten nackten FlRe hat sie Uibereinander geschlagen, ihre Arme ineinander
verschrénkt, ihre schonen Augen sehen trdumerisch in die wunderbare Pracht
der Natur. Sie sehen den Wellen zu, die zu ihren FiRen spielen. Wie das
springt und schdumt und sich Gberstiirzt! Wie der weile Gicht auffliegt und
sich als gldnzende Perlen in ihr goldenes Haar héngt! Zitternd bleiben die
Sonnenstrahlen daran héngen, und das Gold der Sonne mischt sich mit dem
Gold ihres Haares. Das Reh, das aus dem Dickicht tritt, sieht sie mit seinen
klugen Augen freundlich an; griBen es doch verwandte Augen wieder. (ML:
36)

Die Beschreibung Marie Luises evoziert verschiedene Bilder, der schaumende
Gicht, der um sie aufsteigt, die sie inmitten des Wassers quasi thront und von
Wellen umgeben ist, lassen an Aphrodite denken, wie sie dem Meer entsteigt.
Das insgesamt dreimal erwéhnte goldene Haar, das mit der Gicht als Perlen
geschmiickt ist und an dem die Sonnenstrahlen ,zittern‘, erzeugt den Eindruck
einer Gloriole und lasst an Heiligenbilder denken. Das Reh schlieBlich, dessen
,verwandte Augen* es angstfrei anblicken, rundet den Eindruck ab und evoziert
Bilder der Waldeinsamkeit in der Literatur der Romantik. Der Anschluss an die
romantische Literatur wird wenig spater auch im Text reflektiert, denn das Bild
wird erweitert, ,,die beiden Kinder der Waldeinsamkeit* (ML: 37) nicken sich zu,
wahrend Marie Luise von groRen blauen, fiir Brasilien typischen Faltern umflat-
tert wird. Der Stein ist Marie Luises Riickzugsort, hier liest sie Blicher. Zuhause
raumt sie flink die Zimmer der kleinen Geschwister auf, bis der Raum ,,glanzt".
Obwohl sich Marie Luise gut mit ihren Eltern und Geschwistern versteht, ist sie
eine AuRenseiterin, denn ,wenn sie ihnen [den Geschwistern O.V.] aus ihren
Geschichtenbiichern erzéhlen will [,] verstehen [sie] das gar nicht. Springen und
laufen, Bananen und Orangen essen, ist fur sie viel schdner. So ist sie in ihrer
innerlichen Welt meist allein. Nur die Mutter hat eine Ahnung von dem Seelen-
leben des Kindes.“ (ML: 38). Als Marie Luise sechzehn Jahre alt ist, bittet der
oOrtliche Schmied, ,,nach den Begriffen der Kolonie ein reicher Mann* (ML 39),
den Vater Marie Luises um deren Hand. Der Vater nimmt an, die Mutter ist
dagegen, als sie davon erfahrt: ,,August und du hast dein Jawort gegeben ohne
sie zu fragen?“ ,Wer hat dich denn gefragt, Christine?“ (ML: 41). Der Vater,
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obwohl auch im Zweifel, hélt den Schmied fur eine gute Partie, er wiirde sie nie
»einem von den neumodigen Wichten geben, die jetzt von Deutschland her-
berkommen[.]* (ML: 41). Auch Marie Luise selbst mdchte nicht, flgt sich jedoch
rasch, da ,,die Eltern es doch besser wissen mussten* (ML: 42). Als sie das neue,
schéne und groRe Haus mit dem Garten anschaut, bekommt sie Heimweh nach
dem Wald und einem ,,heimlich[en] Platzchen* (ML: 43). Die Erz&hlung enthélt
nach der Hochzeit einen Sprung von zwei Jahren, Marie Luise hat gerade ihr
zweites Kind bekommen. Das Paar spricht kaum miteinander, aber der Meister
ist weiterhin vernarrt in seine Frau, die er mit kostbaren Dingen tberschittet, sie
kaum arbeiten lésst und der er den Garten schon hat herrichten lassen: ,,Neben
den tropischen Pflanzen mit ihrer strahlenden Farbenpracht blthten still kleine
deutsche Blumen[.]* (ML: 46). Marie Luise ist wie eben diese deutschen Blumen,
zuriickgezogen und bescheiden, die vielen Geschenke nimmt sie eher widerwil-
lig an. Der Meister beklagt, dass aus Deutschland nur Werkzeuge 2. Klasse nach
Brasilien kommen, weshalb er Uberlegt, selbst nach Deutschland zu reisen, um
einzukaufen. Dafir engagiert er den neu aus Deutschland zugewanderten Gesel-
len Heinrich mit ,,s0 hiibsche[n] Augen* (ML: 49). Heinrich wird Marie Luise
eine groRe Stiitze und schon bald ihr ,,Haus- und Tischgenosse* (ML: 49), der
Mann mit den ,lockigen braunen Haare[n] (ML: 50) und den ,,hellen blauen
Augen“ (ML: 51) macht sie gliicklich: ,,Ihre Wangen hatten Farbe, ihre Augen
hatten Glanz.” (ML: 51). Auffallig ist, dass Heinrich wie Marie Luise selbst, mit
feinen korperlichen Eigenschaften beschrieben wird im Gegensatz zum Meister
Jurgens, von dem nur zu lesen ist, dass er schwielige Hénde hat (vgl. ML: 40). An
einem Tag wird sich Marie Luise gewahr, dass ihr Mann bald zurtickkehren wird:
,»Sie zog ihr Tuch fester an sich, sie fror. An dem Tage sang sie keine Lieder.*
(ML: 52). Heinrich erzéhlt ihr viel aus Deutschland und liest ihr schlieBlich
Biicher vor, sie bliiht auf, hat ,,viel gelernt [...] vermochte sich in européische
Gedanken und Gefiihle zu versetzten.” (ML: 53). Die Zuneigung zwischen den
beiden bleibt nicht unbemerkt bei den Angestellten (vgl. ML: 52) und als er ihr
Goethes Faust vorliest, wird auch Marie Luise selbst plétzlich klar, welche
Geflhle sie hat, weshalb sie blass in den Garten eilt, wohin ihr Heinrich folgt
und sie schlieBlich kusst (vgl. ML: 53). Marie Luise schickt ihn fort aus dem Haus
und als wenige Tage spéter ihr Mann nach Brasilien zuriickkehrt und sofort von
seinen Freunden Uber den Tratsch informiert wird, eilt dieser nach Hause, wo es
schlieBlich zur Aussprache kommt. Marie Luise gibt alles zu und bittet um Ver-
gebung, sie schdmt sich, weil sie ,,siindigte”. Meister Jirgens verzeiht ihr, mehr
noch, auch er entschuldigt sich: ,,Selbstsucht hat mich dir gegeniiber beherrscht.
Ich meinte, du seist wie ein schoner Vogel, wie eine Blume; ich pflegte dich
korperlich und lie deine Seele einsam und allein.” (ML: 60).

Am nachsten Tag muss Meister Jirgens zum Stadtplatz, um seine Werkzeuge,
die mit dem Flussdampfer kommen, zu empfangen. Er will, dass Marie Luise ihn
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begleitet, um den Tratsch der Leute zu unterbinden. Sie reiten gemeinsam dort-
hin, aber als der Dampfer mit Pfeifen einlduft, scheut Marie Luises Pferd, sie
stiirzt und wird vom Pferd mitgeschliffen. Sie stirbt.

Den Abschluss der Erzéhlung bildet ein kurzer Absatz, der Jahre spéter spielt.
Der Meister hat nochmals geheiratet, wenn er nach Hause kommt, grii3t ihn
,»das frohliche Gesicht seiner derben, kraftigen Hausfrau[.]* (ML: 62). Hier wird
wiederum die zu Beginn beschriebene Gleichheit zwischen Kérper und Seele
aufgenommen, die Hausfrau ist nicht nur kdrperlich derb. So kommt es zu fol-
gender Unterhaltung zwischen der Hausfrau und Marie, der Erstgeborenen
Marie Luises, die ,.ein stilles blasses Médchen* ist:

,Warum bist du niemals lustig, Marie?* fragte einst ihre neue Mutter. ,Du hast
es doch gut'

,O ja, das habe ich; aber haben sie dir schon mal deine tote Mutter ins Haus
gebracht?"

,Du hast doch jetzt eine neue’

Marie sah sie traurig an, stand auf und verlies das Zimmer. (ML: 62)

In Marie wiederholen sich die Zuge ihrer Mutter, wenn sie zur Gromutter geht,
»[d]ann I&sst sie sich von ihrer Mutter erzahlen, wieder und immer wieder.” (ML:
63).

Stutzers Marie Luise weist einige Ahnlichkeiten mit dem bis heute popula-
ren Die Leiden des jungen Werthers von Goethe auf. So tritt auch Heinrich in
Marie Luises Leben, als ihr Mann wegen aufwéndiger Erledigungen langer
abwesend ist, so wie Werther in Lottes Leben tritt, als ihr Verlobter fort ist.
Die Kombination von Natur und Literatur als Zuflucht ist ein in der
deutschsprachigen Literatur regelmaRig anzutreffendes Motiv, jedoch bei Die
Leiden des jungen Werthers besonders akzentuiert — dort bei der ménnlichen
Hauptfigur. Weitere Ahnlichkeiten betreffen das Vorlesen, was in Goethes
Werk dazu fiihrt, dass Lotte und Werther von ihren Gefihlen Uberwéltigt
werden, auch dies ist so in Marie Luise enthalten. Ebenso der Tratsch der
Umgebung, der negativ auf die Situation einwirkt, ist in beiden Texten
angelegt. Ein deutlicher Unterschied ist, dass Lotte im Gegensatz zur
tiefgldubigen Marie Luise durchaus bewusst die Leidenschaften Werthers
entfacht. Auch zu einem Suizid kommt es nicht, obschon Marie Luise ein
suizidales Verlangen nach der Geburt ihres zweiten Kindes iberkommt: ,,Sie
ist so miide, sie meint sie mdchte gern sterben, wenn die Kinder nicht wéren.*
(ML: 44). Den Tod findet Marie Luise dennoch, wenngleich sie die christliche
Autorin Therese Stutzer durch ein scheuendes Pferd sterben lasst und ihr so
das christliche Begrabnis ermdglicht, das Werther verwehrt blieb.
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5.2.1.1 Das Entstehen eines Deutschbrasilianertums

In Marie Luise wird die Entstehung einer eigenen, vom Deutschsein abge-
grenzten Zugehdrigkeit deutlich, wobei dies weniger fir die Protagonistin
selbst gilt, die ein Fremdling in der Gesellschaft ist und ihr Gliick einerseits
in der unberiihrten Natur, andererseits in der Literatur findet. Es sind
vielmehr die anderen Figuren, Giber die der Abstand zu Deutschland einerseits
und die distinktive Besonderheit innerhalb der brasilianischen Bevolkerung
andererseits ersichtlich wird. Angefangen mit dem Vater Marie Luises, der,
obwohl selbst noch Einwanderergeneration, seine Tochter keinesfalls mit
einem neu eingewanderten Deutschen verheiraten will (vgl. ML: 41). Bei ihm
klingt bereits durch die Benennung dieser Einwandernden als ,neumodig* an,
dass sich Teile des Deutschbrasilianertums daraus speisen, dass fir sich selbst
in Anspruch genommen wird, etwas zu ,bewahren‘, was im Herkunftsland
mdglicherweise so nicht mehr vorhanden ist. Noch deutlicher wird dies in
einer Sequenz, in der Meister Jurgens mit Freunden Uber die in Brasilien
anstehenden Wahlen spricht und eine Enttduschung daruber formuliert wird,
,»dal ihr altes Mutterland, Deutschland, sie hier so ganz vergessen [hat].” (ML:
46). Aufschlussreich ist die Verwendung des Begriffs Mutterland, der eigent-
lich das Kernland eines Kolonialreichs bezeichnet, also eine Relation aufzeigt,
die fir die deutschsprachigen Siedlungskolonien in Brasilien und den Ameri-
kas insgesamt nicht gelten kann. Auch &rgern sich die Freunde, dass aus ihrer
Sicht ,,mit Ligen“ in Deutschland (ber die deutschsprachigen Siedlungen
berichtet wird, von Leuten ,,die [ihre] Nase ein oder zwei Tage hier herein[ste-
cken]* (ML: 46f.).

,»Wo gibt es treuere Deutsche als hier? Aber in Deutschland sind sie blind und
dumm.” (ML: 47). Das Gefihl nicht (richtig) wahrgenommen zu werden, vom
,Mutterland’ im Stich gelassen zu sein, wird abermals deutlich gemacht: Hierzu
wird ein Vergleich mit anderen Zielen deutscher und deutschsprachiger Einwan-
derung er6ffnet, in Nordamerika ,,verderben® die Deutschen und in Afrika ster-
ben sie wegen des ,,moérderischen Klimas*, aber in Deutschland gebe es kein
Interesse dafur. Zusétzlich in Gefahr sehen die Freunde ihre Gemeinschaft
durch die damals in groRen Zahlen erfolgende italienische Migration nach Sud-
brasilien. Meister Jurgens macht sich aus dem Grund, dass aus Deutschland
keine guten Werkzeuge nach Brasilien geschickt werden, auf den Weg ins alte
,Mutterland‘ — was einerseits den Glauben an die deutsche Qualitat hervorhebt,
aber abermals das Gefiihl des ,Verlassen-Seins* herausstellt. Die Reise bringt ihm
zwar die gewlinschten Werkzeuge ein, jedoch hat er durch seinen Aufenthalt
gelernt, dass Brasilien seine Heimat ist, als das Schiff in den Hafen einlduft, ,,sah
[er] mit gliickseligen Augen hiniiber zu den Spitzen der Berge, den Wahrzeichen
seiner neuen, einzigen Heimat.” (ML: 56).
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Meister Jurgens hat sich in Deutschland nicht zugehdrig und fremd gefiihlt:
,Druben in Deutschland hat mich nichts erfreut[.]* (ML: 60). Nicht mal das
Wiedersehen mit den Verwandten konnte er geniel3en, auch ,,sie waren [ihm]
fremdgeworden®. (ML: 60).

Aufschlussreich ist auch, dass er sich in den grof3en Stadten ,.erdrickt* fihlt
von den ,engen StraBen* und ihn das ,unruhige Leben und Treiben [...]
betdubte” (ML: 60), denn dies sind per se nicht unbedingt Eigenschaften deut-
scher oder europdischer Stadte, sondern dies konnte vielleicht auch so von ihm
in Rio de Janeiro oder einer anderen brasilianischen GrofRstadt erlebt worden
sein und eher mit seinem landlichen Leben zusammenhéngen. Jedoch assoziiert
er diese Eigenschaften mit Deutschland. Letztlich findet bei ihm eine Affirma-
tion der Zugehdrigkeit zu Brasilien, insbesondere zu seiner Region statt, ,,[a]lles
[dort] nickte ihm vertraulich zu.” (ML: 60).

5.2.2 Vor flinfzig Jahren — Struktur und Figurenkonstellation

Vor fiinfzig Jahren* erzahlt die Geschichte des Auswanderns der Protagonistin
Elise aus einer deutschen Residenzstadt in eine abgelegene Siedlungskolonie im
Vale do Itajai. Die Erzahlung kann in drei Teile gegliedert werden: Die Zeit Eli-
ses in Deutschland, die Schiffsreise nach Brasilien und der Versuch des Einle-
bens in der Siedlungskolonie. Der erste und der zweite Teil sind dabei erheblich
kirzer als der dritte Teil, der auch immer wieder einzelne Episoden enthélt, die
Probleme der Kolonie schildern, aber nicht direkt den Fortgang der Handlung
beeinflussen. Die Erzéhlinstanz tritt heterodiegetisch auf mit Nullfokalisation.
Elise ist eine Waise von bei Beginn der Erzdhlung 20 Jahren, die vor einigen
Jahren Aufnahme im Haus der Tante gefunden hat, wo sie in einer kleinen Dach-
kammer ,,kaum beachtet, nur geduldet” weitgehend wie ein Dienstmédchen lebt
und die zahlreichen Kinder der Familie umsorgt, um ,,durch fleiige Arbeit, die
Wohltat einigermafien zu vergiiten“ (VFJ: 77). Obwohl Elise ,,grofRen Wissens-
durst hat, hat die Tante sie vor einigen Jahren aus der Schule genommen, da sie
Uber ,,keine besonderen Fahigkeiten* verfiige und ,,von den hdheren Klassen
[...] doch wenig oder gar nichts (sic!) profitieren [wirde].“ (ebd.). Sie versucht
,»aus den umherliegenden Biichern der Kusinen sich weiterzubilden®, wenn sie
Zeit findet. Eine der wenigen Abwechslungen ist das Theater: ,,Nun doch, alle
Jahre zweimal wurde sie auf besonderen Befehl des Onkels mitgenommen, dem
es in hduslichen Angelegenheiten sonst nicht erlaubt war mitzusprechen* (ebd.).

Ihr Dasein im Haus wird auch von ihrem AuReren gespiegelt, denn ,,[h]iibsch
war sie gar nicht, aber auch nicht hésslich, ,unansehnlich’ sagte die Tante* (VFJ:

49 Es wird im Folgenden die Sigle VFJ benutzt.
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76). Sie hat ,semmelblondes Haar“, eine ,,schméchtige, wenig vorteilhafte
Figur* und ,,rote[] schwielige[] Hande* (VVFJ: 77). Die aschenputtelgleiche Situ-
ation wird sodann im Text selbst als solche bezeichnet, parallel dazu hat sie zwei
unfreundliche fast gleichaltrige Cousinen, die sie verachten. Gelegentlich darf sie
die Tochter einer Freundin ihrer verstorbenen Mutter besuchen, die mit einem
Fabrikherrn, Ernst Sellbach, verheiratet ist. Das Paar mit den , liebenswiirdige[n]
und schéne[n] Kinder[n]“ empfindet grofle Zuneigung fir Elise (vgl. VFJ: 78).
Als die Frau erkrankt und stirbt, versucht sie Kontakt zum Fabrikherrn zu hal-
ten, der ,,unbewusst, [...] der Held aller ihrer Trdume [war,]* aber der Mann
versinkt in seiner Trauer — ,,das Haus blieb ihr verschlossen* (ebd.). Lange Zeit
spater kommt Ernst Sellbach sie unvermittelt besuchen, da er beim Aufrdumen
Briefe von ihr an seine Frau fand und sich von ihr verabschieden mdchte, da er
wegen des Bankrotts seiner Firma nach Brasilien gehen will. Elise bittet ihn, sie
mitzunehmen, woraufhin er schlieBlich antwortet:

Elise, ich muR an die Wahrheit deines Wortes glauben. Ich wul3te, daf ich zu
jemand kam, der mit mir fiihlen wirde, aber ich wuBte nicht, wie grof3 die
Treue war, die du uns bewahrt hast. Mein Kind, ich danke es dir von Herzen.
Ich soll nicht ganz verzweifeln. Nun wohlan, Elise, ich frage dich jetzt nicht,
ob du mich liebhaben kannst, ich frage dich nicht, ob du jemals einwilligen
mdchtest, mir als mein Weib anzugehdren; das ist jetzt nicht die Stunde. Aber
das frage ich dich, ob ich an dich denken darf; und sollte ich es mir wirklich
gelingen, festen FuR zu fassen, ob ich dir dann schreiben und jene Frage wie-
derholen darf. Bis dahin bist du vollig frei, vollstandig. (VFJ: 81)

Die Hoffnung auf eine Zukunft mit Sellbach, das Hoffen darauf, endlich eine
wirkliche Familie, ein Zugehdren zu erreichen, fiihrt zu einer Verdnderung bei
Elise, die wie in der Erzihlung beschrieben auch in ihrem AuReren sichtbar wird:
»Ihre gebeugte Haltung verschwand. Ihr verschleiertes Auge bekam Glanz, [...]
Selbstgefiihl und Selbstvertrauen kam tiber sie.” (VFJ: 82).

Dies bleibt auch in der Familie der Tante nicht unbemerkt, insbesondere eine
der Cousinen sorgt sich, ihre Bedienstete kdnnte das Haus verlassen. Nach zwei
Jahren kommt endlich der erwartete Brief, in dem Sellbach sie auch auf die gro-
RBen Entbehrungen und die mdgliche Einsamkeit vorbereitet, die ihr begegnen
werden, was sie aber nicht schreckt (vgl. VFJ: 84-85). Der Brief fiihrt zu groRen
Verwerfungen im Haus der Tante, die Elise auf keinen Fall gehen lassen will,
vermeintlich aus Sorgepflicht. Aber Elise steht zum ersten Mal fir sich ein: ,,Ich
bin majorenn und kann gehen, wohin es mir beliebt.” (VFJ: 86).

Nachdem sie die lange und turbulente Reise auf dem Auswandererschiff
Uberstanden hat, kommt sie in einer Hafenstadt Brasiliens an und ist zugleich
von ihren Eindriicken tiberwaéltigt: ,,Es war alles so anders als sie es sich ausge-
malt* (VFJ: 97). Sie kommt in einer Pension deutschstimmiger Leute unter:
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»Herzlich wurde sie willkommen geheilRen. Die Gastfreundschaft, eine Tugend
der Brasilianer wird auch von den Deutschen in reichem MaRe ausgeubt.” (VFJ:
98). Dort ist sie mit Zustdnden konfrontiert, mit denen sie nicht gerechnet hat,
nicht nur die Kinder, auch die M&gde und Knechte sind barfuss, was sie ekelt
(vgl. VFJ: 102). Uberall findet sich Ungeziefer, die Wirtin Emma bereitet sie
darauf vor, sich daran gewdhnen zu missen: ,,O, diese Ameisen im Zucker!
Ameisen und Baratten®® sind unsere greulichsten Feinde, Sie werden sie bald
genug kennenlernen.” (VFJ: 99).

Emma behandelt sie freundlich und ist sichtlich besorgt, dass die Lebenssitu-
ation in der abgelegenen Siedlungskolonie und insbesondere die Ehe mit Sell-
bach ihr nicht gut bekommen werden — ,,sie dauert mich* (VFJ: 101).

Als Sellbach schlieflich kommt, um sie abzuholen, reagiert er kaum auf die
Gratulation der Wirtin und berichtet von den Schwierigkeiten der Ansiedlung
der neuen Siedler*innen, fur die er als Angestellter des Koloniedirektors zustén-
dig ist. Als er Elise schlieBlich sieht, wird er mit der Vergangenheit konfrontiert:

Uber Sellbachs Gesicht flog ein eigentiimliches Zucken, als er ihr ansichtig
wurde. Er sah nicht sie allein; er sah neben ihr seine verstorbene Frau — die
Frau seiner Liebe — er dachte an sein Hauswesen oben in der ,Wildnis’, wie
Frau Emma gesagt, und ein eigenes Gefiihl von ,Unbehagen’ iiberkam ihn.
Hatte er recht getan, sie zu rufen? (VFJ: 104)

Die Reise per Kanu zur eigentlichen Kolonie dauert zwei Tage, mit mehreren
Zwischenstationen bei denen sie eine ,nur dirftig, aber durchaus sauber
gekleidet[e] Brasilianerin“ mit dem ,,Anstande einer Flrstin“ (VFJ. 108f.)
kennenlernt und eine Nacht in einer deutschen Venda verbringen muss, die
sie schockiert:

Ein Raum, der einer Venda dhnlich sah, Schmutz lag auf Tisch und Bénken,
Schaben liefen dartber hin, Schnapsgeruch fillte die Luft. Aus der Seitentir
trat eine Frau zu ihnen, ebenso schmutzig wie ihre Umgebung. (VFJ: 112)

Schlielich kommen sie am Stadtplatz der Kolonie an, wo Sellbach rasch den
Pastor sucht und ihn bittet, sofort die Trauung vorzunehmen, was in der Kolonie
durchaus fir Irritationen sorgt: ,,Sich trauen zu lassen wie man geht und steht?*
(VFJ: 116). Auch Elise ist konsterniert, aber willigt ein: ,,Sie sprach ihr Gel6bnis
aus tiefsten Herzen, wenn auch zitternd und zagend.” (VFJ: 118).

Aufféllig ist, dass Sellbachs Redeanteile in Gesprachen mit seiner Frau in der
Erzéhlung meist mit Adjektiven wie ,freundlich® und &hnlichem eingeleitet wer-
den, zugleich zeigt sich die grole Distanz zwischen den beiden, da Elise fur sich

50 von port. barata — Kiichenschabe/Kakerlake.
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kaum die Mdglichkeit hat, Wunsche zu dufRern und somit immer den Vorschlé-
gen des Gatten zustimmt. Die fehlende eigene Wirkungsmacht wird auch in
einem Gesprach mit dem Koloniedirektor deutlich, der Elise zwar mehrfach
anspricht, aber seine Fragen selbst beantwortet und dann Sellbach anspricht und
vor ihr ihre mdglicherweise fehlende Eignung flr die Kolonie benennt (vgl. VFJ:
115). Nach weiteren zwei Stunden zu Pferde erreicht das Paar Sellbachs Haus,
eine Venda. Erst hier erfahrt Elise, dass Sellbach eine Haushélterin hat, die von
ihrer Ankunft nichts weil%: ,,Die Beier, die mir zwei Jahre lang Haus gehalten,
wird sich wohl verwundern, wenn ich dich so urplétzlich ihr vorfihre.” (VFJ:
119).

Frau Beier ist nicht erfreut Uber die Begegnung, wenngleich sie sofort ver-
sucht dies vor Sellbach zu (iberspielen: Elise trat auf sie zu streckte ihr die
Hand entgegen: ,Nehmen Sie mich freundlich auf und ...* die Worte erstar-
ben ihr im Munde vor dem Ausdruck von Wut und HaR, der ihr aus den
Augen der Frau entgegenblitzte. Aber das war nur ein Moment. Dann verzog
sich ihr Gesicht zu einem freundlichen Grinsen. Sie ergriff Elises Hand,
begruRte sie und fragte, was die junge Frau zu essen wiinsche. (ebd.)

Deutlich wird, dass Frau Beier sich selbst Hoffnung gemacht hatte, Ernst Sell-
bach zu heiraten. Sie flucht in der Kiiche (iber dessen Undankbarkeit (vgl. VFJ:
120).

In der Folge wird sie versuchen, Elise das Leben so schwer wie mdéglich zu
machen, sie hetzt die Kinder gegen Elise auf, sodass diese nicht mit ihr sprechen,
sie sorgt dafir, dass Elise allein und ohne Wissen in der Venda Kundschaft emp-
fangen muss. Dabei gibt sie sich zwar immer oberflachlich freundlich, aber zeigt
deutlich, dass sie kein Interesse an einer Normalisierung der Beziehung hat. Als
Elise die Kinder sucht, entspinnt sich folgender Dialog, der fiir das Kommuni-
kationsverhalten der Figur Beier gegeniiber Elise paradigmatisch ist und in &hn-
licher Form so auch an anderen Stellen der Erzéhlung auftritt.

,Sie werden bei den Nachbarn sein‘ sagte die Beiern, als Elise nach ihnen frug.
,Wie weit ist es zum néchsten Nachbarn?*
,Sie kénnen es ja mal ausmessen* (VFJ: 123)

Auf der Suche nach den Kindern in der ihr unbekannten Umgebung kommt es
zum ersten Zusammenbruch fir Elise:

Sie ging die StraRe entlang, ging und ging — lauter Urwald zu beiden Seiten —
so schaurig einsam und so heil3. Wo war der nachste Nachbar? Wo waren die
Kinder, flir die sie sorgen wollte und sollte? Es raschelte im Graben ihr zur
Seite, ein spitzer Kopf mit zwei glanzenden Augen wurde sichtbar, der graue
Leib einer grofen Schlange hob sich aus dem Griin des Rasens, Elise fing an

125



Exemplarische Analysen ausgewahlter Prosatexte

zu laufen, da, ein greuliches Tier, wie eine Ratte, aber wie ein Hund so groR,
lief ihr Gber den Weg. Pl6tzlich wurde es dunkel um sie her. Es zuckten die
Blitze, es raste der Sturm, die Palmen am Waldrande bogen ihre stolzen Kro-
nen tief zur Erde, es bebte rings um sie her. [...] Wie Hammerschldge auf
metallene Becken schlug das Wasser auf die Blatter des Urwaldes. Sie wagte
nicht, unter dieselben zu treten, noch, sich auf den Grabenrand zu setzen aus
Furcht vor Schlangen. Mitten auf der Strale hockte sie nieder, zog das Tuch
vor ihre Augen und bebte am ganzen Korper. (VFJ: 124)

Die Natur wird in Vor finfzig Jahren fir Elise zum Fanal ihrer ausweglosen Situ-
ation mit einem Mann, der von Sonnenauf- bis Sonnenuntergang nicht zuhause
ist, einer Haushélterin, die sie hasst und ihr jeden Schritt erschwert und zwei
Kindern, die nicht mit ihr sprechen. Sie ist auf sich allein gestellt und muss aus
sich selbst heraus eine Losung fiir ihre Situation finden. Als ihr Sellbach am
Abend sagt, er wolle mit Frau Beier und den Kindern sprechen, lehnt sie dies ab
aus Angst, die Situation zu verschlimmern. Sie hofft, dass es mit der Zeit besser
werden konnte und sie selbst die Schwierigkeiten iberwinden kann. Die Erzéh-
lung beschreibt in der Folge, dass es zu keiner Besserung der Situation kommt,
eher im Gegenteil, da Sellbach Schwierigkeiten auf seiner Stellung hat und in der
wenigen Zeit, die er Zuhause verbringt, faktisch nicht ansprechbar ist. Elise ver-
sucht schlieflich ihre Isolation zu durchbrechen, indem sie Kontakt zu den ent-
fernt wohnenden Nachbarinnen aufnimmt, zu denen die Kinder immer ver-
schwinden. Wenngleich sie durchaus freundlich empfangen wird, bleibt ein
Gefhl bei ihr, dass in der Kolonie alle fr sich leben: ,,Elise konnte es jetzt
verstehen, wenn Frau Emma unten am Landungsplatze sie bedauert hatte, dal
sie unter ,die Wilden* kommen wirde.” (VFJ: 129). Nach einiger Zeit wird ihr
klar, dass sie die Situation ohne das Mitwirken ihres Mannes nicht wird I8sen
kdnnen und versucht mit ihm darliber zu sprechen. Dieser ist jedoch Uberhaupt
nicht empfanglich flr ein Gesprach und weist sie brisk ab (vgl. VFJ: 133). Als
sie fast schon so weit ist, der Situation durch Ausreiflen zu begegnen und ihre
Reisekiste 6ffnet, fallt ihr Blick auf die von ihrer Mutter geerbte Bibel. In diesem
Moment grofter Verzweiflung tritt ihr Mann hinter sie und bittet sie um Ver-
zeihung. Es wird in der Erzéhlung nicht aufgeldst, wie die Probleme aus der Welt
geschafft werden. Die Erz&hlung endet mit einem kurzen deutlich abgesetzten
Satz: ,,Das war vor flinfzig Jahren — und heute halten die beiden Alten sich an
der Hand und gedenken l&chelnd der traurigen Zeit.” (VFJ: 134).

5.2.2.1 Fehlende weibliche Solidaritat

Aufféllig bleiben die mannlichen Figuren, abgesehen von Ernst Sellbach, in Vor
fiinfzig Jahren sehr blass und wenig ausdifferenziert. Demgegentiiber steht die
Besonderheit, dass, von wenigen Aushahmen abgesehen, die weiblichen Figuren
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meist als feindlich, kiihl und abweisend gezeichnet werden. Sie sind der Grund
fur Elises Isolation, da diese als Frau ihrer Zeit soziale Kontakte, insbesondere
in Brasilien, nur mit anderen Frauen pflegen kann:

Nachmittags ging Frau Emma mit Elise im ganzen Ort herum, ihr alles zu
zeigen. Allein zu gehen, sagte sie, sei hier, wo die Brasilianer nach der Zahl
noch vorherrschten, nicht anstdndig und eigentlich vollig unmaglich. (VF:
102).

Emma ist eine der wenigen Ausnahmen weiblicher Figuren, die Elise freundlich
gesinnt sind und im Text etwas starker hervortreten. Ansonsten beschrénkt sich
dies auf Figuren, die im Text kaum mehr als einen Absatz einnehmen, ihre ver-
storbene Freundin in Deutschland (vgl. VFJ: 78) und die freundliche Brasiliane-
rin, die ihr auf ihrem Weg in die Kolonie Kaffee zubereitet (vgl. VFJ: 108). Die
Nachbarinnen, die Elise im Versuch ihre Isolation zu beenden, aufsucht, sind
zwar nicht unfreundlich, jedoch auch kaum an einer ndheren Bekanntschaft inte-
ressiert (vgl. VFJ 128f.).

Feindlichkeit erlebt Elise zuerst durch die Tante und deren &ltere Tochter.
lhre Position in der Familie ist Kklar, sie gehort dieser nur als unbezahlte
Dienstbotin an und darf ein kleines Dachzimmer im Haus der Familie
bewohnen. Sie ist regelmaRig den Quaélereien ihrer Cousinen ausgesetzt, was
nur durch das Eingreifen des noch kindlichen Cousins unterbunden wird
(vgl. VFJ 77). Vor allem eine der Cousinen hat kaum ein gutes Wort fiir sie
ubrig, mochte sie jedoch auf keinen Fall als Bedienstete verlieren: ,,Hat sie
Heiratsgedanken? Mutter, die treibst du ihr aber aus! [...] Sie wird mir
unausstehlich.” (VFJ: 83). Auch die Tante hat nur ihren Vorteil im Sinn und
mdchte Elise die Ausreise nach Brasilien verbieten. Als diese nicht nachgibt,
will sie sie sofort vor die Tur setzen, lasst sich jedoch von Elise Uiberzeugen,
dass es fiir sie doch besser sei, in Ruhe einen Ersatz fiir sie zu suchen. (vgl.
VFJ: 86). In Brasilien kommentiert Frau Emma den Verfall der Sitten in der
Kolonie, wo die Ménner ihr Geld in den Alkohol investieren und die Frauen
in ,,Samt, Seide und Spitzen. [...] Es ist mir lacherlich — im Urwald mit
solchem Flitter.“ (VFJ: 108). Tatsachlich lernt Elise dann eine solche Frau
am Stadtplatz kennen, die mondan gekleidete Frau von Urtitz, die von Elises
stiller Art gar nicht angetan ist und in Horweite von dieser ber sie spricht:
,,Das ist keine von uns [...] [s]o ein dummes, langweiliges Schéafchen.” (VFJ:
117). Am hértesten wird schlieBlich die Situation mit Frau Beier, die Elise
nur Hass und offene Abneigung entgegenbringt (vgl. VFJ: 119). Mit ihr muss
sie fortan unter einem Dach leben. Die starke Akzentuierung negativ
wirkender weiblicher Figuren ist unter den Texten Therese Stutzers eine
Ausnahme, wahrend Tratsch auch in anderen Erzéhlungen eine Rolle spielt,
ist in Vor finfzig Jahren ein oftmals aktives negatives Einwirken durch
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weibliche Figuren sichtbar. Es kann vor dem Hintergrund, der im Vergleich
zu Europa noch mal verstarkten Abhéngigkeit der Frauen von Ménnern im
patriarchalen System gelesen werden, wodurch diese eher gegeneinander
arbeiten als miteinander. Eine solche Lesart erkldrt auch das freundliche
Auftreten von Frau Emma im Landungsort, die tiber eine gesicherte soziale
Existenz verfligt.

5.2.2.2 Kultureller Verfall

In Vor fiinfzig Jahren werden, teilweise in kleinen Nebenepisoden, zahlreiche Zei-
chen des kulturellen Verfalls der Deutschstdmmigen gezeigt.

Am deutlichsten wird dies durch wiederkehrende Beschreibungen von
verschmutzten Héusern und nachldssig gekleideten Menschen. Elise trifft
nicht nur im Landungsort auf Ungeziefer (vgl. VFJ 99) und barfiiRige
Menschen, auch spater begegnet ihr dies immer wieder, so auf der Reise in die
Kolonie, wo sie in einer Venda voller Kakerlaken und mit verschmutzen
Béanken schlafen muss (vgl. 112). KATHOFER (2015: 88) bescheinigt Stutzer
das Erschaffen einer ,,dystopia of German Gemiitlichkeit“. Auch am Stadtplatz
begegnet Elise Nachléassigkeit, der Direktor ist ,,[n]ur in Hemd und Hose
gekleidet, einen schabigen Hut auf dem Kopfe, niedergetretene Pantoffeln an
den FiRen.” (VFJ 114). Der Pfarrer, den Sellbach zur Schnellzeremonie fiir
die Hochzeit uberredet hat, fragt ihn, ob denn ein Chorrock notwendig sei
(vgl. VFI 118). Teilweise verbindet sich die Betrachtung der verschmutzten
Umgebung mit grotesken und ironischen Motiven, etwa wenn Elise die
Nachbarinnen besucht und die erste, ,,eine dicke, behébige Frau[,]“, die ein
»Kleines Schwein hinter den Ohren [kraulte]“ beschrieben wird, wahrend die
zweite ,,[d]icht am Hause hockte [...] in bloBem Hemde und [...] mit
Wohbehagen all ihren Viehbestand, der um sie herum grunzte, piepte und
kréhte [fltterte]. Als sie Elises ansichtig wurde, verschwand sie in der Hiitte,
um gleich darauf mit einem lilawollenen Lappen, den sie sich zur Vervollstan-
digung ihrer Toilette als Schiirze vorgebunden, wieder zu erscheinen. (vgl.
VFJ: 128). Letztlich spricht aus diesem durchaus wahrnehmbaren Beklagen
des Sittenverfalls auch das Beklagen des offensichtlichen Wegfalls einer
sozialen Kontrolle. Die weitgehende Abwesenheit einer Gemeinschaft wird
hier zur individuellen Bequemlichkeit genutzt.

Ein weiterer Aspekt des kulturellen Verfalls betrifft die Bildung. So beklagt
ein Koloniebewohner, dass der ortliche Schullehrer einer sei, den man ,,drliben
in Deutschland aus dem Hause werfen wirde!* (VFJ: 125). Wahrend er beklagt,
dass die Kinder so ,.elend an Seele und Geist werden® (ebd.), ist ein anderer
Bewohner nicht von der Notwendigkeit der Schule Uberzeugt: ,,Hier in den
Urwald passt keine Gelehrsamkeit; hierher gehdren grobe Fauste und dicke
Kopfe. Fort mit den Biichern, sage ich in meinem Hause, wenn ich noch je eins
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finde. Dafir nehmt die Hacke in die Hand!* (VFJ: 125f.). Verbunden ist mit dem
Bildungsverfall das Streben nach Profit (vgl. VFJ: 110) und schlieBlich wird sogar
ein groRerer Fall von Korruption zum Nachteil der Bewohner*innen der Kolo-
nie entdeckt (vgl. VFJ: 129-130).

Vor funfzig Jahren bildet einen harten Gegensatz zu anderen Erzéhlungen, die
in den deutsch-brasilianischen Siedlungen spielen, auch den anderen von The-
rese Stutzer. Sie beschreibt eine zerriittete Gemeinschaft, in der letztlich jede*r
auf sich allein gestellt ist. Gepaart wird dieser unheimliche Gesellschaftsentwurf
mit einer nicht minder beéngstigenden Natur, die nur ansatzweise in ihrer
Schonheit beschrieben wird, sondern vor allem in ihrer Bedrohlichkeit.
KATHOFER (2008: 10) hat richtigerweise darauf hingewiesen, dass Stutzers
Texte:

point out the irreconcilability of the roles that the German settler was
expected to take on: the ideal peasant worker on the one hand and the bearer
of civilization and high culture on the other hand. Thus, texts like Stutzer’s
stories question binary oppositions and call for a dynamic, multifaceted
understanding of identity between static extremes.

Da bei der Kolonisation der Regenwaldgebiete insbesondere Improvisationsta-
lent, landwirtschaftliches Verstandnis und nicht zuletzt Durchhaltevermdgen
und eine gewisse Hérte gegen sich und andere notwendig waren, geriet so der
kulturell-zivilisatorische Teil ins Hintertreffen.

5.2.3 Konklusion

Auffallig ist in beiden Erzéhlungen der Stellenwert, der der Kultur, hier der
Hochkultur und insbesondere der Literatur oder dem Theater zugemessen wird.
Dies ist sicherlich vor dem Hintergrund der eigenen Erfahrungen der Autorin
zu sehen, die, wie aus Briefen von ihr hervorgeht, sehr unter dem Mangel kultu-
rellen Lebens litt. Dies geht einher mit der Wahrnehmung, dass der Materialis-
mus in den Siedlungskolonien besonders ausgepragt sei, was ihr Sorgen berei-
tete: ,,Schlieflich ist das Schdne, unter dem ich alles verstehe, was unsere Sinne
anregt und den Geist nahrt, nicht notwendig fiir die Entwicklung des Men-
schen? (Stutzer 1886: Brief 3).

Therese Stutzer sah vor allem die Auswanderung fir Frauen wegen der im
Vergleich zu Europa nochmals deutlich eingeschrankteren Mdglichkeiten sehr
kritisch. Besonders akzentuiert ist das in Vor finfzig Jahren, da dort eine Stadtbe-
wohnerin in die Siedlungskolonie kommt, was dem eigenen Erfahrungshorizont
Stutzers entsprach. In ihren Briefen beschrieb sie, dass die Kolonie wie eine
Mausefalle sei, da Reisen durch die noch kaum ausgebauten Wege fast unmdog-
lich war:
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Hier beobachtet man den Kampf der Natur, den man beim Eintreten in den
Wald wahrnimmt. Aber du wei3t, dass mich das sehr deprimiert. (...) Hier
regiert noch die ungezdhmte Natur. (Stutzer 1886, Brief 3)

Die durchaus auch in ihren Erzahlungen auftauchende Bewunderung der tropi-
schen Natur bezieht sich oft auf die koloniale, gestaltete Natur, nicht unbedingt
auf die urspriingliche: ,,Jetzt ist es hier ein Paradies, aber zuvor gab es nicht mal
Wege, nur Wald und noch mehr Wald.“ (Stutzer 1886, Brief 3). Im gleichen Brief
berichtete sie davon, dass der unbertihrte Wald sicherlich fiir Manner attraktiver
sei.

Auch die gelockerten Sitten, insbesondere das BarfuRlaufen, sind ein Motiv,
das Stutzer aus ihrem eigenen Erleben in ihre Schriften hat einflieen lassen.
Ihre eigenen Todchter entledigten sich bei jeder Gelegenheit des Schuhwerks,
auBer einer, die das wie die Mutter unpassend fand: ,,ein echtes deutsches Méad-
chen* (Stutzer 1886, Brief 2). Insbesondere aber litt Stutzer unter den zahlrei-
chen Insekten, denen nur durch eine strenge, téglich durchgefiihrte Reinigung
einigermalen beizukommen war. lhre Erz&hlungen sind Ausdruck dieser fir
Frauen besonders herausfordernden Situation, fiir die eigentlich Gemeinschaft
erforderlich wére. Dies kommt insbesondere in Vor fiinfzig Jahren deutlich heraus,
wo die Protagonistin schlieBlich versucht, aus ihrer ausweglosen und isolierten
Situation durch das Kniipfen von Kontakten zu den Nachbarsfamilien, insbe-
sondere Nachbarsfrauen, herauszukommen. Allerdings I6st sich ihre problema-
tische Situation erst im Moment grofter Verzweiflung, indem sie sich des Glau-
bens besinnt. Gemeinschaft ist bei Therese Stutzer immer auch die
Gemeinschaft mit Gott, Zugehdrigkeit ist ohne den Glauben nicht erreichbar.
In beiden Erzéhlungen erkennen die Eheménner von selbst (oder durch gottli-
che Flgung?), dass sie ihren Frauen Unrecht getan haben, Aushandlungspro-
zesse finden nicht statt.

Die in Marie Luise deutlich werdende Formation einer deutsch-brasilianischen
Gemeinschaft, eines eigenen Zugehorigkeitsempfindens ist erkennbar, aber
auch von Kritik begleitet, da sie mit dem Verlust des geistigen Lebens verbunden
wird. Marie Luise verkdrpert in dieser Hinsicht die Tugenden und nur wegen des
sie umgebenden Materialismus wird sie fast magisch von Heinrich, dem verstén-
digen und gebildeten ,Deutschlédnder angezogen und versiindigt sich. Zwar
kommt es zur Aussprache zwischen ihr und ihrem Ehemann Jirgens, dem
,Deutsch-Brasilianer’, in der dieser erkennt, sie geistig-seelisch nicht genug
beachtet zu haben, aber der tragische Unfall Marie Luises verhindert eine Wei-
terentwicklung.
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5.3 GEBROCHENE ZUGEHORIGKEITEN — LYA LUFTS A ASA ESQUERDA
DO ANJO

Der Roman A asa esquerda do anjo°! [Der linke Fliigel des Engels] erschien 1981
im Verlag Record. Der Roman spielt im siidlichsten brasilianischen Bundes-
staat Rio Grande do Sul in einer nicht ndher bezeichneten Stadt mit
vorwiegend deutschstdmmiger Bevolkerung. Die autodiegetische Erzéhlerin
Gisela erinnert sich an die Geschichte ihrer Familie (iber einen Zeitraum von
etwa vierzig Jahren. Formal gliedert sich der Roman in sechs Kapitel, in denen
sich die Erzéhlerin an einzelne Episoden ihrer Kindheit und Jugend innerhalb
ihrer deutschstammigen Familie erinnert. Wenngleich eine grobe Chronologie
gegeben ist, sind die Erinnerungen partiell anachron organisiert und von
zahlreichen Pro- und Analepsen sowie Wiederholungen gepragt. Teilweise
wechselt die Erzéhlerin auch innerhalb der Erinnerung vom Préteritum zum
Présens, was die Tiefe der Erinnerung hervorhebt, sie durchlebt diese
nochmals.

Jedem der sechs Kapitel ist ein zeitdeckender Bewusstseinsstrom der Erzéh-
lerin vorangestellt bei dem diese sich auf eine ,,furchtbare Geburt* vorbereitet,
Gisela befindet sich hier in der Jetzt-Zeit der Erzéhlung, in ihrem Schlafzimmer
im Elternhaus, drei Tage nach der Beerdigung ihres Ex-Verlobten Leo ,[...] a
quem amei, mas neguei meu corpo.” ([...] den ich geliebt, aber dem ich meinen
Kaorper verweigert habe). Mit Ausnahme ihres Vaters sind alle ihre ndheren Ver-
wandten verstorben. Es handelt sich nicht um eine normale Geburt: Der
»Bewohner”, , Vergewaltiger” (vgl. AEA 1981: 9) war fir lange Zeit vergessen,
nun streckt er sich nachts im Magen bis hoch zum Rachen. Die darauffolgenden
— zumeist schmerzhaften — Erinnerungen sind wie Wehen, die die den Roman
abschlieBende Geburt vorbereiten. Die Erinnerungen erfolgen bewusst, wéh-
rend ihrer Vorbereitung auf die Geburt erinnert sie sich (vgl. AEA: 10), die ver-
wirrenden Erinnerungen (vgl. AEA: 30) sind notwendig, um sich zu befreien
und zu reinigen (vgl. AEA: 9).

Vem, maldito — penso. Vem: estou me preparando com a forca das lembran-
cas, que também preciso expulsar de mim, os medos, as culpas. Os desejos
podados. (AEA: 85)

,Komm, Verfluchter' denke ich. Komm: Ich bereite mich mit der Kraft der
Erinnerungen vor, die ich ebenfalls ausstoRen muss, die Angste, die Schuld.
Die abgeschnittenen Wiinsche.

5 Fiir Zitate wird die Sigle AEA genutzt.
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5.3.1 Multiple Exklusion — Giselas Isolation

Gisela wéchst in einer deutsch-brasilianischen Familie auf, die unter dem stren-
gen Regiment der als Kind aus Deutschland eingewanderten GrofRmutter Ursula
Wolf — im Roman zumeist nur ,,Frau Wolf* genannt — steht. Die gesamte Familie
versucht, den Anspriichen der Matriarchin gerecht zu werden. Gisela ist die
Tochter des einzigen tberlebenden Sohnes Ursula Wolfs mit der aus dem Nord-
osten Brasilien stammenden Maria da Graga Moreira — der einzige ,auslandische’
Name, den man eines Tages in die Wand des Mausoleums einmeif3eln wiirde
(vgl. AEA: 16). In der Familie ist die Mutter die Auslédnderin, die mit Miihe die
deutsche Sprache erlernt, denn im Haus der GroBmutter darf nur Deutsch
gesprochen werden, obwohl alle anderen Familienmitglieder bereits in Brasilien
geboren wurden (ebd.). Die Mutter beklagt sich dartber nicht, fir Gisela aber
verstarkt dies das Gefiihl — wie ihre Mutter — nicht vollstdndiger Teil dieser Fami-
lie sein zu kénnen:

Maria da Graga numa familia de Helgas e Heidis. E eu, Guisela ou Gisela?
Minha mée pronunciava Gisela; o resto da familia dizia Guisela; & maneira
alemd que eu detestava. (AEA: 17)

Maria da Graca in einer Familie aus Helgas und Heidis. Und ich, Gisela oder
Dschisela? Meine Mutter sprach den Namen als Dschisela aus, der Rest der
Familie sagte Gisela nach deutscher Art, was ich verabscheute.

Bereits im Namen, der mal [3ize’le], mal [gi:’zela] ausgesprochen wird, zeigt
sich fur die Protagonistin ihre unklare Zugehorigkeit. Die Frage, wer sie sei, zu
wem sie gehdre, kommt im Verlaufe des Romans immer wieder auf (AEA: 20;
42). Auch durch ihre duReren Merkmale findet sie sich nicht in der Familie wie-
der — von der Mutter hatte sie die dunklen Augen geerbt, die an ihr deplatziert
wirkten und nicht zum matten Haar und der blassen Haut passten (vgl. AEA:
16). Dariiber hinaus hat sie einen schwéchlichen Korper, Segelohren, die immer
zwischen den Haaren hervorlugen und schlieflich ist sie auch noch Linkshénde-
rin, was nicht korrigiert werde konnte (vgl. AEA: 11). Gisela vermutet, dass sie
eine groRe Enttauschung fur die Familie ist, insbesondere fur die GroBmutter.

Minha avé, ,a verdadeira Frau Wolf‘, como gostava de dizer, morreu aos
noventa anas, e até o fim sentou-se ereta na beira da poltrona. Nao se permi-
tia fraquezas — e desprezava as alheias. Penso que, talvez sem ela mesma saber,
também me desprezava, pois eu era feia e sem talentos, e comigo o sangue da
familia Wolf deixara de ser absolutamente ,puro‘. (AEA: 13)

Meine Gromutter, ,,die richtige Frau Wolf“, wie sie gerne sagte, starb in
ihren Neunzigern und bis zum Schluss setzte sie sich aufrecht an den Rand
des Sessels. Sie erlaubte sich keine Schwéchen und verachtete die Schwéchen
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der Anderen. Ich denke, vielleicht ohne das sie es selbst wusste, dass sie auch
mich verachtete. Denn ich war hésslich und ohne Talente und mit mir horte
das Blut der Familie Wolf auf, ,rein‘ zu sein.

Das ,reine Blut', eine Allusion auf die Rassentheorien, die sich seit dem 19. Jahr-
hundert wirkungsméchtig im Diskurs verfestigt und insbesondere in den 30er
und 40er Jahren im Nationalsozialismus radikalisiert hatten (vgl. GEULEN 2004),
macht sichtbar, dass Gisela durch ihre groRe Unsicherheit und ihr bereits vor-
handenes Geflihl der Nichtzugehdrigkeit fir sie logische Erklarungen fir ihr
AuRenseitertums zu finden versucht. Sie fiihlt sich nicht richtig, bettelt um Liebe
und hat das Gefiihl an den Ansprichen der Anderen zu ersticken, da sie nicht in
der Lage ist, diese zu erfillen (vgl. AEA: 13).

Dass der Diskurs von ethnischer und nationaler Zugehdrigkeit zumindest
latent in der Familie eine Rolle spielt zeigt sich in einer anderen Erinnerung der
Erzéhlerin:

Sinto o mal-estar na familia. Por que Otto Wolf se casara com uma brasileira?
N&o pronunciam a acusacdo pois todos o respeitam, mas esta no ar [...]
(AEA: 21)

Ich fiilhle das Unwohlsein in der Familie: Warum hatte Otto Wolf eine Brasi-
lianerin geheiratet? Der Vorwurf wird nicht ausgesprochen, weil alle ihn res-
pektieren, aber es liegt in der Luft [...]

Insbesondere der Gromutter hatte es sehr missfallen, dass ihr geliebter Sohn
das erste Familienmitglied war, das jemanden heiratete, der nicht deutscher
Abstammung war (vgl. AEA: 37). Wahrend Gisela sich aufgrund ihrer ,,gemisch-
ten Abstammung* von der GroBmutter abgelehnt fiihlt, verehrt diese — wie alle
Familienmitglieder, inklusive Gisela selbst — ihre Cousine Anemarie. Diese
erfullt alle stereotypen Ideale einer deutschen Frau, blond und blauugig, grof3
gewachsen:

Anemarie, na sua Ultima visita, fora elogiada entre minha avé e tias por causa
de seu corpo. Parecia uma Valquiria, comentaram, e eu sabia que as valquirias
eram seres mitoldgicos, mulheres fortes e bonitas, com cabeleiras louras. Ane-
marie ndo era robusta, mas era alta, tinha seios, quadris, bela postura, tudo que
me faltava. (AEA: 54)

Anemarie wurde bei ihrem letzten Besuch von meiner Gromutter und mei-
nen Tanten aufgrund ihres Korpers geriihmt. Sie wiirde einer Walkiire glei-
chen, kommentierten sie. Ich wusste, dass Walkiiren mythologische Wesen
sind. Starke und schdne Frauen mit blondem Haar. Anemarie war nicht kraf-
tig, aber sie war grof3, hatte Briiste, Hiiften, eine schéne Haltung, alles was mir
fehlte.
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Anemarie entspricht auch in ihrem Verhalten den Anspriichen der Grof3mutter,
sie hat gute Noten in der Schule, spielt das Violoncello mit Perfektion. Auch
Gisela bewundert die Cousine und vergleicht sich mit ihr: ,,Anemarie era exem-
plar. Eu, um desastre.” [Anemarie war vorbildlich. Ich eine Katastrophe] (AEA:
18). Giselas Leistungen in der Schule sind bestenfalls mittelmagig, oft traumt sie
und wird deswegen regelmaRig zum Direktor zitiert, wo sie abermals schmerzli-
chen Vergleichen unterworfen wird:

O diretor falavaem minha familia, gente téo respeitada, Guisela, por que vocé
ndo se esforca um pouco mais? Vocé ndo é tola, é desinteressada.

Meu pai tinha sido um aluno exemplar. Exemplar, o diretor repetia, dissera isso
tantas vezes, meu pai fora um aluno exemplar nos tempos em que o colégio
ainda exigia disciplina e se dava valor a cultura, até ensinavam portugués
como lingua estrangeira.

Talvez meu irmdozinho fosse um aluno exemplar, eu pensava, se no tivesse
morrido bébé. (AEA: 18 — Herv.i. O.)

Der Direktor sprach von meiner Familie, hochangesehene Leute. ,,Gisela,
warum strengst du dich nicht etwas mehr an? Du bist nicht dumm, du bist
desinteressiert. Mein Vater war ein vorbildlicher Schiller gewesen. Vorbildlich,
wiederholte der Direktor. Er sagte dies so oft, mein Vater war ein vorbildli-
cher Schiller gewesen in Zeiten, in denen an der Privatschule noch Disziplin
gefordert und noch Wert auf Kultur gelegt wurde, sie unterrichteten sogar
Portugiesisch als Fremdsprache.

Vielleicht wéare mein Briiderchen ein vorbildlicher Schiler, dachte ich, wenn
er nicht als Baby gestorben ware.

Auch abgesehen von den Problemen mit der Lehrerschaft ist die Schule fir
Gisela kein angenehmer Ort, denn sie ist bevorzugtes Ziel fir Hanseleien
und Quaélereien insbesondere durch luso-brasilianische Kinder, obwohl diese
in der mehrheitlich deutschstdmmig besiedelten Stadt in der Minderheit
sind:

[...] entre as louras e rechonchudas criangas de pinturas flamengas. (AEA:
19).

[...] zwischen den blonden und pausbéckigen Kindern aus flamischen
Gemalden.

Gisela versucht, sich zu verteidigen gegen die bésen Kinderreime, woraufhin
sich eine Diskussion entspinnt, in der eines der Kinder ihr vorwirft, dass die
Deutschen in Brasilien sich und Deutschland fiir etwas besseres halten. Gisela
versucht sich zu verteidigen, indem sie sich deutlich von Deutschland
abgrenzt:
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,Mas eu nem conhego a Alemanha — respondi ja em prantos. — Tenho até nojo
de 14, ndo quero ir para a Alemanhal, nuncal* (AEA: 20)

LAber ich kenne Deutschland nicht einmal‘ antwortete ich heulend. ,Es ekelt
mich sogar an, nie mdéchte ich nach Deutschland, niemals!*

Als auch diese deutliche Distanzierung keine Wirkung auf die Kindergruppe
zeigt, geht Gisela zum Angriff Uber, indem sie versucht, durch eine rassisti-
sche Beleidigung zu verletzen — evident ist hier, dass Gisela in ihrem Versuch
sich zu verteidigen, sich sowohl von der deutschen als auch von der
brasilianischen Kultur distanziert, wie MOMBACH (2008: 73) anmerkt. Dieses
Erlebnis fallt in die Zeit des Zweiten Weltkrieges und des Estado Novo, die
deutsche Sprache wird von der Regierung Getllio Vargas' verboten (vgl.
Kapitel 3.8). Die Familie wird von einer Angestellten wegen des Gebrauchs
der deutschen Sprache bedroht und erpresst. Fir die GroRmutter ist das alles
Unsinn und sie gebraucht das Deutsche weiter wie gewohnt. Giselas Vater
versucht sie zu beruhigen: ,,Somos bons brasileiros. [Wir sind gute Brasilia-
ner]. Die vaterliche Aussage wird durch die Protagonistin bejaht, indem an
dieser Stelle des Romans ein klares Bekenntnis zur Zugehorigkeit zu Brasilien
ausgesprochen wird, sie ist [3ize’le]. Auch ihre Isolation reflektiert sie hier als
»personliches Exil* (vgl. AEA: 22).

Gisela erinnert sich, dass die im Krieg verstirkten und instrumentalisier-
ten Antipathien noch viele Jahre weitergepflegt werden, sei es in der Kneipe
oder in der Schule. Die Menschen tauschen Beleidigungen aus — der
~Nazideutsche* wird oft mit ,Jude oder ,Schwarzer>? erwidert. Gisela
bemerkt, dass die Erwachsenen miteinander uber diese Konflikte im Nach-
gang des Krieges sprechen, aber ihre Fragen bleiben: Die Erklarungen waren
niemals ausreichend (vgl. AEA: 22). Dies resultiert fiir die Protagonistin in
einem Gefiihl immenser Einsamkeit: Die Welt der Erwachsenen bleibt
Gisela verschlossen und zu der Welt der Kinder hat sie auch keinen Zugang.
Bei groRen Festen der Erwachsenen darf sie nicht teilnehmen, nicht die
Getrdnke und Speisen kosten, da diese nichts fir Kinder sind (vgl. AEA:
24) und bei den Kinderfesten leidet sie schon Tage vorher in Erwartung der
ublichen Rituale.

N&o me sentia ligada as criancas comilonas e suadas com seus jogos brutos
ou suas brincadeiras que ndo me interessava em nada. Queria ficar com

52 |m brasilianischen Portugiesisch ist negro*negra weniger stark abwertend und die tbliche
meist neutrale Bezeichnung fiir Schwarze Menschen, da es im Gegensatz zu seinen Kog-
naten im Deutschen und in anderen Sprachen wie etwa dem Englischen oder dem Franzo-
sischen im Portugiesischen neben preto*preta auch als gewdhnliches Farbadjektiv fir
,schwarz* gebraucht wird.
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alguém que me amasse, ndo me obrigasse a correr, a participar daqueles jogos
tolos, me ajudasse a esquecer minhas orelhas grandes — e minha solid&o.
(AEA: 26)

Ich fiihIte mich nicht mit diesen verfressenen und verschwitzten Kindern ver-
bunden, mit ihren groben Spielen oder ihren Spéalken, die mich berhaupt
nicht interessierten. Ich wollte bei jemandem sein, der mich liebt, mich nicht
zwingt zu rennen und an bléden Spielen teilzunehmen, der mir helfen wiirde
meine groflen Ohren zu vergessen — und meine Einsamkeit.

Gisela fiihlt sich nirgends zugehorig. Der Grofmutter kann sie nichts recht
machen, in der Schule versagt sie und wird von den anderen Kindern gemobbt,
die Erwachsenen nehmen sie nicht ernst, Anemarie, die sie so verehrt, ignoriert
sie weitestgehend. Keine*r scheint ihr Leiden zu bemerken.

Nenhum deles exceto talvez minha mée suspeitava da extensdo minha dor, e
do meu medo de jamais vir a pertencer a nada ou ninguém. (AEA: 25)

Niemand von ihnen, auler vielleicht meiner Mutter, vermutete das Ausmaf
meines Schmerzes und meiner Angst, niemals zu irgendwas oder irgendje-
manden dazuzugehdren.

5.3.2 Sehnsuchtsorte — Frau Wolfs Deutschland und Maria da Gracas Brasilien

Frau Ursula Wolf war als kleines Madchen nach Brasilien gekommen, in ihrem
Haus muss alles ,,auf deutsche Weise* geschehen. Besonders deutlich wird dies
an den Festtagen, die einem minutits geplanten Ablauf folgen.

An Weihnachten wird ein grofRer Weihnachtsbaum geschmickt. Der Stamm
wird in einem alten Stdnder mit einer Spieluhr befestigt, der noch aus Deutsch-
land stammt. Zieht man die Spieluhr auf, dreht sich der Baum langsam um die
eigene Achse, unter dem Klang metallischer Weihnachtslieder. Frau Wolf
schmiickt den Baum selbst mit Hilfe ihrer Tochter Helga. Als diese irgendwann
zu krank ist und die hiibschen Glaskugeln fallen lasst, darf schlieBlich Maria da
Graca helfen. Die Familie singt deutsche Weihnachtslieder und Frau Wolf lachelt
(vgl. AEA: 40).

Gisela amusiert sich an Weihnachten nicht, sie sieht in der weihnachtlichen
Inszenierung Ursula Wolfs ein Theaterstlick, das nichts mit ihr, mit ihrer Mutter,
mit Brasilien zu tun hat.

Minha avé recordava os Natais da sua infancia com neve. Acabavamos por
festejar como exilados: nossos cantos, nosso idioma, nossas comidas, nada
tinham a ver com o Brasil de Maria da Graga Moreira Wolf, que cantava com
sotaque. (AEA: 40)
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Meine GroBmutter erinnerte sich an die verschneiten Weihnachten ihrer
Kindheit. Wir feierten schlieBlich wie Exilierte: unsere Gesénge, unsere Spra-
che, unser Essen, nichts davon hatte mit dem Brasilien von Maria da Graca
Moreira Wolf zu tun, die mit Akzent sang.

Gisela fragt sich wie wohl die Weihnachten ihrer Mutter waren und wie diese sich
wirklich fihlte. Die Geschichten der GroBmutter werden von der Familie nicht
in Frage gestellt, der Einzige, der gelegentlich Zweifel an den blumigen Erzéh-
lungen von adeliger Abstammung sét, ist der angeheiratete zweite Ehemann
ihrer Tochter Martha, Onkel Stefan:

Onde ficava mesmo o castelo dos antepassados na Alemanha? — provocava
tio Stefan. Ela citava um lugar, ele respondia ainda brincando:

Aristocratas decadentes, minha sogra, decadentes... Do contrario ndo teriam
saido de 14 para abencoado Brasil.

E todos riamos. (AEA: 41)

,Wo war noch mal gleich die Burg der Ahnen in Deutschland?* provozierte er.
Sie nannte einen Ort. Er antwortete, immer noch scherzend: ,Herunterge-
kommene Aristokraten, meine Schwiegermutter, heruntergekommen...
Andernfalls wéren sie nicht von dort fortgegangen in dieses gesegnete Brasi-
lien." Und wir lachten alle.

Gisela hegt schon friih Zweifel am Deutschlandbild ihrer GroBmutter und
glaubt, dass dieses in erster Linie der Vorstellung Frau Wolfs entsprungen
ist:

[...] @ medida que fui crescendo desconfiei que o pais que ela amava ndo
existia concretamente: minha avé criara para si uma patria, carregava-a con-
sigo, ditava suas leis e calculava seus valores. Uma grande soliddo, a de Frau
Ursula Wolf. (AEA: 23)

[...] wéhrend ich heranwuchs, zweifelte ich, dass das Land, das sie liebte,
wirklich existierte: meine Grof3mutter erschuf fur sich ein Vaterland, trug es
mit sich, bestimmte seine Gesetze und berechnete sein Werte. Eine groRe
Einsamkeit, die der Frau Wolf.

Gisela erkennt, auch im Verhalten ihrer Verwandten, eine Inszenierung nach
Wunsch der Frau Wolf, bei der alles verfalscht wird, alles ist einstudiert: Gesten,
Sprache, Ausdriicke (vgl. AEA: 36).

Auch Maria da Graca, die von ihrer Tochter fiir ihr Anpassungsvermdgen
bewundert wird, nimmt an dieser Inszenierung teil. Gisela stellt sich die Heimat
ihrer Mutter als gliicklichen und sonnigen Ort vor und liebt es, ihrer Mutter
zuzuhdren, wenn sie davon erzéhit.
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Quando sozinhas, gostava de Ihe pedir que me falasse da sua cidade, da sua
casa. Imaginava o mar verde, o calor, sem nada de nosso clima que minha avé
elogiava dizendo que era ,,mais europeu” do que brasileiro. Um lugar de festa
eterna[...] (AEA: 17)

Wenn wir allein waren, liebte ich es, sie zu bitten, dass sie mir von ihrer Stadt,
ihrem Haus erzéhlte. Ich stellte mir das griine Meer vor, die Hitze, nichts von
unserem Klima, das meine GroRmutter als ,,europdischer* als das brasiliani-
sche lobte. Ein Ort der dauerhaften Festlichkeit.

Gisela stellt sich die Heimat ihrer Mutter, den Nordosten Brasiliens, in den
schdnsten Farben vor, als Antithese ihrer Heimat, vor allem durch die Abwesen-
heit der GroBmutter mit Stock, die sie herumkommandiert (vgl. AEA: 17).

Immer wieder bittet Gisela ihre Mutter, ihr von diesem anderen, fernen Bra-
silien zu erzéhlen, das sie mit seinem ewigen Sommer und seinen brillierenden
Farben verbindet. Obwohl Maria da Graga Gisela verspricht, sie bei einem ihrer
jahrlichen Besuche mitzunehmen, fahrt diese niemals mit. Warum, bleibt im
Text offen — mdglicherweise, um ihre eigene idealisierte Vorstellung nicht mit
der Realitat konfrontieren zu mussen.

SchlieBlich wird Gisela klar, dass ihre Mutter sich niemals vollstandig einfu-
gen kdnnen wird und ebenfalls in einer Art Exil lebt. M6gen auch die Sehn-
suchtsorte, wie die Frauen selbst, so deutlich voneinander divergieren — in die-
sem Punkt teilt die Mutter ein Gefuhl mit Ursula Wolf:

Nostalica daquela regido de sol como minha av6 da sua Alemanha imaginéria
[...] (AEA: 37)

Sehnsiichtig nach dieser sonnigen Region wie meine Gromutter nach ihrem
imaginaren Deutschland.

5.3.3 Soziale Zugehdrigkeit der Wolfs

Zahlreiche Analysen (SCHREINER 1996; PRADO 2010; WAGNER 2016) fokussie-
ren sich allein auf das Verhéltnis zum Deutschtum im Text. Allerdings gerat hier-
bei leicht aus dem Blick, dass viele der Regeln und Repressionen, die insheson-
dere von der Grofmutter Ursula Wolf ausgehen, von der Zugehorigkeit der
Familie zur Oberschicht gepragt sind. PRADO (2010: 103) erkennt im Ruckgriff
auf Bourdieus kulturelles Kapital durchaus richtig, dass im Erlernen des Violon-
cellos durch Anemarie und Giselas Klavierunterricht ein Mittel der Distinktion
fiir die GroBmutter und die Familie liegt. Wahrend er dies allerdings als europé-
isches Momentum interpretiert, in dem die Uberlegenheit dieser Instrumente
gegeniiber typisch brasilianischen zum Ausdruck kommen solle, scheint es mir
vielmehr ein deutliches Zeichen der Schichtzugehdrigkeit der Familie — auch im
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deutschsprachigen Europa waren diese Instrumente nicht weit verbreitet, son-
dern vielmehr eine Mdglichkeit der sozialen Distinktion (vgl. z. B. LIPPE-WEI-
RBENFELD 2007).

Giselas Repressionen im Schulalltag werden nicht explizit durch ihre ethni-
sche Zugehorigkeit verursacht, sondern vielmehr durch das Angehoren an die
Familie Wolf, in ihren Erinnerungen liefert die Protagonistin hierzu deutliche
Hinweise:

Nossa familia era muito conhecida; minha avo, famosa e antipatizada por
causa dos ares de grande dama. Os brasileiros ndo a suportavam. Ninguém
convenceria Frau Wolf de que ndo fazia sentido exigir que se falasse unica-
mente alemdo com ela [...] Nas lojas s6 consentia em ser atendida por balco-
nistas que falassem o seu idioma.

Talvez por isso eu era objeto especial das implicancias de outras meninas que,
a semelhanca de minha mée, se chamavam Maria da Gloria, Maria de Lourdes.
,Nomes para criadas', dizia minha avo. (AEA: 19-20)

Unsere Familie war sehr bekannt; meine GroBmutter, beriihmt und unbeliebt
auf Grund ihres Auftretens als grole Dame. Die Brasilianer ertrugen sie
nicht. Niemand wirde Frau Wolf davon Uberzeugen, dass es keinen Sinn
habe, zu verlangen, dass man mit ihr nur Deutsch spréche. [...] In den
Geschéften duldete sie ausschlief3lich von Personal bedient zu werden, das
ihre Sprache sprach. Vielleicht war ich deshalb das besondere Objekt der
Spottereien der anderen Méadchen, die — meiner Mutter &hnlich — Namen wie
Maria da Gléria oder Maria de Lourde trugen. ,Bedienstetennamen’, sagte
meine Grofmutter.

Offensichtlich ist die Stellung der Familie in der Stadt so stark, dass die GroR-
mutter es sich erlauben kann, zu verlangen, nur auf Deutsch bedient zu werden.
Die Bekanntheit der GroBmutter fuhrt hier fir Gisela zur Exklusion: Durch ihre
Zugehdrigkeit zur Familie Wolf wird sie auf dem Schulhof zur AuRenseiterin.
Vermutete Gisela schon die Ablehnung der Mutter durch die GroBmutter auf-
grund deren ethnischer Abstammung, wird in der Reaktion der GroBmutter auf
die Namen der Peinigerinnen ihrer Enkelin ein weiteres Element der Zur{ickwei-
sung evoziert. Fir die GroBmutter sind diese Namen Ausdruck einer niederen
Schicht, die Ehe ihres einzigen Sohnes ware demnach also eine doppelte Mesal-
liance.

Die Zugehdrigkeit der Familie Wolf zur Oberschicht zeigt sich weiter beson-
ders in ihrem Besitz: Die Grof3mutter verfiigt Uber eine Sammlung franzdésischer
Uhren, die jeden Tag minuzids aufgezogen werden, das Haus ist groR und reich
ausgestattet, zu Weihnachten wird ein echter Tannenbaum aufgestellt, der bis zur
Zimmerdecke reichen muss.
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Daneben besitzt die Familie ein Landhaus, auf dem ebenfalls Angestellte tétig
sind, was deutlich wird, als Maria da Graca mit der Ursula Wolf Eier im Stall
sammeln geht:

Uma boa dona de casa, para saber mandar, tem de saber fazer, sentenciava
minha avd. (AEA: 38)

Um zu befehlen, muss eine gute Hausherrin wissen, wie es gemacht wird,
sagte meine GrofRmutter.

Ebenfalls wird durch das Landhaus deutlich, dass im Hause Wolf nicht irgendein
Deutsch gesprochen wird, sondern die Standardsprache, denn die Angestellten
sprechen zwar Deutsch, allerdings einen mehr als schwer zu verstehenden Dia-
lekt (vgl. AEA: 39).

Die Familie Wolf ist sehr bildungsorientiert: Giselas Vater verfligt Gber eine
Bibliothek. Gisela besucht eine Privatschule, Anemarie ein Internat. Die Méd-
chen sollen eine gute Bildung erhalten, auch um spéter ehrbare Gattinnen und
Hausfrauen zu werden. Als Gisela auf Anraten des Arztes Sport treiben soll,
wird der Sohn einer befreundeten Familie gebeten, ihr Tennis beizubringen, zu
damaliger Zeit eine Elitesportart. Die Grolmutter achtet sehr darauf, dass
Gisela sich wie ein ,anstédndiges Médchen® verhélt — aufrecht sitzend, sauber und
ordentlich. Die AuRenwirkung ist sehr wichtig, was sich zeigt, als Anemarie mit
dem jungen zweiten Ehemann ihrer Tante Martha ausreift. Die GrofRmutter
beruft eine Familienversammlung ein:

Frau Wolf no alto da escada: Somos sua platéia, pensei. Automaticamente pus
meus ombros na posi¢ao correta. A velha dama sentou-se na sua poltrona. Na
beiradinha. Todos a fitavam ansiosos. A voz ndo tremeu. Sem hesitagdo nem
predmbulos anunciou que, para vergonha de toda a familia, tio Stefan e Ane-
marie haviam fugido juntos. Sem duvida nunca mais os veriamos. Deviamos
esquecer que tinham existido. E que ndo faldssemos, hunca mais, nos dois em
sua presenca. (AEA: 68)

Frau Wolf erschien auf dem Treppenabsatz: Wir sind ihr Publikum, dachte
ich. Automatisch zog ich die Schultern in die korrekte Position. Die alte
Dame setzte sich in ihren Sessel. An den Rand. Alle starrten sie erwartungs-
voll an. Die Stimme zitterte nicht. Ohne Z6gern oder Vorwort, verkiindete
sie, dass zur Schande der gesamten Familie, Onkel Stefan und Anemarie aus-
gerissen seien. Zweifellos wiirden wir sie nie mehr wiedersehen. Wir sollten
vergessen, dass sie existierten. Und dass wir nicht, niemals mehr, Uber die
beiden in ihrer Gegenwart sprechen sollten.

Die GroBmutter fahrt mit ihren Verordnungen fort, indem sie der Familie auf-
tragt, dass sie mit erhobenem Haupt die Kommentare ertragen sollten, die in der
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Stadt aufkommen wiirden, da dies mit der Zeit vergehen wirde. Die Familie
wird endgultig zu einem ,Maskenball’ (vgl. AEA: 67).

Deutlichster Ausdruck der Zugehdérigkeit zur Oberschicht, insbesondere wie-
der fur die Stadtgesellschaft, ist aber vermutlich das Familiengrab, ein Mauso-
leum:

O jazigo me impressionava. Como éramos importantes, eu sentia, desde 0s
pais de meu avd Wolf tinhamos sido destacado naquele quadrado de granito
rosa e interior de marmore, uma verdadeira mansao entre as outras sepulturas
baixas e brancas. (AEA: 32)

Das Grabmal beeindruckte mich. Ich fiihlte, wie wichtig wir waren. Seit den
Eltern meines GroRRvaters Wolf hoben wir uns hervor mit diesem Quadrat
aus Rosengranit und Marmor an der Innenseite, eine wirkliche Villa zwischen
den anderen niedrigen und weiRen Grabern.

5.3.4 Literatur und Fantasie — Zuflucht und Trauma

Als Médchen ist die Bibliothek ihres Vaters einer ihrer Lieblingsorte (vgl. AEA:
31). Sie liebt ihre Bucher und diese bilden ihr Inventarium an Bildern, um der
Realitat zu entfliehen:

Também era preciso ficar quieto a mesa em nossa casa, enquanto os adultos
conversavam. Meu pai segurava o calice de vinho num jantar solene, tudo nele
era comedido, austero; ndo era velho mas tinha o cabelo e a barba quase bran-
cos. Eu o imaginava rei daqueles contos de meus livros de historia que vinham
da Alemanha. Minha mée era a fada boa, Anemarie a filha dos reis, eu a gata
mais que borralheira.

E Frau Wolf? (AEA: 17)

In unserem Haus war es auch notwendig, bei Tisch still zu sein wenn sich die
Erwachsenen unterhielten. Mein Vater hielt den Weinkelch bei einem feierli-
chen Abendessen: Alles an ihm war gemaBigt, streng; er war nicht alt, aber
hatte weif3es Haar und einen ebensolchen Bart. Ich stellte ihn mir als Konig
vor, wie in diesen Mérchen in meinen Geschichtenbiichern, die aus Deutsch-
land kamen. Meine Mutter war die gute Fee, Anemarie die K&nigstochter, ich
ein wirkliches Aschenputtel.

Und Frau Wolf?

Die Frage welche Rolle des Marchenrepertoires Frau Wolf zugedacht ist, bleibt
zwar unbeantwortet, klar wird aber, welche Mitglieder der Familie Bedeutung fir
Giselas Leben haben, die Eltern und Anemarie, die sie liebt und Frau Wolf, die
ihr das Leben besonders schwer macht.
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In der Schule flhlt sie sich gefangen, was bei ihr Befreiungsgedanken auslést:
sie stellt sich vor, wie sie rausrennt, sich auf die Wiese legt und die Wolken beob-
achtet oder sich auf die Terrasse setzt mit einem gedffneten Buch auf dem
Schol3. Sie denkt, dass sie eingesperrt sei in einer Burg. Aber wer wiirde versu-
chen, eine so héssliche, dumme Person zu retten? (vgl. AEA: 18).

An einem Tag den sie im Landhaus verbringt, fliichtet sie in die Ruhe eines
Maniokfeldes, legt sich dort genussvoll in die staubige Erde und fragt sich, ob
die sie umgebenden Pflanzen flir den Menschen giftig sind. Sie stellt sich vor, wie
sie eine ordentliche Menge Menschen umbringen kdnnte:

Morreriam uns depois 0s outros, silenciosos e perplexos.

Como insetos.

Durante a noite 0s ventres inchariam, comegariam a estourar num som caver-
noso, sapos enormes pulando desperados nas lajes, toda a familia, encabecada
de Frau Wolf de bengala e camafeu. Todos, menos meus pais e Anemarie.
(AEA: 39)

Sie wirden einer nach dem anderen sterben, still und verwirrt.

Wie Insekten.

Waéhrend der Nacht wirden die Bauche anschwellen, sie wiirden beginnen zu
platzen mit einem hohlen Ton, riesige Kréten die verzweifelt auf den Stein-
platten herumspringen, die ganze Familie, angefiihrt von Frau Wolf mit Stock
und Kamee. Alle, auBer meinen Eltern und Anemarie.

Das groteske Motiv der platzenden Bauche rithrt aus einem Gespréch mit einem
ihrer Cousins, der ihr erzéhlt, dass dies bei Leichen passiere. Fortan beschaftigt
sie diese Frage immer wieder, da sie ihr niemand beantworten will. Generell set-
zen sich traumatische Bilder in ihr fest, die Vorstellung von einem Wurm
bewohnt zu werden, geht auf ein Erlebnis am Strand zuriick. Gisela sitzt im Sand
als plétzlich ihre GroRmutter hinter ihr auftaucht:

Mas que falta de higiene! Marie, vocé sabe que uma menina, principalmente
uma menina, ndo pode sentar assim na arreia! A arreia esta cheia de vermezi-
nhos que ndo se v&! Guisela, va se lavar, depressa, depressal Garanto que vocé
ja esté cheia de bichinhos imundos. (AEA: 48)

Welch Mangel an Hygiene! Marie, du weift, dass ein Madchen, ganz beson-
ders ein Médchen, sich nicht so in den Sand setzen kann! Der Sand ist voll mit
Wiirmchen, die man nicht sieht! Gisela, geh dich waschen, zack, zack! Ich
garantiere, dass du schon voller dreckiger Viecher bist.

Gisela ist fortan davon tiberzeugt, dass in ihrem Bauch und ihrer Vagina Wiirmer
sind, verstarkt wird dies noch, als sie eine Angestellte hort, die erzahlt, dass eine
Freundin eine seltsame Krankheit hatte, die sich als ein Wurm herausstellte, der
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sie von innen auffraB. Man hatte versucht, den Wurm mit Milch aus ihrem
Magen zu locken.

Das Morbide, der Tod, (bt eine grofle Faszination auf Gisela aus, aus
diesem Grund begleitet sie ihre Gromutter gern bei deren regelméRigen
Friedhofsbesuchen, denn sie liebt diesen ruhigen Ort (vgl. AEA 1981: 32).
Besonders angezogen wird sie von dem tbermannshohen Bronzeengel, der
zur rechten des Eingangs des Mausoleums steht, die rechte Hand zum
Himmel weisend.

Moca ou rapaz? O rosto era de um belo adolescente, mas os cabelos desciam
até os ombros, e debaixo dos panejamentos de bronze entreviam-se seios
redondos. Eu tinha vergonha de olhar, mas eram seios. (AEA: 33)

Madel oder Bursche? Das Gesicht war von einem schénen Jugendlichen, aber
die Haare reichten bis zu den Schultern und unter dem Bronzegewand liel3
sich ein runder Busen erahnen. Ich schdmte mich zu schauen, aber es war ein
Busen.

Der geheimnisvolle Engel, dessen Geschlecht fiir sie unklar bleibt, entwickelt in
ihrer Vorstellung ein Eigenleben, vielleicht kdnnte er sich in einen Prinzen ver-
wandeln und sie mit sich nehmen, fortnehmen von allem, was sie belastet: ihrer
GroRmutter, ihrer Einsamkeit, ihren Mangeln, Unsicherheiten, Albtrdumen (vgl.
AEA: 24).

5.3.5 ,,Lieben ist unrein“

Gisela, die selbst und deren Liebe immer wieder zuriickgewiesen wird, schottet
sich mit der Zeit ab, um keine weiteren Verletzungen zu erleiden.

Ihre erste Liebe gilt ihrer Cousine Anemarie, die sie zunéchst schlicht — wie
der Rest der Familie bewundert — und der sie nah sein méchte. Zwar verhélt sich
Anemarie ihr gegeniber freundlich, aber wirkliches Interesse an der jiingeren
Cousine hat sie nicht (vgl. AEA: 19).

Ein anderes fur sie einschneidendes Erlebnis ereignet sich in einem Winter.
Ihr Vater ruft sie in den Garten und legt ihr ein Rosttdubchen in die Hand, das
von der Kélte ganz steif ist. Sie soll es mit ihren Handen warmhalten, nicht zu
fest und spater frei lassen. Der Vater muss nun in sein Biiro. Gisela ist glticklich,
das Tdubchen erholt sich. Sie hort, dass die Gromutter gekommen ist und lauft
uberglicklich zu ihr, um ihr das Taubchen zu zeigen, das fast gestorben ware
(vgl. AEA: 51).

Die GroBmutter beginnt sofort eine Predigt zu halten: Vdgel sind schmutzig,
haben Krankheiten und L&use. Die Mutter, die hinter der GroBmutter steht,
weil} nicht, was sie sagen soll. Gisela versucht das Tier, das sie liebt, zu verteidi-
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gen. Sie hat Angst, dass die GroBmutter ihr die Taube aus der Hand reif3en
mdchte und rennt in den Garten; als sie weit genug weg ist, bemerkt sie, dass das
Téubchen sich nicht mehr bewegt:

Matei 0 que amava, porque quis reter comigo e ndo deixaram. [...] N&o era
limpo amar. (AEA: 51)

Ich hatte getotet, was ich liebte, weil ich es bei mir behalten wollte und sie es
nicht zulielen. [...] Es war nicht rein zu lieben.

Als Gisela zur Jugendlichen heranwéchst, bleibt die Bewunderung fir Anemarie,
die Liebe entwickelt sich zu einem auch korperlichen Begehren der alteren Cou-
sine:

De repente, uma vontade intensa e terna de me aproximar, de encostar minha
boca naqueles labios cheios e macios. Apenas encostar assim as bocas — o que
naturalmente ndo farei. Mas a vontade me perturba, por um momento me
deixo dominar por aquilo, mistura de calor, e frio, sobe pelo meu corpo, chega
na cintura, no peito.”“ (AEA: 56)

Plotzlich ein heftiges und zartes Verlangen, mich zu n&hern, mit meinem
Mund diese vollen und weichen Lippen zu beruhren. Nur die Miinder so
berlihren — was ich natlrlich nicht machen werde. Aber das Verlangen bringt
mich aus der Fassung, fir einen Moment lasse ich mich davon beherrschen,
eine Mischung aus Hitze und Kélte steigt in meinem Kdorper auf, zur Taille,
zur Brust.

Giselas homoaffektives Begehren bleibt ein Wunsch, beim néchsten Hauskon-
zert bemerkt sie eine Verdnderung an Anemarie mit dem Cello zwischen den
Beinen. Gisela assoziiert ihre Cousine mit dem Engel:

Noto que Anemarie é parecida com nosso Anjo no que esse tem de ambiguo,
pureza e perversdo. Nesse momento descubro que ela estd apaixonadal.]
(AEA: 61)

Ich bemerke, dass Anemarie unserem Engel dhnlich ist, in dem was an ihm
doppeldeutig ist, Reinheit und Perversion. In diesem Moment entdecke ich
es, sie ist verliebt.

Sie spirt schlieBlich auch, dass dieses Verliebtsein dem Onkel gilt, glaubt aber
zundchst, dass dies wieder ihre reiche Fantasie sei und nicht wahr sein kdnne. Als
sie sich sicher ist, ist sie eiferstichtig. Nach relativ kurzer Zeit beginnt sie eine
Beziehung zu Leo, der ihr Tennisunterricht gibt. Hatte sie vorher eine Ehe fiir
sich ausgeschlossen, kann sie sich das mit ihm vorstellen, er ist nicht wie die
Maénner in ihrer Familie, er ist ein Freund, ein Kamerad (vgl. AEA: 70).
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Ele me fazia recuperar algo da minha identidade, nem brasileira, nem alemd,
eu era eu, nem destra nem canhota, 0 que importava isso? ele perguntava
dando risada. (AEA: 71)

Er half mir etwas von meiner Identitédt zurlickzubekommen. Weder Brasilia-
nerin, noch Deutsche. Weder Rechtshanderin, noch Linkshanderin, was war
daran wichtig? fragte er lachend.

Als sich der Gesundheitszustand ihrer Mutter verschlechtert, kehren die alten
Albtrdume und Schuldgefiihle zurtick, nicht ohne Effekte auf die Beziehung mit
Leo. Der eigentliche Bruch kommt etwas spater durch ein traumatisierendes
Erlebnis: Sie soll ihrer bettlagerigen Tante Helga die Medikamente bringen. Als
sie die Tur 6ffnet, sieht sie ihren betrunkenen Onkel mit heruntergelassenen
Hosen vor der leise wimmernden Tante stehen. Gisela stot einen Schrei aus,
woraufhin sich der Onkel ebenfalls schreiend umdreht und sie zum ersten mal
einen erigierten Penis sieht.

Gisela rennt aus dem Haus in den Garten, sie ist schockiert, weint und schreit.
Irgendwann trocknet sie sich das Gesicht und geht wieder in das Haus:

Olhando minha avé compreendi de repente que talvez fosse necessario tam-
bém eu me transformar numa velha ereta e seca: a dogura implicaria humilha-
¢Bes inenarraveis.

Desde dessa tarde, sempre que Leo se fazia mais intimo era tio Ernst que eu
sentia endurecido contra mim e era dele que eu me esquivava, gelada. (AEA:
75-76)

Meine GroRmutter anschauend, verstand ich pl6tzlich, dass es vielleicht not-
wendig wére, dass ich mich auch in eine aufrechte und fade Alte verwandelte:
die Zartlichkeit beinhaltete unaussprechliche Erniedrigungen.

Seit diesem Nachmittag, wann immer Leo mir ndherkam, war es Onkel Ernst,
den ich versteift gegen mich fuhlte und vor ihm scheute ich eiskalt zur(ck.

Die Unmadglichkeit, jegliche kérperliche Annadherung durch Leo zu ertragen,
lasst Gisela nach Wegen suchen, wie sie die Hochzeit verhindern oder zumindest
aufschieben kann. Hier erweist sich der Grabengel als hilfreich, da er ein Fami-
lienmitglied nach dem anderen zu sich holt (vgl. AEA: 76). Nach Tante Helga
folgt bald ihre Mutter. Und schlieBlich kehrt Anemarie nach zehn Jahren zurtick,
gezeichnet von Unterleibskrebs und verstirbt nach zwei Tagen, Gisela ordnet
den Tod ihrer Cousine ihrem Liebesleben zu: ,,Dos abragos de tio Stefan brotou
a morte.” (,Die Umarmungen Onkel Stefans brachten den Tod hervor, AEA:
109). Gisela lost schliellich die Verlobung mit Leo (vgl. AEA: 81), sie empfindet
zwar Mitleid fur ihn aber mehr auch nicht mehr. Er zerbricht daran, trinkt und
hat einen Autounfall. Er liegt schwer verletzt im Krankenhaus und mdéchte sie
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sehen. Gisela ist sich unsicher, wischt erst mal Staub, schlieBlich entscheidet sich
doch noch zu gehen, als das Telefon klingelt: Er ist verstorben (vgl. AEA: 105—
106).

Abermals reflektiert Gisela warum es ihr nicht mdéglich war, Leo zu heiraten
— die Vorstellung von Sex verstort sie:

Nos filmes as pessoas sempre parecem sofrer na hora do amor. As imagens
sdo assustadoras. Carne quente de galinhas sendo degoladas na chécara, e eu
obrigada a assistir. Virgem sangra na primeira noite, acho horrivel. Porcos
guinchavam nos chiqueiros, estdo sendo esfaqueados ou é outra coisa?

N&o, nem por Leo eu me teria submetido. (AEA: 107)

In den Filmen scheinen die Menschen immer zu leiden, wenn sie Liebe
machen. Die Bilder sind bedngstigend. Warmes Fleisch von Hihnern, die
gekopft werden im Landhaus und ich muss zusehen. Jungfrauen bluten in der
ersten Nacht, ich finde das schrecklich. Schweine schreien in ihren Stéllen, sie
werden abgestochen oder ist es etwas anderes?

Nicht einmal flir Leo hatte ich mich unterworfen.

Fir Gisela ist Sex nur gewaltvoll vorstellbar, ihre Ideen mischen sich mit anderen
Bildern, die sie traumatisiert haben und dem wenigen Wissen, das sie von Freun-
dinnen hat.

5.3.6 Konklusion

Vordergriindig zeigt der Roman A asa esquerda do anjo die Schwierigkeiten der
Personlichkeitsbildung einer Heranwachsenden in einer deutschstdmmigen
Familie in Stdbrasilien — die Erzahlerin fragt sich, ob sie Deutsche oder Brasili-
anerin ist, Eis oder Feuer. etc. Obwohl zahlreiche Ambiguitéten aufgezeigt wer-
den, scheint die Protagonistin fiir sich nur die Wahl in einem entweder...oder zu
sehen (vgl. auch MOMBACH 2008: 81).

Das eigentliche Problem ist die Sprachlosigkeit; in einer Familie aufgewach-
sen, in der in erster Linie das Aulenbild zahlt, hat sie gelernt, ihre Fragen und
Sorgen fir sich zu behalten, da diese entweder nicht beantwortet werden oder
sie Zurlckweisung erfahrt.

Aufschlussreich ist, dass Giselas und Anemaries Lebenswege diametral zuei-
nander verlaufen: Gisela begehrt als Kind — teilweise fiir sich selbst unmerklich
— auf: wenn keiner hinsieht, benutzt sie die linke Hand, setzt sich mit Absicht
ohne Kissen auf die kalte Steinbank im Garten, protestiert lautstark, weil sie
nicht am Fest der Erwachsenen teilnehmen darf oder legt sich genussvoll in das
staubige Feld. Anemarie dagegen erfillt alle an sie gestellten Anspriiche. Fir
beide gibt es Wendepunkte mit einer kompletten Verhaltensanderung, Anemarie
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verlasst die Familie und sucht ihr Gluck mit Onkel Stefan — ,,Anemarie foi deci-
didamente mulher. E eu, e eu?* (,Anemarie war entschieden Frau. Und ich, und
ich?" AEA: 91) furr Gisela dagegen scheint der einzige Weg, nicht von ihren Trau-
mata beherrscht zu werden, letztlich genauso zu werden wie ihre Gromutter,
sie erflllt alle hausfraulichen Aufgaben mit Bravour und kapselt ihr Gefuhls-
leben vollig ab.

Die Grolimutter stirbt schlieRlich und es bleibt nur noch ein Platz im
Familiengrab — fur ihren Vater (vgl. AEA: 104). Hier zeigt sich ihre Nicht-
Zugehorigkeit zu dieser Familie, es ist kein Platz fiir sie im Familiengrab,
uber das der sie so faszinierende und titelgebende Engel wacht, dessen linker
Fligel einen Bruch hat und dessen Geschlecht sich einer Einordnung
entzieht, der Engel kann als Symbol fur die Linkshdnderin Gisela gelesen
werden.

In der Nacht nach Leos Beerdigung bemerkt sie das ,Wesen* in sich, seit drei
Tagen und Néchten versucht sie sich selbst zu (iberzeugen, dass sie sich das alles
einbildet (vgl. AEA: 107), aber sie splrt die Kreatur, ihr Kérper krampft und
schlieBlich erbricht sie ihren Bewohner mit nur einem Mal — gebiert ihn durch
den Mund, der so lange sprachlos war:

Ele vai me fitar, sem olhos, sem nariz, sem feicGes. Sem intentidade como eu
— qual e 0 meu nome? Onde fica 0 meu lugar? Como se deve amar? Neve ou
fogo?“ (AEA: 108)

Er wird mich anstarren, ohne Augen, ohne Nase, ohne Formen. Ohne Iden-
titdt wie ich — was ist mein Name? Wo ist mein Platz? Wie sollte man lieben?
Schnee oder Feuer?

Das identitatslose Wesen spiegelt sie wider und scheint mit ihr identisch zu sein,
was im vorletzten Satz des Romans zum Ausdruck kommt:

Meu habitante e eu somos a Unica criatura viva neste quarto.
(AEA: 108, Herv. O. V)

Mein Bewohner und ich sind die einzige lebendige Kreatur in diesem Zimmer.

Der Wurm ist ihr zugehérig, was durch die falsche Kongruenz zum Ausdruck
gebracht wird — sie sind eine Kreatur. Er représentiert ihre Erinnerungen, die
Teil ihres Lebens sind und nicht abgelegt werden kdnnen.
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5.4 ZUGEHORIGKEIT UBER DIE WELT DER DINGE —
Luis S. KRAUSZ' BAZAR PARANA

Bazar Paran®® ist Luis Sergio Krausz’ dritter Roman. Wie auch in den beiden
vorhergehenden Romanen Desterror: Memoria e ruinas (2011)** und Deserto
(2014)* fokussiert sein drittes Buch jiidische Brasilianer*innen und ihr Verhélt-
nis zu Europa, insbesondere zu dessen mehrheitlich deutschsprachigen Regio-
nen. Bazar Parana (2015) zeichnet die spezifische Einwanderung deutschsprachi-
ger Menschen in den Norden des brasilianischen Bundesstaates Parana nach, die
insbesondere zu Zeiten des Estado Novo (vergleiche Kapitel 3.8) erfolgte und zur
Griindung der Stadt Rolandia flhrte. Das Projekt zum Aufbau dieser Stadt
wurde von Deutsch-Brasilianer*innen initiiert, die, wie Brasilianer*innen ande-
rer Herkunft, zu einem betréchtlichen Anteil mittels Binnenmigration aus den
sudlicheren Bundesstaaten Brasiliens in den Norden Paranas kamen und an der
Etablierung der Land- bzw. spéater Stadtgemeinde beteiligt waren. Die Besonder-
heit Rolandias liegt jedoch in seinem hohen Anteil judisch-deutscher Einwan-
der*innen:

Em Rolandia estiveram representadas todas as nuancas e todas tonalidades,
todos os graus concebiveis da assim chamada simbiose judaico-alemd [...]
(BP: 57)

In Rolandia waren alle Nuancen und Schattierungen, alle denkbaren Abstu-
fungen der sogenannten jldisch-deutschen Symbiose présent. (KdS: 61)

Die Einwander*innen waren zumeist aus der (oberen) Mittelschicht kommend,
teilweise christlicher Konfession, die aber nach den rassistischen Gesetzen Nazi-
deutschlands ab den 1930er Jahren als jiidisch rassifiziert worden waren, teil-
weise Deutsche judischen Glaubens, praktizierend oder nicht-praktizierend.
Dazu auch solche Einwander*innen, die sich aus politischen Grinden ins
erzwungene Exil begaben.

Da das in Brasilien herrschende Regime der Einwanderung von landwirt-
schaftlich oder handwerklich ausgebildeten Menschen deutlichen Vorrang
einrdumte, kamen die Exilierten als Landwirt*innen ins Land, obwohl es

53 Ende 2019 erschien die deutsche Ubersetzung des Romans von Marlen Eckl als Das
Kreuz des Stdens. Fir Zitate wird auf diese Ubersetzung zurlickgegriffen. Als Siglen
werden BP fir das portugiesische Original und KdS fiir die deutsche Ubersetzung
verwendet.

5 Ubersetzt von Manfred von Conta als Verbannung: Erinnerungen in Triimmern. (Jiidische Spuren)
und 2013 in deutscher Sprache erschienen.

5 Ubersetzt von Manfred von Conta als Deserto: Zwischen den Welten und 2017 in deutscher
Sprache erschienen.
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sich zum groRen Teil um Universitatsabsolvent*innen handelte (vgl. MAIER
1975: 47).

Bazar Parana erzahlt in vielen Erinnerungsfragmenten die Geschichte dieser
Einwander*innen, dies mittels eines homodiegetischen Erzéhlers, der als Kind
gegen Ende der Militardiktatur (vgl. BP: 21) in Brasilien, also Ende der 1970er
Jahre, mit seiner Schwester und seiner Gromutter drei Tage (vgl. BP: 20) bei
Bekannten in der Stadt Rolandia verbrachte. In einer dem Roman vorangestell-
ten Notiz verweist der Autor darauf, dass es sich nicht um einen Schliisselroman
handele, obwohl die Figuren des Romans identische Namen haben, wie Einwoh-
ner*innen der Stadt Rolandia, die er — mindestens zum Teil — tatsdchlich gekannt
hat. Dennoch handele es sich um eine Auto- wie auch eine Heterofiktion (vgl.
BP: 5-6). Der Roman — gegliedert in 43 kurze Kapitel — schépft aus dem Drei-
Tages-Besuch, an den sich die Erzahlinstanz erinnert. Neben Beobachtungen
und Erinnerungen an Aussagen der Figuren flieBen auch — tiberwiegend kor-
rekte®® — historische Fakten ein, die das Verstehen der beschriebenen Lebens-
wege der Figuren erleichtern. Punktuell werden vom Erzdhler auch Informatio-
nen Uber die Figuren gegeben, bei denen unklar bleibt, ob er diese wéhrend des
Besuchs erworben hat.

5.4.1 Eine frohliche Welt im Untergang

Der Erzéhler und seine Familie werden von ihren Gastgeber*innen, den Hin-
richsens, freundlich am Flughafen von Londrina empfangen und nach Rolandia
gebracht, wo sie im grof3en, einfachen Holzhaus der Gastgeber*innen, das noch
aus der Griindungszeit der Siedlung stammt, in zwei Zimmern untergebracht
werden, die in der Kriegszeit Kindern judischer Geflichteter, insbesondere aus
S840 Paulo, als Ferienunterkunft gedient hatten (vgl. BP: 15). Obwohl sich das
altere Paar einen gewissen Wohlstand erarbeitet hat, haben sie das Haus in seiner
Ursprungsform erhalten,

5 1m Buch wird zweimal auf die Stadt Bresslau (sic!) referiert. Einmal in einer Aufzahlung der
durch die Nazis besetzten Stédte, deren Namen germanisiert wurden, sowie spéter noch-
mal als Stadt, die im 18. Jahrhundert von Polen an Preuflen gefallen sei. Breslau war spa-
testens seit dem 13. Jahrhundert Giberwiegend deutschsprachig, gehorte seit dem 14. Jahr-
hundert zur béhmischen Krone und nach Ubergang derselben an die Habsburger zu
Osterreich-Ungarn, bis es im 18. Jahrhundert mit dem GroRteil Schlesiens durch Krieg an
PreuBen fiel.

Beide in Bazar Parané getétigten Aussagen zu Breslau bzw. Bresslau sind somit nachweis-
lich falsch und widersprechen sich dariiber hinaus gegenseitig. Dies wirkt iberraschend, da
die im Buch présentierten Fakten sonst sehr sorgféltig recherchiert und dargeboten sind.
In der deutschen Ubersetzung wurden die Fehler besgitigt.
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[...] porque a austeridade e a simplicidade eram virtudes e também porque
Ihes era preciosa a memdria daqueles anos dificeis, cheios de lutas, e da cora-
gem com que deram conta dos desafios que aquele tempo lhes colocara, de
que estavam impregnadas aqueles paredes. (BP: 14)

[...] weil es ihnen eine kostbare Erinnerung an jene schweren Jahre voller
Ké&mpfe und an den Mut war, mit dem sie die Herausforderungen meisterten,
die jene Zeit ihnen stellte und von denen diese Wénde durchtrankt waren.
(KdS: 17)*7

Bereits in diesem Auszug zeigt sich ein wiederkehrendes Element des Texts.
Erinnerungen werden an — oft alltdgliche — Gegensténde attribuiert und verse-
hen diese Gegenstédnde der Dingwelt mit einem emotionalen Wert. Beim Besuch
des Erzéhlers befindet sich die Welt der aus Europa geflichteten Einwoh-
ner*innen bereits im Untergang.

Como todos os outros capitulos da historia dos emigrantes judeus da Alema-
nha, também a histdria dos fazendeiros de Rolandia chegava, a época da nossa
visita, ao seu fim: casais envelhecidos, cujos filhos tinham sido enviados para
estudar em cidades grandes, no Brasil ou nas terras estrangeiras de seus ante-
passados, ndo desejando mais retornar as suas casas de nascenca|...] (BP: 56)

Wie alle anderen Kapitel der Geschichte der judischen Emigranten aus
Deutschland, deren eigenartige Kultur sich in den neuen Landern allméhlich
aufloste, kam auch die Geschichte der Landgutbesitzer von Rolandia zur Zeit
unseres Besuches zu ihrem Ende. Denn die Kinder der altgewordenen Ehe-
paare wurden zum Studieren in die groBen Sté&dte Brasiliens oder in die frem-
den Lénder ihrer Vorfahren geschickt. (KdS: 60)

Das bduerliche Leben bleibt eine Episode in den Familien der Eingewanderten.
lhre Kinder, aufgezogen von Eltern, die durch die &uBeren Umstande zu
Bauer*innen wurden, aber der gebildeten Mittelschicht Mitteleuropas ent-
stammten, nehmen die Bande der Zugehdrigkeit zu eben jenem Bildungsbirger-
tum wieder auf, ja werden von ihren Eltern zum Studieren ,geschickt’. Dies
macht deutlich, dass es kein durch die Familien ungewolltes Verlassen ihres Hei-
matortes Roléndia ist.

Der Verfall dieser Gemeinschaft, die sich durch die Entwicklungen in
Deutschland bildete (und bilden musste) zeigt sich metaphorisch tiberall in der
Stadt, er zeigt sich in den vergilbten Fotografien, die — nicht fiir das feucht-heile

57 Im portugiesischsprachigen Original, wird als weiterer Grund fir den Erhalt angefihrt
weil Sparsamkeit und Einfachheit Tugenden waren“ — dies wurde in der Ubersetzung
nicht tbernommen.
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Klima der Tropen bestimmt — von Schimmel befallen sind und langsam zerfal-
len, so wie die abgebildeten Verwandten durch die Shoah vernichtet wurden (vgl.
BP: 15). Der Verfall zeigt sich an den Gebduden, die mit der Generation, die sie
erbaute, untergehen werden, so auch am Pavillon der Familie Hinrichsen, dem
Lieblingsort von Fritz Hinrichsen, dessen mudes Holz den starken Regenfallen
Paranas kaum noch gewachsen ist.

Das Epochale und Zirkulare der Erzéhlung findet sich selbst in der Beschrei-
bung der Sonnenblumen im Garten einer Nachbarin:

Estando a ponto de morrerem aqueles girassoéis, suas pétalas de amarelo lumi-
noso, ja tendo perdido o vico e a gordura, comegam a se tornar pretas nas
extremidades para logo se transformarem, cabisbaixas, sob 0 manto negro da
morte, em objetos tristonhos que pendem de hastes sem vida, como a espera
da extrema-ungo, e voltam suas faces antes luminosas para o solo e, ainda
mais abaixo, para o interior de si mesmas, como as vilvas enrugadas que,
vestidas de preto, com os cabelos cobertos por lencos pretos, ainda gravitam
em torno dos seus cOnjuges desaparecidos, mesmo que a morte ja lhes paire
sobre a cabeca. (BP: 213)

Wenn jene Sonnenblumen im Sterben begriffen sind, haben ihre leuchten-
den gelben Bliiten schon den Saft und die Starke verloren und beginnen,
sich an den Enden schwarz zu verfarben, um sich bald mit hdngenden
Kopfen unter dem schwarzen Mantel des Todes in traurige Objekte zu
verwandeln, die leblos am Stdngel héngen, wie Erwartung der Letzten
Olung, und drehen ihre zuvor leuchtenden Kronblitter dem Boden und
ihrem Inneren zu wie die runzeligen, schwarz gekleideten Witwen mit von
schwarzen Tuchern bedeckten Haaren, die sich selbst dann noch um ihre
hingeschiedenen Gatten sorgen, wenn der Tod schon Uber ihren eigenen
Kdpfen schwebt. (KdS: 211)

So wie die Sonnenblumen ist auch diese Gemeinschaft kurz vorm Verbliihen,
wenngleich alle noch ihren alltdglichen Erledigungen nachgehen, ihre Rituale
pflegen, die sie auf den Boden Rolandias gebracht haben und die mit ihnen
wieder verschwinden werden. Dennoch wohnt ihnen eine Hoffnung inne,
denn die gleichen Sonnenblumen tragen Samen in sich, die, nachdem sie vom
Winde an andere Punkte getragen werden, neues Leben beginnen lassen (vgl.
BP: 220).

Die Rhythmen und Werte der alten Exilant*innen lassen die vom kindlichen
Erzdhler beobachtete Welt ebenjener als eine Welt von gestern erscheinen.
Wenngleich es nur einmal einen direkteren Verweis auf Stefan Zweig gibt, ndm-
lich als der Erzéhler, dessen eigenes Deutschlandbild vor allem durch Technik
gepragt ist, von der Postkartensammlung im Biro Fritz Hinrichsens berichtet,
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bei der neben Karten mit pittoresken Abbildungen von Neuschwanstein und
Heidelberg auch solche der Wuppertaler Schwebebahn und der neuen Berliner
Gedéchtniskirche zu sehen sind: ,,Deutschland ein Land der Zukunft — Ale-
manha, um pais do futuro* (BP: 17). Dies erinnert an Stefan Zweigs kurz vor
seinem Freitod erschienenes Buch Brasil, Pais do Futuro [dt. Brasilien, ein Land
der Zukunft]. In Roléndia wird der Erzéhler aber kaum mit der Zukunft Brasili-
ens oder Deutschlands konfrontiert, sondern mit einem \Wertesystem, wie es
Zweig in Die Welt von Gestern (1942) beschreibt. Als Dr. Fritz Hinrichsen ihnen
die Postkarten zeigt ,wie ein Fremdenfihrer, der die Besucher in die Trimmer
und Keller verschwundener Welten bringt' (vgl. BP: 23), wird bei einer Postkarte
der Schweiz deutlich, dass diese mit ihren funktionierenden Zigen und Trams
mit geregelten Abfahrtszeiten ein besonderer Sehnsuchtsort der aschkenasi-
schen Jid*innen, wie Fritz Hinrichsens und der GroBmutter des Erzéhlers, ist.
Die Schweiz ist Zeichen des europdischen Traums von ,Ordnung und Fort-
schritt'®, vor allem in der Endzeit der Militardiktatur, in der tiberall in Brasilien
das Chaos zu regieren scheint (vgl. BP: 21).

5.4.2 Zugehbrigkeit Uber die Dingwelt

Die Gastgeber*innen leben in einem Mikrokosmos, dessen Gerst die mitge-
brachte Kultur ist, die sich in ,Dingen‘ materialisiert — in Ritualen und Gegen-
standen, an die bestimmte Werte attribuiert werden. Der Roman hebt diese
bedeutsamen Dinge im Textfluss heraus, indem diese Dinge auf Deutsch
benannt und kursiv gesetzt werden, zumeist mit einer nachfolgenden Attribuie-
rung auf Portugiesisch. Diese Dinge sind mit Erinnerungen verkniipft, sie ste-
hen fiir Handlungen und Traditionen, die den Protagonist*innen des Romans
Halt geben.

Aufschlussreich ist hierbei die Benennung des Haushundes, eines Dackels —
er heilt in Reminiszenz an Immanuel Kant ,Ding an sich* (vgl. BP: 14; 86). Ent-
gegen der von Kant vertretenen Lehre des transzendentalen Seins stehen die im
Text beschriebenen Dinge jedoch nicht nur fiir sich selbst, sondern weisen fir
die Protagonist*innen tber sich hinaus.

Fritz Hinrichsen raucht leidenschaftlich gern in seinem Pavillon und
widmet sich mit Hingabe der Aufzucht von Masthdhnchen, doch eigentlich ist
er ein Jurist mit Doktortitel, der eine groRe Karriere vor Augen hatte, bis ihm
der Titel entzogen und er durch die Nurnberger Rassengesetze rassifiziert
wurde. Landwirt*innen sind er und seine Frau Leni nur durch das erzwungene
Exil geworden. Dennoch stitzen sich beide auf die in den deutschen

58 ordem e progresso — ,Ordnung und Fortschritt* ist die Losung, die auf der brasilianischen
Flagge ausgegeben wird.
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Universitdten erworbenen Konzepte, wenn sie Uiber ihre Existenz nachdenken
(vgl. BP: 14).5° Die Entwertung und Entrechtung der jiidischen Deutschen
lasst sich ebenfalls in der Dingwelt erkennen. So erzéhlt Fritz Hinrichsen, wie
er sich vor seiner Ausreise von seinem an Bauchspeicheldrisenkrebs erkrank-
ten und im Sterben liegenden Onkel in Hannover verabschiedet. Dieser bittet
ihn, sein Eisernes Kreuz 1. Klasse mitzunehmen und am Aquator zu
versenken (vgl. BP: 23).

Trotz dieses mit der deutschsprachigen Zivilisation erfolgten Bruchs ist es
ebenjene, die ihm einen festen Rahmen im Exil gibt. Sein Biiro, in dem er fein-
sauberlich Futterrationen, Alter und andere Daten zu den Masthéhnchen ein-
tragt, ist mit einer Remington-Rechenmaschine und einer Schreibmaschine der
gleichen Marke ausgestattet, mit Fullfederhaltern der Marke Montblanc und
Form und Anordnung der Mdbel lassen den Raum wie eine Berliner Kanzlei
erscheinen — nur eine Landkarte von Parana ruft in Erinnerung, wo sich das
Biro befindet (vgl. BP: 17-20). Im Biiro stehen auch die zahlreichen Briefmar-
kenalben des Hausherrn, von denen er den Besucher*innen zunéchst eines mit
Briefmarken aus den wahrend des Zweiten Weltkriegs durch Deutschland
besetzten Gebieten zeigt, bei denen die Namen der Stadte mit germanisierten
Namen versehen, erscheinen. Die Karten und Briefumschlége, die von Besat-
zungssoldaten an ihre Verwandten in Brasilien geschickt worden waren, kamen
durch unbeteiligte Brasilianer*innen zu ihm

,»[.-.] passaram das méos dos perseguidores as dos perseguidos, que ndo que-
riam e ndo conseguiam desvencilhar-se da convic¢do de que eram eles, e nao
0S outros, 0s porta-vozes e 0s representantes da verdadeira Alemanha. Assim,
aqueles envelopes se tornavam os emblemas de uma estranha vitdria péstuma
[...] (BP: 26)

[sie] gelangten [...] aus den Handen der Verfolger in die der Verfolgten, die
sich nicht von der Uberzeugung befreien konnten und wollten, dass sie, und
nicht die anderen, die Flrsprecher und Représentanten des wahren Deutsch-
lands waren. (KdS: 29)°

Es ist eben jene Uberzeugung, die die Einwander*innen an ihrer Zugehdorigkeit
zur deutschen Kultur festhalten lasst, dies wird deutlich als die Hinrichsens mit
ihren Besucher*innen zum Nachbarn Dr. Max Hermann Maier aufbrechen, Tra-

59 Nicht explizit wird im Text benannt, dass die Einwander*innen auch in Brasilien keine
M@glichkeit hatten, ihre Karrieren fortzusetzen. Es lasst sich aber implizit daraus ableiten,
dass sie in der Anfangszeit der Siedlung von einem deutschen Arzt behandelt wurden,
dessen Diplom nicht durch die Behdrden des Estado Novo anerkannt wurde (vgl. BP: 15).

% 1m portugiesischen Original steht noch der Satz ,,So wurden diese Umschlage zu einem
Sinnbild eines seltsamen posthumen Sieges.*
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ger des Bundesverdienstkreuz der Bundesrepublik Deutschland und Verfasser
des Buches Ein Frankfurter Rechtsanwalt wird Kaffeepflanzer im Urwald Brasiliens. Aus
eben jenem 1975 erschienenen Buch ist ein Zitat in den Roman eingewebt. ,,Ich
habe mein Deutschtum deshalb nicht minder empfunden und habe Hitler und
seinen Trabanten niemals das Recht zuerkannt, mir das Deutschtum abzuerken-
nen.” (BP: 33). In der Figur Maier wird das Anhangen ans Deutschtum nochmal
deutlicher. In Brasilien hatte er sich eingelebt, aber zu einer Heimat konnte es
ihm nicht werden, wie die real existierende Person im o. g. Buch ausfihrt:

In diesem jungen Erdteil, in dem die Menschen mehr vorwdrts als
rickwérts schauen, kann sich der Einwanderer aus Europa wegen der
weitgehenden personlichen Freiheit und Entwicklungsmdglichkeiten
durchaus wohl fiihlen. So haben meine Frau und ich ein neues ,Zu Hause'
gefunden. Ich will es nicht als Heimat bezeichnen, die der Mensch im
Allgemeinen nur dort besitzt, wo er im Sandkasten gespielt und seine
Jugend verbracht hat. (MAIER 1975: 140)

Seine Disziplin und die fruchtbare Natur verbinden sich bei ihm, wie auch bei
anderen Siedler*innen zu einer harmonischen Einheit von Frohlichkeit und
Wohlstand, die Bilder eines idyllischen Dorfes in einer européischen Kolonie in
Afrika oder Asien beim Erzéhler wachrufen (vgl. BP: 36). Zugleich wird durch
den Verweis auf das européische Koloniewesen deutlich, dass es sich um kein
organisches Miteinander handelt, sondern die Siedler*innen in eine ihnen nicht
eigene Umwelt transloziert sind und in gewisser Weise Fremdkdrper in ihrer
neuen Umgebung bleiben.

Dies wird an einer Begebenheit deutlich: Max Hermann Maier l&sst sich regel-
maRig von seinem Freund Markus Gelber, der in der Kriegszeit in die Domini-
kanische Republik gefluchtet, jedoch inzwischen nach Deutschland zuriickge-
kehrt ist, weilles Papier aus Deutschland schicken.

Essas folhas alvissimas [...] o livravam do desgosto de ver sua delicada cali-
grafia, meticulasomente arquitedada pelos gestos que punham em movi-
mento a pena de sua caneta-tinteiro alema, arruinada pelo papel de qualidade
inferior que se encontrava para venda nas papelarias de Rolandia, um papel
que, [...] absorvia tinta em excesso, tornava grosseira sua escrita, engordava
sua caligrafia e tornava ilegivel. (BP: 37)

Dieses blltenweille Papier [...] befreite ihn vom Unmut, seine feine,
penibel mit dem deutschen Fullfederhalter ausgefiihrte Handschrift auf-
grund des Papiers minderer Qualitat, das in den Schreibwarengeschéften in
Rolandia erhdltlich war, ruiniert zu sehen. Ein Papier, das [...] seine
Schreibweise vergroberte und seine Schrift fetter und unleserlicher werden
lieB. (KdS: 40)
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CURY (2019: 127) sieht im Verhalten Max H. Maiers, sich Papier aus Deutschland
schicken zu lassen, einen Akt des Anhéngens an eine von ihm als tiberlegen einge-
schétzte Kultur. Wenngleich dieses européische Uberlegenheitsgefiihl durchaus im
Roman zum Tragen kommt, in der ,B&ndigung der — wilden — Natur* die zur
Siedlung Rolandia umgestaltet wird, greift der Uberlegenheitsgedanke in Bezug
auf das Papier etwas zu kurz. Vielmehr zeigt sich hierin die empfundene Unmdg-
lichkeit, sich komplett an die neue Umgebung anzupassen, so wie die Handschrift
zu einer Karikatur ihrer selbst wird auf dem in Rolandia erhéltlichen Papier, so ist
auch Max H. Maier in Rolandia nur eine Version seiner selbst. Das Schreiben auf
einem Papier, das ihm die Kontrolle (iber seine Schrift entzieht, korrespondiert mit
dem Kontrollverlust, den er durch die Exklusion aus der deutschen Gesellschaft
wahrend des Nationalsozialismus erlitten hat. Das Schreiben auf gebleichtem
Papier aus Deutschland ermdglicht es ihm, zumindest in diesem Bereich die Kon-
trolle zurlickzuerhalten. Die verfalschte Schrift

»[...] O irritava e o revoltava contra a injustica do seu préprio exilio, e o ator-
mentava, a cada instante, com a lembranga do que uma ma vontade da histéria
0 condenara a ser um alem&o de segunda categoria[.]“ (BP: 37)

[...] lieR [ihn] gegen die Ungerechtigkeit seines Exils revoltieren und immer-
fort daran erinnern, dass ein Unwillen der Geschichte ihn dazu verurteilt
hatte, ein Deutscher zweiter Klasse zu sein.

Hierin wird deutlich, dass ihn das Schreiben auf dem geschickten Papier resilien-
ter macht, sein Exil, seine Exklusion zu ertragen und es nicht primér darum geht,
eine als tiberlegen eingeschétzte Kultur zu preisen.* Das nun regelmagig erhal-
tene Papier verteilt er unter den Exilierten Rolandias wie Rettungsbojen, die
Ertrinkenden zugeworfen werden (vgl. ebd.)

Tatséchlich zeigen sich im Roman neben der hier genannten Resilienz, die ein
Grund zum Festhalten am Deutschtum ist, auch andere Motive, die eine Rolle
spielen und die vor dem Hintergrund, dass die Protagonist*innen Deutschland
verlassen mussten, um zu tiberleben, wie CURY (2019: 126) deutlich herausarbeitet,
paradox erscheinen. Mehr noch, durch die ,fremde' Umgebung werden sie noch
mehr ihrer distinkten Kultur gewahr und folgen dieser mit noch mehr Eifer. Das
Deutschtum, auf das sie sich beziehen, ist fiir sie eine Gedankenwelt, mit der die
aschkenasischen Jid*innen schon seit dem Mittelalter im stdndigen Austausch
standen und materialisiert sich flr diese Exilant*innen, die der gebildeten Mittel-
schicht zugehdren, insbesondere auch in Literatur, Philosophie und Musik.

61 Zumal im Roman mehrmals auf die damals herrschende Mangelwirtschaft, die durch die
strenge Austeritatspolitik und die strengen Importbestimmungen der Militarregierung Bra-
siliens verursacht wurde, hingewiesen wird.
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Numa prateleira da estante rustica estavam as obras completas de Schiller,
encadernadas em couro preto, e também tantos outros livros alemaes, novos
e velhos, que tinha feito as vezes de Heimat naquela distancia intransponivel
da qual era cada vez mais evidente que ndo haveria volta. (BP: 15, kursiv i. O.)

Auf dem Bord eines rustikalen Biicherregals im Wohnzimmer standen, ein-
gebunden in schwarzes Leder, sémtliche Werke von Schiller und viele andere
deutsche Biicher, neue und alte, die in dieser uniberwindlichen Entfernung
so manches Mal zur Heimat wurden, da es immer offensichtlicher wurde,
dass es keine Ruckkehr nach Deutschland mehr geben wirde. (KdS: 18)

Das Deutschlandbild der Exilant*innen reduziert sich und sie konstruieren sich
ein eigenes Deutschland, befreit von den schrecklichen Gewissheiten, die sie
nach Brasilien brachten. Besonders deutlich wird dies bei ebenjenem Max Her-
mann Maier, der stolz auf sein Deutschtum ist, da es ihm unmdglich ist, dieses
Deutschtum hinter sich zu lassen, so wie man sich nicht von den eigenen Kno-
chen l8sen kann. Sein Deutschtum stellt fir ihn einen Rahmen dar, eine Stiitze,
um nicht den Halt zu verlieren. Es zeigt sich aber: Es ist ein eigene Version dieses
Deutschtums, genauso wie sein Sehnsuchtsort Deutschland nicht mit dem real
existierenden Deutschland tibereinstimmt und von ihm, zuriickgezogen in sei-
ner Schreibstube, kultiviert wird. Das Schreiben verbindet ihn und Brasilien mit
diesem Deutschland.

Assim surgiam, nas paginas que ele ia preenchendo com sua caligrafia cuida-
dosa, 0s contornos reluzentes de uma Alemanha purificada; uma Almanha
sem politica e sem astucias, construida somente de virtudes como a diligéncia,
a dedicacdo, a honestidade, a sabedoria e a elevagdo espiritual por meio da arte
e da cultura; uma Alemanha particular, reservada aos seus aposentos privados,
que, com o passar dos anos, tornava-se, para ele, cada vez mais preciosa, um
lar imaterial e uma morada nas nuvens [.] (BP: 42f.)

So entstanden auf den Seiten, die er mit seiner sorgféltigen Handschrift fillte,
die leuchtenden Umrisse eines gereinigten Deutschlands; eines Deutschlands
ohne Politik und ohne Arglist, aufgebaut nur aus Tugenden wie dem Fleil3, der
Hingabe, dem Anstand, der Weisheit und der geistigen Fortentwicklung mittels
der Kunst und der Kultur; ein besonderes Deutschland, das seinen privaten
Raumlichkeiten vorbehalten war und ihm im Laufe der Zeit immer kostbarer
wurde, ein immaterielles Heim und eine Wohnung in den Wolken. (KdS: 46)

Dieses imaginare Deutschland ist Maier dabei sehr bewusst, denn er vermeidet
es fur Jahrzehnte, nach Deutschland zu reisen, obwohl er vielfach eingeladen
wird. Die Konfrontation des imagindren mit dem reellen Deutschland wiirde
seinen Sehnsuchtsort defragmentieren. Zugleich wird deutlich, als er schlieRlich

156



Zugehdrigkeit tiber die Welt der Dinge — Luis S. Krausz' ,,Bazar Paran”

die Einladung zur Verleihung des Bundesverdienstkreuzes annimmt, dass ihn
der Besuch seiner alten Heimatstadt nicht nur mit der entstellten, stark verédnder-
ten Stadtlandschaft konfrontieren wirde, sondern auch mit Menschen, die sich
freiwillig unter die Henker eingereiht hatten (vgl. BP: 49).

Ahnlich ist die Strategie von Fritz Hinrichsen, der seinem jungen Besucher,
dem Erzéhler, ein weiteres seiner Briefmarkenalben zeigt und zur groflen Ent-
tduschung des Jungen ein Album mit der Aufschrift ,\Verschiedene' auswéhlt und
nicht das Album mit den deutschen Briefmarken.

Wie dem Erzéhler spéter klar wird, enthielt das sorgsam gefiihrte Album der
deutschen Briefmarken auch komplette Serien aus der Zeit des Nationalsozialis-
mus mit dem Bild Hitlers. Der Erzéhler vermutet, dass er womdglich Sorge hatte,
dass nicht klar genug hétte sein kdnnen, dass er die Marken aus rein philatelisti-
schem Interesse gesammelt hatte (vgl. BP: 173). Dariber hinaus kénnte ein ahnli-
ches Motiv wie bei Max H. Maier ihn davon abgehalten haben: Die Konfrontation
mit der Vergangenheit seines Herkunftslandes, die seine Gegenwart bestimmt.

Das Haus der Hinrichsens enthélt fir den Erzéhler zahlreiche magische
Objekte, zumeist Alltagsgegenstéande, mit denen sich jedoch immer Geschichten
verbinden, die in die Vergangenheit weisen. Sei es der aus rostfreiem Stahl gefer-
tigte Eierschneider, der aus Deutschland mitgebracht wurde und auf der deut-
schen Fruhstlckstafel mit Schneidebrettchen steht (vgl. BP: 26), die Pfeife, die
einem Onkel Hinrichsens aus Berlin gehort hatte, der von der Gestapo festge-
nommen worden war und dessen Frau spéter eine Pappschachtel mit der Asche
ihres Mannes zugeschickt bekam. Die Frau, die sich trotz dieses brutalen Erleb-
nisses weigerte, auch nur an Auswanderung zu denken, schenkte ihrem Neffen
die Pfeife bei seiner Abreise, sodass ihn die Asche am Boden der Pfeife an die
Asche seines Onkels erinnerte. Spéter erinnerte diese Asche auch an die Tante
selbst, die 1942 in einem Vernichtungslager im besetzten Polen ihr Leben verlor
(vgl. BP: 201-204).

Auch Gegenstande wie die leere Flasche Madeirawein, deren Korken pilzbe-
fallen ist, wird verbunden mit diesem erzwungenen Exil. Die Flasche, erworben
bei einem Zwischenhalt der Cap Arcona in Funchal, wurde mit kleinen Glaschen
auf dem Schiff vom Ehepaar getrunken und die stilichen und schweren unbe-
kannten Aromen verbanden sich mit ihrer Vorstellung von Brasilien, beeinflusst
durch die Beschreibungen von Goethes Italienreisen und filhrten so zu einem
exotischen Bild ihrer Zuflucht.

Durch die vielen Erzdhlungen im Laufe des dreitdgigen Besuchs attribuiert
der kindliche Erzahler selbst Magisches an die Gegenstande und Rituale, die er
durch das alte Paar kennenlernt. Beim allabendlichen Ritual, gemeinsam still auf
der Veranda zu sitzen und den Tieren zu lauschen, in der Hoffnung die Nachti-
gall kénnte vielleicht singen, transformiert sich die gestaltete Umwelt mit Resten
des Urwald vor den Augen des Jungen zu einer deutschen Sagenwelt:
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Os campos e a mata, a nossa volta, se transfiguravam com o avango da noite:
era como se tivéssemos sido transportados para as margens do Reno, habita-
das por criaturas de Statura mitoldgica como Siegfried e os nibulungos, como
o Eisenhans da antologia de contos dos irmdos Grimm [...] ndo eram mais
as forgas da natureza tropical que nos cercavam e ameagavam, mas os velhos
deuses germanicos [...] (BP: 102)

Die Felder und der Wald, die uns umgaben, verwandelten sich mit dem Fort-
schreiten der Nacht: Es war, als wéren wir an die Ufer des Rheins, bewohnt
von mythologischen Gestalten wie Siegfried und den Nibelungen, oder in die
Waélder der Mérchen Gebriider Grimm, bewohnt von Figuren wie dem
Eisenhans oder der zerstiickelten Schlange, versetzt worden. [...] [Es] waren
[...] nicht mehr die Kréfte der tropischen Natur, die uns umzingelten und
bedrohten, sondern die alten germanischen Gétter[.] (KdS: 104)

Dies wiederholt sich an spéterer Stelle noch einmal, als ein alter, ebenfalls aus
Deutschland mitgebrachter Regenmantel mit Kappe bei ihm die Vorstellung von
Siegfried mit der Tarnkappe auslést und ihn zur Reflexion leitet, dass nicht das
AuRerliche die Dinge wichtig erscheinen lasst, sondern ihre Essenz, die ihnen
zugewiesen wird (vgl. BP: 234).

5.4.3 Der Baumkuchen als Zugehgrigkeitsmarker

Die im Text immer herausragende Bedeutung von Gegensténden, die fur ihre
Besitzer*innen Heimat, Warme oder Zugehdrigkeit symbolisieren, wird auch als
Differenzmarker deutlich. So wird der Baumkuchen zu einem Symbol der Tren-
nung zwischen Gruppen, der in allen ,,denkbaren Abstufungen der sogenannten
judisch-deutschen Symbiose* (KdS: 61) in Brasilien lebenden Menschen. Im
Kapitel wird zunéchst von der minuziésen geplanten Vorbereitung der Herstel-
lung dieses aufwéndigen Backwerks berichtet, die zusétzlich erschwert ist durch
die Bedingungen in Nordparana. Und jedes Jahr erhalt die Familie des Erzéhlers
einen dieser liebevoll zubereiteten Kuchen, der aber dann wie ein ungebetener
Gast eiligst in der Kiiche verschwindet und bei néchster Gelegenheit der Sekre-
térin des GroRvaters bei Mannesmann ubergeben wird, damit die Enkel nicht
auf die Idee kommen, man feiere im Haus des Erzéhlers Weihnachten. Der
Baumkuchen, eigentlich mit Zuneigung geschenkt, wird zum Symbol der Dis-
tanz, fungiert ,,symbolisch als Distinktionsmerkmal® (PFAFF-CZARNECKA 2012:
37), weil er die Ignoranz der als judisch rassifizierten Einwander*innen gegen-
Uber der befreundeten Familie judischen Glaubens offenbart. Er konfiguriert die
Zugehdrigeit, die eben in einem der beiden Félle eine zugeschriebene ist und dies
wird hier offenbart.
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5.4.4 Radikal andere Wege

Wiéhrend die Hinrichsens und Maiers ihr Deutschtum als Rahmen zum Weiter-
leben brauchen, gehen andere erzwungene Exilant*innen und deren Nachkom-
men radikal andere Wege. In den Kapiteln ,,Pol6nia“ [Polen] und ,,Condor* wird
die Geschichte von Giinther Holzmann (eigentlich richtig Gunter Holzmann)
erzéhlt, der nach seiner Flucht nach Stidamerika eine diametral andere Richtung
einschlug. In einer patriotischen Familie Breslaus aufgewachsen, schloss er sich
als Student der Medizin dem aktiven Widerstand an, was spéter seine Flucht
notwendig machte. Zundchst setzte er sein Studium in GroRbritannien fort,
bevor er schlief3lich nach Stidamerika ging und sich dort recht bald den Kadmpfen
gegen soziale Ungleichheit und fiir die Rechte der Indigenen, wie auch fiir den
Erhalt der Natur anschloss (vgl. BP: 63).

Auch er blieb sich treu, partizipierte aber in anderer Weise an seiner neuen
Umgebung auf die er sich komplett einlieR und dartiber im Jahr 2000 ein Buch
verfasste.

Ebenfalls radikal ist die Entscheidung einer Tochter von judisch-deutschen
Exilant*innen, Lisbeth Neu. Diese verldsst Rolandia Anfang der 1960er Jahre
um nach Israel in ein Kibbuz zu gehen, sehr zum Arger des Vaters, der sich in
Brasilien gut eingerichtet hat und nach dem Krieg fiir die BASF in Sdo Paulo
arbeitete, ein Unternehmen das intensiv mit dem Naziregime kollaboriert hatte
(vgl. BP: 262).

Lisbeth Neu lieR sich vom Zionismus begeistern, sie sah im Verhalten der
judisch-deutschen Exilierten — so auch ihrer Eltern — eine Wiederholung des
Assimilationsversuchs in Deutschland, nun in Brasilien.

Lisbeth Neu olhava com desprezo para a vida de seus pais e para a vida que
seus amigos tinham criado para si, no Brasil, uma maneira de reproduzir, tdo
fielmente quanto possivel, suas vidas anteriores na Europa, de onde tinham
sido varridos como esterco para darem gragas a Deus por terem escapado
com vida em boa hora. (BP: 267)

Mit Verachtung schaute Lisbeth Neu auf das Leben ihrer Eltern und auf das
Leben, das sich ihre Freunde in Brasilien aufgebaut hatten, es war eine Art,
das friihere Leben in Europa, von wo sie wie Mll hinausgefegt worden
waren, so getreu wie moglich wiederherzustellen, um Gott dafiir zu danken,
dass man noch rechtzeitig und mit dem Leben davongekommen war. (KdS:
263)

Ihre Eltern dagegen waren froh, in Brasilien leben zu kénnen und sahen in den
Beschreibungen ihrer Tochter keinen Unterschied zwischen den Anstrengungen
selbiger, sich an das Kibbuzleben anzupassen und lvrit zu erlernen, und den
Anstrengungen ihrer eigenen Auswanderung (vgl. BP: 274).
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5.4.5 Konklusion

Allen in Bazar Parana gezeigten Protagonist*innen ist gemeinsam, dass sie jeweils
auf ihre ureigene Weise einen Umgang mit der Shoah und mit ihnrem Exil finden.
Dabei gleichen sich die doch sehr unterschiedlichen Menschen und Lebenssitu-
ationen in der exhaustiven Umsetzung ihrer Lebenswege, in ihrer Bestimmtheit.
Die auf den ersten Blick eher lose verbundenen Kapitel ergeben so eine Samm-
lung &hnlich jenen im Buch selbst gezeigten Sammlungen, die nach verschie-
densten Kriterien zu einem Ganzen gefligt sind. Bedeutsam werden diese
Sammlungen erst durch Sammler*innen, die den einzelnen Bestandteilen eine
Bedeutung beimessen. Bazar Parané zeigt die Verbindung von Zugehdrigkeiten
mit Dingen. Pfaff-Czanecka fiihrt zur Bedeutung von Gegenstanden aus:

Dass Objekte Bindungen schaffen, wird beispielsweise dort bedeutsam, wo
Menschen in Situationen starker Bedrohung einen Ort zu verlassen zdgern.
Viele verloren schon ihr Leben, weil sie nicht rechtzeitig die Flucht ergriffen
haben, wenn es ihnen schwer oder unmdglich erschien, ihre materiellen Bin-
dungen an einen Ort [...] rechtzeitig zu I6sen oder den Besitz zuriickzulassen.
(PFAFF-CZARNECKA 2012: 34)

LUIS S. KRAUSZ
Das Kreuz

des Sudens

Novo romance do ganhador do 22 Prémio Benvira

Benvird

"'}". 1\‘—, HENTRE HenmricH e
Abb. 2: Cover von Luis S. Krausz' Abb. 3: Cover der deutschsprachigen Aus-
Bazar Parana gabe Das Kreuz des Stidens
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Uberraschend wirkt daher, dass sich der deutsche Verlag entschieden hat, das
Buch Das Kreuz des Siidens zu nennen und das Cover mit einer alten Fotografie
eines Zeppelins vor dem Zuckerhut in Rio de Janeiro zu versehen. Die sicherlich
marktorientierte Entscheidung nimmt dem Buch damit zwei zentrale Merkmale
seines Peritexts: Der portugiesischsprachige Titel Bazar Parana nimmt zwei zen-
trale Aspekte des Romans auf, die Konvolute von Dingen, die im Prinzip
,zusammenhangslos’ wie auf einem Basar stehen und nur durch ihre Besitzer in
der Bedeutung aufgeladen werden und die landliche Umgebung — wenngleich
diese europdischen Leser*innen tatsichlich wenig geldufig sein diirfte, da sie mit
Parana nichts verbinden. Der landliche Aspekt wird beim portugiesischen Ori-
ginal aber auch durch den durch an einem Scheunentor stehenden Jungen auf-
gegriffen. Der deutsche Titel und das dazugehdrige Cover kommen im Buch
zwar vor, sind jedoch nicht zentral. Die Ansicht von Rio de Janeiro weckt aul3er-
dem andere Erwartungen.

5.5 BEGRENZTE ZUGEHORIGKEITEN — O GUARDA-ROUPA ALEMAO
VON LAUSIMAR LAUS

O guarda-roupa alem&o®? [Der deutsche Kleiderschrank] ist der zweite Roman der
brasilianischen Journalistin und Schriftstellerin Lausimar Laus und erschien erst-
mals 1975.

Die Handlung entspinnt sich im Itajai-Tal, insbesondere in der Stadt
Blumenau im Bundesstaat Santa Catarina. O guarda-roupa alemdo handelt von
der Geschichte einer deutsch-brasilianischen Familie Gber vier Generationen,
beginnend etwa um 1900 bis in die Erscheinungszeit des Romans. Eingangs
wird der Text von Homig erzdhlt, dem letzten Trdger des Familiennamen
Ziegel (vgl. GRA: 2). Als solcher hat er den testamentarischen Auftrag
erhalten, eine von der UrgroBmutter Ethel verschlossene Schublade im
Kleiderschrank zu 6ffnen. Aus den im Kleiderschrank aufbewahrten Notizen,
Tagebichern, Gegenstdnden und den durch sie bei Homig ausgeldsten
Erinnerungen entwickeln sich verschiedene Erzahlstrange, die nicht immer
miteinander zusammenhéngen und keiner chronologischen Richtung folgen.
Vielmehr alternieren die Sequenzen, so wie auch die Gegenstande im Schrank
als loses Konvolut organisiert sind. Der Schrank selbst wurde von der
Einwanderergeneration der Familie Ziegel aus Deutschland nach Brasilien
mitgebracht und ist parallel zu Homig als letzter Namenstréger der letzte
Gegenstand der ersten Ziegels in Blumenau:

62 Fiir Zitate wird die Sigle ,GRA' verwendet.
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A bisavo. O armario. Duas coisas ja distantes e tdo perto. Como uma corda
afogando. Quando veio a Segunda Guerra, a bisavo vender os velhos maéveis.
A porcelana. Os cristais. SO ficara 0 armario. (GRA: 2)

Die UrgroBmutter. Der Schrank. Zwei Dinge, die bereits weit entfernt und
doch so nah sind. Wie eine Rettungsleine. Als der Zweite Weltkrieg kam, ver-
kaufte die UrgroBmutter die alten Mobel. Das Porzellan. Das Kristallglas.
Nur der Schrank blieb ubrig.

5.5.1 Struktur und Figurenkonstellation

Der Roman beginnt damit, dass sich der Erzéhler Homig im Haus seiner
UrgroBmutter befindet, in dem er auch selbst aufgewachsen ist und das verkauft
wird, weshalb er sich, nun ein alter Mann, seiner Aufgabe widmen mdchte:

Tu vés, Kleiderschrank? Aqui estd o ultimo Ziegel! E agora? Tu vais conti-
nuar. Eu sei. A casa vai ser vendida, meu velho. Aonde te levar, se este é teu
lugar? [...] Hoje, a gente vai decidir. Que mistério é esse, coisa calada, que tu
guardas dentro? S se me der uma coisa é que néo abro isso hoje. (GRA: 7)

Siehst du, Kleiderschrank? Hier ist der letzte Ziegel' Und nun? Du wirst wei-
terbestehen, das weil? ich. Das Haus wird verkauft, mein Alter. Wohin soll ich
dich bringen, wenn das dein Platz ist? [...] Heute werden wir entscheiden.
Welches Mysterium, welches Schweigen ist in dir verborgen? Aber erlaube
mir, dass ich das nicht heute aufmache.

Der Kleiderschrank und die in ihm gelagerten Gegenstande sind es, von denen aus
verschiedene Episoden der Historie der Familie, der Bekannten und Freunde sowie
der Stadt und des Landes erzahlt werden. Teilweise geschieht dies in Form eigener
Erinnerungen Homigs in der Konversation mit dem Kileiderschrank, teilweise sind
es Eintragungen aus den Tageblichern seiner Tante Hilda und seines GroRvaters
Klaus wie auch Erzahlstrange von Personen, an die er sich erinnert oder die in den
Dokumenten Erwahnung finden. Die Erinnerungen und Eintragungen werden
lebendig, sie sind nur partiell als schriftliche Eintrage organisiert, sondern erschei-
nen eher wie Vorstellungen und Bilder Homigs die filmartig vor ihm ablaufen und
haufig Gesprache mehrerer Figuren in direkter Rede enthalten. Somit ergibt sich ein
sehr spezifischer Fall der Diegese: Es gibt eine heterodiegetische Erzahlinstanz,
jedoch tritt die Figur Homig auch als ein homodiegetischer Erzéhler in einzelnen
Teilen auf. Neben ihm treten weitere Erzéhlinstanzen auf, etwa in jenen Sequenzen,
die von der luso-brasilianischen Portugiesischlehrerin Lula (homodiegetisch)
erzahlt werden. Durch die teilweise abrupten Wechsel zwischen den Sequenzen
wird eine gewisse Unruhe in der Lektiire erzeugt, die mit der Nervositét des Prota-
gonisten Homig korrespondiert, der sich davor fiirchtet, die Schublade zu 6ffnen.
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Ontem, o dia inteiro, sozinho, curtindo toda aquela grande estrada dos passa-
dos e antepassados com o velho Kleid. Propus-me abrir a misteriosa gaveta
da Grossmutter. Passei a noite e o dia, as horas e 0s minutos e n&o tive cora-
gem. (GRA: 160)

Gestern den ganzen Tag, allein all die wunderbaren Pfade der Vergangenheit
und der Vorfahren mit Kleid genieRend, beschloss ich, GroRmutters geheim-
nisvolle Schublade zu 6ffnen. Ich verbrachte Tag und Nacht, Stunden und
Minuten mit diesem Gedanken und hatte nicht den Mut.

Fast alle der Erinnerungen und Sequenzen, die Homig davon abhalten, die
Schublade zu 6ffnen, entspinnen sich netzwerkartig von der Figur der UrgroR-
mutter Ethel, im Roman meist ,Grossmutter* oder ,Frau Ziegel' genannt. Im
Verlauf des Romans wird ein ambivalentes Bild von der Matriarchin gezeichnet
— 50 stehen zundchst Beschreibungen im Vordergrund, die sie als harte Frau
zeigen, die alle und alles im Griff hat. Dies wird herausgefordert, als ihr einziger
Sohn Kilaus sie vor vollendete Tatsachen stellt und ihr seine im franzdsischen
Nonnenkloster aufgewachsene, frisch angetraute Ehefrau, die indigene Sacra-
mento, vorstellt. Nachdem weder der Kolonievorsteher noch der Bischof Ein-
wénde gegen die Ehe erheben (vgl. GRA: 7-8), duldet Ethel die Beziehung
widerwillig, akzeptiert sie jedoch nie. Wie konnte der Sohn mit 22 Jahren nur
selbststandig eine solche Entscheidung treffen:

Klaus Ziegel, o0 mo¢o marido, calado. Ouvia tudo. Aprendera a ser obediente
aquela méae que nunca vira chorar. Uma mulher forte. Dominante. Que sabia
tudo. Que decidia tudo. (GRA: 13)

Klaus Ziegel, der junge Ehemann, schweigt. Er hatte alles gehort. Er hatte
gelernt dieser Mutter zu gehorchen, die er noch nie hatte weinen sehen. Eine
starke Frau. Dominant. Sie wusste alles. Sie entschied alles.

Deutlich wird hier, dass Klaus keine andere Mdglichkeit sieht, um seinen
Waunsch durchzusetzen, als die Mutter zu Ubergehen, deren Haltung er kennt.
Mit der neuen Schwiegertochter, die kein Deutsch und kaum Portugiesisch, son-
dern Franzdsisch spricht, wird sie ausschlieRlich Deutsch sprechen und dies
obwohl sie, wie spéter deutlich wird, ausgezeichnet Franzdsisch spricht (vgl.
GRA: 130) denn:

Era uma alema. De corpo e alma alema. S6 compreendia noras alemas. SO
falava aleméo e jamais falaria outra lingua. (GRA: 13)

Sie war deutsch. Mit Leib und Seele deutsch. Sie verstinde nur deutsche
Schwiegertdchter. Sie sprach nur Deutsch und wirde niemals eine andere
Sprache sprechen.
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Mit der Schwiegertochter kommuniziert sie, wenn Uberhaupt in Gesten und gibt
Anweisungen. Sie selbst ist sehr fleiRig, scheut vor keiner Milhe zuriick, pflanzt
Blumen und Gemise, grabt den Garten um, immer mit sauberer Schiirze.
Homig erinnert sich an die patente, anspruchsvolle, raue Frau (vgl. GRA: 32).

Im Schrank findet Homig eine Kiste mit Zeichnungen und Bildern, sowie
eine Fotografie, die die UrgroBmutter als junge, elegante Frau zeigt:

[A] legenda em alem&o falava de uma mulher que era pintora. E ndo era o
préprio nome da bisavd? Quem seria sendo ela? Ethel von Moltke? Era sobri-
nha-neta de marechal? E pintora? Puxa vida! Aquela mulher dura, a Gross-
mutter?

Sabia que ela era sensivel. Muitas vezes o pai, Klaus, Ihe havia confiado o
segredo. (GRA: 32)

In der deutschen Bildunterschrift war von einer Frau die Rede, die Malerin
war. Und war das nicht der Name der UrgroRmutter? Wer sollte es sein, wenn
nicht sie? Ethel von Moltke? War sie die Grof3nichte eines Marschalls? Und
eine Malerin? Donnerwetter! Diese harte Frau, Grolimutter?

Er wusste, dass sie empfindsam war. Viele Male hatte ihm sein Vater Klaus
dieses Geheimnis anvertraut.

Es wird klar, dass Ethel ein vollig anderes Leben gefiihrt hatte, bevor sie aus
Liebesgriinden mit ihrem Mann, einem der ersten Kolonisten Blumenaus, nach
Brasilien ging. Sie hatte sich ihrer selbst entledigt, um Kolonistin sein zu kdnnen
(.Ela se desfizera de si mesma, para ser colona“ GRA: 32). Die Ubernahme der
nicht ursprunglich von ihr fur sich vorgesehenen Lebensart wird an anderer
Stelle im Roman gespiegelt:

Mann, ajuda-me. Eu me esforco demais. Quebro todos os atalhos para néo
encontrar comigo mesma. Porque o dia em que eu encontrar comigo, nao sei
mesmo o que acontecera. (GRA: 33)

Mann, hilf mir. Ich strenge mich zu sehr an. Ich nehme alle Schleichwege, um
mich nicht selbst zu finden. Denn ich weif3 nicht, was passieren wird, sollte
ich mich eines Tages wiederfinden.

Ethel hat fur sich — mit Anstrengung — eine Ordnung akzeptiert, die, wie sie
meint, ihr vom Leben vorgegeben worden sei (vgl. GRA: 130). Da sie sich selbst
diesem Leben unterworfen hat, erwartet sie von ihren Familienangehdrigen, dass
sie sich ihrer Autoritat unterwerfen und Grenzen einhalten, insbesondere solche,
die die AuRenwirkung der Familie beeinflussen. Alle Kinder erhalten einen Teil
der Ausbildung in Deutschland und sollen ,gut’ heiraten.

Im Alter wird sie wunderlich und gibt so ein wenig ihres vergangenen Lebens
in der Oberschicht preis. Beim Frisieren singt sie franzésische Chansons, fragt

164



Begrenzte Zugehorigkeiten — ,,0 guarda-roupa alem&o* von Lausimar Laus

nach ihren Gemalden von Rosen oder will Angestellten Auftrége fur das Atelier
oder das Lesezimmer erteilen — beides im Blumenauer Haus nicht vorhandene
Réume (vgl. GRA: 33). Auch nach der in Deutschland verschwundenen jiingsten
Tochter Hilda fragt sie immer wieder.

AuReres Zeichen, dass sie sich nie ganz auf ihr Leben in Blumenau einlassen
konnte, ist ihre Kleidung, die immer ordentlich und fein, jedoch fiir das Klima
eher unpassend gestaltet ist. Ein langer schwarzer Rock, Hut, schwere Schuhe
und eine weiBe Bluse nach bayerischer®® Art (vgl. GRA 18).

5.5.2 Der Kleiderschrank — Symbol und Figur

Der Schrank kann nach VIEIRA (1985; 46) als Symbol fiir Treue und Loyalitét
gelesen werden: er begleitet die Familie seit ihrem Beginn in Santa Catarina, tran-
szendiert Raum und Zeit, er ist stabil und hat selbst die Ungliicke (zwei Uber-
schwemmungen) fast unbeschadet (iberstanden.

Zugleich steht er auch fir fur die Anpassung an die Umsténde, hat er doch
Uber die Jahre eine Funktionsanderung erfahren und sich vom Behélter fur
Wasche zum Archiv und zum Bewahrer von Geheimnissen entwickelt:

[Ele] se impregnara de todas as historias daquela familia. Assistia a tudo
calado e mudo. Sempre havia mais um lugar dentro dele para roupa dos que
chegavam e para os segredos de todo. (GRA: 10)

Er war von allen Geschichten dieser Familie durchdrungen. Sah allem stumm
und schweigend zu. Es gab immer noch einen Platz fur die Wésche derjeni-
gen, die ankamen und fir die Geheimnisse aller.

Der Schrank ist Zeitzeuge der Entwicklung der Familie, ja sogar der einzige
Zeuge ,,da angustia [...], da soliddo, do desespero* (GRA: 8 [der Angst, der
Einsamkeit, der Verzweiflung]). Im Laufe dieser Transformation kommt es auch
zu einer Namensanderung: Der Kleiderschrank wird liebevoll ,Kleid* genannt,
was zugleich Hinweis darauf ist, dass ein hoherer Abstand zur deutschen Her-
kunft besteht, denn die Kleider, die nun anderswo aufbewahrt werden, werden
vermutlich auch nicht mehr als solche bezeichnet, sondern eher als roupa oder
vestidos, das Lexem ,Kleid* ist freigeworden und kann nun als Kosewort fir das

83 Referenzen auf Bayern fallen im gesamten Roman immer wieder, in Bezug auf Kleidung
oder Architektur. Dies ist ein Zeichen der im Kapitel 3.10 beschriebenen Entfernung von
Deutschland und der eigenen Herkunft einerseits (Blumenau wurde vor allem von Nord-
deutschen besiedelt) und der Popularisierung einer symbolischen Zugehdrigkeit anderer-
seits. Im Roman wird das deutlich daran, dass zwar einerseits diese Referenzen auf Bayern
gemacht werden, jedoch an anderer Stelle klar wird, dass Ethel Ziegel vor allem eine Ver-
bindung mit Berlin hat (vgl. GRA: 130) und sich daraus im Text kein Widerspruch ergibt.
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Familienmobel dienen. Eben jener Kosename zeigt bereits das Personenhafte
des Kleiderschranks. Flir Homig ist er Konversationspartner, mehrfach spricht
Homig den Kleiderschrank an als handele es sich um eine Person, so etwa, als er
sich an die Beteiligung der Deutsch-Brasilianer*innen am Krieg gegen Paraguay
erinnert:

Kleid, tu te lembras... Homig suspira fundo. [...] Isso esta na histéria, ndo é
Kleid? (GRA: 159)

Kleid, erinnerst du dich...Homig seufzte tief [...] Das ging in die Geschichte
ein, nicht wahr, Kleid?

Homig ordnet seine Erinnerungen mithilfe von Kleid, auch wenn dieser keine
tatsachlichen Antworten gibt. Auf der Suche der Essenz seiner Auseinanderset-
zung mit dem Leben und den Erinnerungen geht er auch seine personliche Lek-
tare durch:

Verlaine ainda conta? Vocé ha de me perguntar Kleid. E como contal E a
poesia rescendendo amor. Amor que ndo envelhece, porque é amor de sem-
pre. (GRA: 30)

Z4hlt Verlaine noch? Du musst mich fragen, Kleid. Und wie er zahlt. Es ist
Poesie, die nach Liebe riecht. Liebe die nicht altert, weil es ewige Liebe ist.

Der Schrank und die sich in ihm befindlichen Gegenstande sind fir Homig Tré-
ger der Vergangenheit und somit die Mdglichkeit, mit dieser Vergangenheit in
Kontakt zu treten:

Pense: nunca estamos sds. Antes de nds houve labios e méos que souberam
afagar. [...] Nos objetos e nos moveis ha centenas, milhares de personagens
escondidas, ciosas de suas historias. Muita ternura, muito sofrimento. E tudo
isso é amor. (GRA: 31)

Denk nur: wir sind nie allein. Vor uns gab es Lippen und Hande, die zu strei-
cheln wussten. [...] In den Gegenstdnden und Mobeln sind hunderte, tau-
sende Charaktere verborgen, eifersiichtig auf ihre Geschichten. Viel Zartlich-
keit, viel Leiden. Und all das ist Liebe.

Fur Homig, der sich im Laufe des Romans intensiv mit dem Kleiderschrank und
den von ihm archivierten Leben auseinandersetzt, ist dieser Prozess, dies wird
deutlich, nicht nur eine Vorbereitung auf den Abschied vom Elternhaus, son-
dern auch von seinem Leben, er wird sich gewahr, dass er alt ist. Er nimmt
Abschied vom Schrank, vom Haus, vom Obstgarten

A hora amarga de se despedir de tudo. Ir para 0 nunca mais. A morte é um
negdcio igndbil e feio. [...]
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Ja era noite fechada quando Homig volta outra vez ao presente. Levantou-se
da cadeira, afastou-a e disse: — Pois é isso ai Kleid. Bem que a Grossmutter
dizia: a vida é uma merda mesmo. Ela te vira do avesso, Homig. Ndo adianta
espernear. Tu podes fugir de ti mesmo, mas vais encontrar contigo todos 0s
minutos. Tu vais ver s6. (GRA: 157)

Die bittere Stunde des Abschiednehmens von allem. Fir immer fortgehen.
Der Tod ist eine unedle und héssliche Angelegenheit. [...]

Es war bereits dunkel, als Homig wieder in die Gegenwart zuriickkehrte. Er
stand vom Stuhl auf, schob ihn weg und sagte: Das ist es, Kleid. Wie GroR-
mutter immer sagte: Das Leben ist scheiRe. Es krempelt dich um, Homig. Es
niitzt nichts zu strampeln. Du kannst vor dir selbst davonlaufen, aber du wirst
dich jede Minute wiederfinden. Du wirst sehen.

5.5.3 Versuchte und verhinderte Emanzipationen

Hilda die jiingste Tochter von Ethel Ziegel, wird als Freigeist beschrieben, die
Faszination auslost, sie scheint sich nicht um Regeln zu scheren und méchte frei
leben, sich ausprobieren und im Einklang mit der Natur leben.

[Hilda] era o diabo em trajes de gente. Ja estava com dezesseis anos. Pegava
cavalo bravo no mato, tirava a roupa toda, montava nua em pelo e cavalgava
a vontade. O falatdrio da vizinhanca. Eram sé aqueles enredos preconceituo-
sos: ,Hilda era vagabunda, endemoninhada’. (GRA: 9-10)

Hilda war der Teufel in Menschengestalt. Sie war schon sechzehn Jahre alt.
Sie nahm sich ein ungestiimes Pferd im Busch, zog alle Klamotten aus, stieg
splitterfasernackt auf und ritt nach Herzenslaune. Stadtgespréch. Es waren
nur diese bigotten Intrigen: ,Hilda war eine Landstreicherin, von Dadmonen
besessen’.

Die Tochter ist bereits als Kind ein ,freier Vogel‘ und begibt sich allein und ohne
Erlaubnis auf Erkundungen in der Natur. Wahrend sich in ihrer Mutter Rationa-
litét, Strenge und Kontrolliertheit manifestieren, steht Hilda fiir das Impulsive,
Liberale und Widerstandige. Hilda interessiert sich nicht fur den Erhalt von Tra-
ditionen, noch ist es ihr wichtig, was die Leute von ihr denken.

Hilda. Era um enigma? N&o sei. Acho que ela tinha razdo. A vida é para ser
vivida. Ela encarava as coisas como um todo indivisivel. Naquele dia ela vinha
correndo de cabelo solto. Cabelo solto, para a mutter [sic!], era sinal de mulher
da vida. E verdade. Todo mundo pensava assim. O coque [...] era o timbre
de mulher as direitas: o cabelo bem preso, bem esticado e, & em cima, o
coque. (GRA: 110)
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Hilda. War sie ein Réatsel? Ich weil} nicht. Ich denke, sie hatte Recht. Das
Leben soll gelebt werden. Sie sah die Dinge als ein unteilbares Ganzes. An
diesem Tag kam sie mit offenem Haar angerannt. Offenes Haar war fir die
Mutter ein Zeichen einer Prostituierten. Es ist wahr. Alle dachten so. Der
Dutt [...] war das Markenzeichen einer rechtschaffenen Frau: die Haare gut
gebunden, gut gestreckt und da oben der Dutt.

Hilda erkennt die Bigotterie der Gemeinschaft und fordert diese immer wieder
hinaus. Sie macht sich viele Gedanken uber die Regeln der Gemeinschaft, die sie
lacherlich und ubertrieben findet:

Afinal: a gente deitar com um homem. E dai? Feio? Por qué? Sempre achei
que o natural fosse o gesto simples. Podia ser que todo mundo fizesse as
escondidas. Que eu entendesse ser feio, nunca. (GRA: 80).

Letztendlich: man schlaft mit einem Mann. Und? Abscheulich? Warum?
Ich fand das immer die natiirlichste Sache der Welt. Kann sein, dass alle
das im Verborgenen machen. Ich verstehe es nicht als hésslich, auf keinen
Fall.

Hilda représentiert das Bewegliche, wahrend ihre Mutter fir das Statische steht:

Soltava os cabelos. Corria numa loucura de alegria de viver. Os olhos corriam,
corriam os cabelos, 0s bragos, os seios, tudo corria. (GRA: 129)

Sie [6ste das Haar. Sie rannte wie verriickt vor Lebensfreude. Die Augen rann-
ten, die Haare rannten, die Arme, die Briiste, alles rannte.

Fur die auf Auenwirkung bedachte Ethel wird es immer mehr zum Problem,
dass Hilda sich nicht an die Konvention der Familie und der Gemeinschaft halt,
da sie ihre Ehrenhaftigkeit tiber jene ihrer Kinder definiert. Im Roman gibt es
keinerlei Hinweise, dass Ethel jemals das Gesprach mit ihrer Tochter gesucht
haben kdnnte, weil diese sich nicht an die gesetzten Grenzen halt. Zugleich ist
es auch fiir Hilda keine Option, ihre Gedankenwelt mitzuteilen, ihre Fragen zu
stellen, die so deutlich Uber jegliche Grenzen der Gemeinschaft, insbesondere
fiir Frauen, gehen. Ihre Gedankenwelt ist nur tber ihr persénliches Tagebuch
zugénglich, das Homig liest. Ethel, das wird im Brief klar, der den Roman
abschlieRt, hat zwar nicht das Gesprach gesucht, aber ihre Tochter kontrolliert,
so schreibt sie:

Hé& muito que sabia de seus encontros, embaixo da aroeira brava, a noite,
com o negro Bube. Uma vez, escondi-me atras do pinheiral e vi, com
estes olhos que a terra hd de comer um dia, toda a fascinagcdo que
envolvia um e outro, rolando na terra, nus, uma completa e absoluta
nudez. (GRA: 167)
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Ich wusste schon lange von den néchtlichen Treffen mit dem Schwarzen
Bube unter dem wilden Pfefferbaum. Einmal versteckte ich mich im Pinien-
hain und sah mit diesen Augen, die die Erde eines Tages verzehren wird, die
Faszination, die sie miteinander hatten, wie sie sich komplett splitterfaser-
nackt auf dem Boden wélzten.

Ethel schreibt, dass sie selbst gern wie Hilda gewesen wére, sich selbst und den
eigenen Uberzeugungen treu. Hilda sei eine Libelle gewesen, ein Vogel, kein
menschliches Wesen (vgl. ebd). Da aber die néchtlichen Treffen mit Bube nicht
folgenlos blieben, sah sie sich gezwungen zu handeln:

[E]la estava grévida dele e isso ndo deveria acontecer. Uma raga é uma raga!
(GRA: 167)

Sie war schwanger von ihm und das hétte nicht passieren dirfen. Eine Rasse
ist eine Rasse!%*

Ethels MaRnahmen bestehen darin, dass sie die Tochter glauben macht, sie
wirde sie zu einem Schiff nach Deutschland bringen, unterwegs eine
Motorpanne vortauscht und die Tochter dann Uberfahrt. Sie verscharrt sie dort
an Ort und Stelle in der Erde und kehrt fiinf Jahre spéter zurtick, um die Kno-
chen auszugraben (,,0s 0ssos da minha alma® (GRA: 167) — die Knochen meiner
Seele), die sich ebenfalls in der Schublade befinden. Dazu eine Anweisung, die
Knochen sollen unter dem wilden Pfefferbaum, wo die Vogel singen, begraben
werden.

Ethel greift zur maximal brutalen Lésung, um dafiir zu sorgen, dass ihre
Tochter nicht mehr ihr Ansehen ,beschmutzen’ kann. Die Tochter, die in ihrem
Selbstbild im Grunde so ist, wie sie selbst gern ware.

Waéhrend sie bei ihrem Sohn die Mesalliance nicht hat verhindern kénnen,
verhindert sie, dass es zu einer weiteren kommt oder gar zu einer ledigen Mutter
mit Schwarzem Kind. Da Ethel im Roman zwar oft als streng gezeichnet wird,
sich mit dem Verlauf des Textes aber ein immer weiter differenzierteres Bild von
ihr ergibt, korrespondiert sie als Figur nicht nur in ihrer rassistischen Uberzeu-
gung mit den spéteren Nazis sondern auch in dem Phdnomen des ,Md&rders von
Nebenan' — es zeigt sich, dass es keine Monster braucht, um monstrds zu agie-
ren.

Ethels Kontrollsucht geht so weit, dass sie sogar die Knochen wieder aus-
grdbt und einer Trophéde gleich im Kileiderschrank einlagert. Sie gewinnt
dadurch, selbst nach deren Tod, die totale Kontrolle tber ihre Tochter, die Kno-
chen sind ihr — und nur ihr — jederzeit zugénglich. Letztlich ist auch die Anwei-

84 raca ist, insbesondere noch in der Entstehungszeit des Romans in der Bedeutung schwan-
kend, wodurch der Satz auch mit ,,Ein Volk ist ein Volk!* Gibersetzt werden kdnnte.
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sung, dass der letzte Ziegel, die Knochen bestatten soll, Ausdruck dieser Macht.
Dadurch, dass die Schublade lange nach ihrem eigenen Tod gedffnet wird, behalt
sie auch Kontrolle ber ihr Bild in der Gemeinschaft, der GroRteil ihrer Zeitge-
noss*innen ist ebenfalls langst verstorben. Da aber Homig, vermutlich in dunk-
ler Vorahnung, zu viel Alkohol zu sich nimmt und deshalb kurz vor dem Offnen
der Schublade einen Herzinfarkt erleidet, wird ihr letzter Befehl nicht ausge-
fuhrt.

Aus der Sicht von Lula wird die Geschichte von Menininha (wortwortlich
»Kleines Madchen®) erzéhlt, die von dem kinderlosen Paar Tiburcio und Tita
adoptiert wurde und von diesen einerseits mit Liebe Uberschittet, andererseits
kontrolliert und isoliert wird:

Nunca saia. Téo trancada em casa como pedra de brilhante em cofre de
banco. Tinha professora particular, para ndo ter contacto com ninguém[.]
(GRA: 37)

Sie ging nie aus. Eingeschlossen wie ein Brilliant im Banktresor. Sie hatte eine
Privatlehrerin, damit sie mit niemandem Kontakt hatte.

Als der Vater ins Krankenhaus muss, wird die Jugendliche Menininha in die
Obhut der Tante Lulas gegeben, wo sie zugleich insistiert, dass sie auf dem
Dachboden schlafen kann, um alleine sein zu kénnen. Bald werden sich Lula und
eine der Cousinen gewahr, dass Menininha nachts tber das Dach aussteigt und
sich heimlich mit dem verheirateten Matrosen Adelito trifft. Lula konfrontiert
Menininha mit dem aus ihrer Sicht unméglichen und unmoralischen Verhalten.
Diese tritt ihr zu ihrer Uberraschung selbstbewusst und schockierend klar
gegeniiber, dass sie sich ausprobieren will und nicht wie ein ,Hund an der Kette*
leben mdchte, nicht nur, dass sie Begegnungen mit weiteren Ménnern benennt,
sie hat auch lesbische Erfahrungen mit einer der wenigen Freundinnen, zu
denen ihr der Kontakt erlaubt ist, gesammelt.

A Zoraide? Tu sabes? Um dia fomos dormir no convés do barco. Era verdo,
ela me apertou muito e me transportou num sonho. N&o falamos nada, mas
eu senti que passei através do seu corpo. [...] Eu enfeitava meus cabelos com
flor de azedinha e ela me beijava tanto... N&o sei porque, achei que aquilo ndo
era direito. Eu devia namorar um homem. Talvez aquilo fosse paixdo, mas ao
mesmo tempo dava uma revolta, uma espécie de asco, uma ansia, quando me
lembrava de tudo. [...] SO ela pode dar algo que eu ndo sei dizer. J& procurei
nos homens aquele jeito bom que tem o carinho dela, mas ndo encontro nada.
(GRA: 80-81)

Zoraide? Kennst du sie? Einmal waren wir auf dem Deck eines Bootes. Es
war Sommer. Sie driickte mich und fithrte mich in einen Traum. Wir haben
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nichts gesprochen, aber ich flihlte, was in ihrem Kd&rper geschah. [...] Ich
schmiickte mein Haar mit Sauerkleebliiten und sie kiisste mich so sehr ... Ich
weil} nicht warum, ich dachte, das wére nicht richtig. Ich sollte einen Mann
lieben. Vielleicht war das Leidenschaft, aber zugleich lehnte sich etwas in mir
auf, ein Art Abscheu, eine Begierde, als ich mich an alles erinnerte. Nur sie
kann mir etwas geben, was ich nicht zu bezeichnen weil3. Ich habe bei den
Ménnern diesen guten Aspekt, den ihre Zuneigung hat, gesucht, aber nicht
gefunden.

Menininha kann nicht auf das Verstdndnis von Lula hoffen, die ihren Ohren
nicht glauben will, weil sich die ,Blume* als ,Distel* erwiesen hat (vgl. GRA 81).
Sie kann sie kaum mehr ansehen (vgl. GRA 82). Als Lula noch ausschlieBlich von
Menininhas Beziehung zu einem é&lteren verheirateten Mann ausgegangen war,
war sie noch in der Lage mit ihr zu sprechen, die leshische Liaison ist jedoch in
ihren Augen dem Zeitgeist entsprechend absolut verachtenswert — dies wird
auch von Menininhas Aussagen selbst gespiegelt, die davon (iberzeugt ist, einen
Mann lieben zu sollen und eine ,Abscheu’ fuihlt.

In einer spéteren Sequenz erinnert sich Homig an Menininha, die nach der
Rickkehr mit ihren Eltern nach Itajai aus dem Elternhaus ausriss und schlielich
in einem Bordell landete. Zum Erstaunen der &rtlichen Bevélkerung verliebte
sich Euripides in sie, ein Mann mit hoher Stellung beim Bundesstaat, der Menin-
inha schlussendlich heiratet. Menininha gibt allerdings ihren Wunsch nach
Abwechslung und ihre Suche nicht auf und beginnt nach einiger Zeit wieder
auBereheliche Beziehungen.

Dizem que de vez em quando fugia do marido com alguém. Depois voltava
gravida, doente, desdentada. O marido tratava dela, mandava-a ao dentista, 0
filho nascia, juntava-se aos filhos legitimos e quando ja estava bem, fagueira
outra vez, sumia de novo. Dizem que da Ultima vez, fugiu com o equilibrista
do Circo Espanhol. O povo vivia falando que aquele homem, o marido, ndo
era de carne e 0sso. Um santo em potencial. A compreensdo dele ia além da
realidade. (GRA: 158)

Es heil3t, dass sie von Zeit zu Zeit mit jemandem vor ihrem Mann davonge-
laufen sei. Dann kam sie schwanger, krank und zahnlos zuriick. Der Ehe-
mann kiimmerte sich um sie, schickte sie zum Zahnarzt, das Kind wurde
geboren und gesellte sich zu den ehelichen Kindern und als es ihr wieder gut
ging, wurde sie der Sache mide und verschwand erneut. Es heifl3t, das letzte
Mal sei sie mit dem Seiltdnzer des Spanischen Zirkus durchgebrannt. Die
Leute sagten immer wieder, dass dieser Mann, der Ehemann, nicht aus
Fleisch und Blut sein kénne. Fast ein Heiliger. Sein Verstandnis war nicht von
dieser Welt.
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Obwohl Menininha eine AuRenseiterin bleibt, tber die die Gesellschaft redet,
hat sie mit dem Ehemann einen Partner, zu dem sie jederzeit zuriickkehren kann,
dennoch sorgt ihr Verhalten dafir, dass sie weitgehend isoliert, nicht zugehorig
ist und keine wirkliche Emanzipation erfolgen kann. Hierzu kommt, dass ihr
Verhalten auch der Zeit entsprechend pathologisiert wird. Nach dem letzten
AusreilRen diagnostiziert ihr ein Arzt eine Geisteskrankheit, was die Bewertung
ihrer Person durch die Gesellschaft verdndert (,,Sendo assim, ela ndo tinha jeito.
(ebd.) — Sie hatte also wirklich keine Wahl), jedoch ihre Position nicht verbessert.
Insbesondere scheint jedoch die Emanzipation verhindert, weil sie selbst glaubt,
weiter bei Ménnern suchen zu missen, was sie in einer lesbischen Beziehung
vielleicht finden wiirde.

Menininha und Lula stehen im luso-brasilianischen Kontext fiir zwei distinkte
feminine Lebensentwirfe. Wéhrend Lula sich zwar professionell eine gewisse
Unabhéngigkeit erarbeitet hat, trdumt sie jedoch den gesellschaftlichen Erwar-
tungen geméaR davon, einen ,guten* Mann zu heiraten und Kinder zu bekommen.
Menininha dagegen mdchte die Welt kennenlernen und sich insbesondere sexu-
ell frei ausleben (vgl. GONGALVES 2012: 96-97).

5.5.4 Diskurse zu den Deutsch-Brasilianer*innen

Zahlreiche Erinnerungen und Sequenzen beziehen sich auf die Zeit der
campanha de nacionalizacd im Estado Novo und hier insbesondere auf das
Verbot des offentlichen Sprechens von ,Fremdsprachen‘. Das Besondere an
der Darbietung in O guarda-roupa aleméo ist, dass hierzu vielfaltige zeitgends-
sische Diskurse sowohl innerhalb der deutschsprachigen Gemeinschaft als
auch in der brasilianischen Gesellschaft insgesamt nachvollziehbar gemacht
werden. Durch das Verfahren, verschiedene Erzéhler*innen sprechen zu
lassen, entsteht so ein vielstimmiges und sich immer wieder verdnderndes
Bild. Ausgangspunkt ist die Figur Lula, eine Portugiesischlehrerin, die mit
ihrer Tante und deren beiden Tdchtern aus dem nahen Itajai kommt und
zundchst als Privatlehrerin fir die Kinder deutschsprachiger Blumen-
auer*innen tatig wird, so auch fir jene von Frau Schmidt, die nicht mal im
Chaos der Uberflutung der Stadt 1911 auf den Unterricht fiir inre Kinder
verzichten mdchte:

Mas ndo queria parassemos as aulas por nada deste mundo. As criancas
deviam aprender portugués. Era uma aleméo de origem, mas brasileira de
coracdo. Pelo menos dizia isso. (GRA: 89)

Aber sie wollte um keinen Preis auf der Welt, dass wir den Unterricht abbre-
chen. Die Kinder sollten Portugiesisch lernen. Sie war Deutsche vom
Ursprung, im Herzen aber Brasilianerin. Zumindest sagte sie das so.
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Lula ist zu Beginn ihrer Zeit begeistert von der Stadt, die im Vergleich zu ihrer
nicht fernen Heimatstadt eine hdhere Lebensqualitdt zu bieten hat und sie
schreibt dies der deutschstéammigen Bevdlkerung zu:

Blumenau parece um jardim [...]. N&o sei como tudo pode florir 0 ano
inteiro. O Calor do verdo ndo mata a verdura e o colorido. [...] os alemaes
sabem plantar em cada estagdo. O vale e o rio, entre as montanhas que se
alinham em volta, ddo a impressdo de outro pais, outras terras. (GRA: 41)

Blumenau scheint ein Garten zu sein [...]. Ich weil3 nicht, wie alles das ganze
Jahr tber bliihen kann. Die Sommerhitze totet weder das Gemuse noch die
Farbenpracht [...] die Deutschen wissen, wie man zu jeder Jahreszeit pflanzt.
Das Tal und der Fluss, zwischen den sie umgebenden Bergen, vermitteln den
Eindruck eines anderen Landes.

Doch teilweise zeigt sich in Lulas Erinnerungen auch bereits ein leichtes Befrem-
den, trotz der Schénheit und des angenehmen Stadtbildes, denn in der Stadt sind
die Nicht-Deutschsprachigen klar in einer Minderheit:

era exatamente a Alemanha. A Alemanha pequena, como a chamavam os ger-
manicos. Tudo era em lingua alema. Desde as inscri¢cBes nos jardins. Desde as
curtas palavras dos cumprimentos matinais. Que a cidade era linda, era. Havia
como que um perfume no ar. Desde a,,Velha* até a rua Quinze, eu podia quase
procurar um alfinete perdido. Tudo limpo, limpissimo. As flores brotavam nos
jardins das casas, € um sutil romance parece que surgia detras das cortinas alvas
a fugir pelas janelas. [...] Mas me sentia s6[.] (GRA: 34)

Es war Deutschland. Kleindeutschland, wie die Deutschen® es nannten. Alles
war auf Deutsch. Von den Aufschriften an den Gérten bis zu den kurzen Mor-
gengriifien. Dass es eine schone Stadt war, das stimmt. Die Luft war wie parfu-
miert. Von Velha bis zur rua Quinze hétte ich eine Stecknadel suchen kénnen.
Alles sauber, sehr sauber. In den Gérten der Héuser sprossen Blumen und
hinter den weil3en Vorhangen schien eine subtile Romantik hervorzukommen,
die durch die Fenster drang. [...] Aber ich fiihlte mich allein[.]

Spéter wird Lula fur die neu eingerichtete Regierungsschule tatig, wo sie nicht
nur wegen der Schwierigkeiten der Vermittlung der Phonetik (GRA: 135) son-
dern vor allem an der Selbstverortung ihrer Schiler*innen verzweifelt, weswe-
gen ihr die Aktionen des Militars im Namen der Kampagne doch nachvollzieh-
bar erscheinen, sie wird deutlich kritischer den Deutschen und Deutsch-
Brasilianer*innen gegentiber:

85 Laus nutzt hier germanicos, was ggf. etwas offener gedeutet werden kann als alemao
,deutsch’, aber keine wirkliche Entsprechung im Deutschen hat.
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Eles sofrem castigos, ficam presos, ganham safandes, e acabam até que-
brando a cara deles, porque na hora de dizer a nacionalidade, eles s6 dizem
que sdo alemaes. Ja viu isso? Da llhota, do Gaspar, de Pomerode, de Brusque,
de Blumenau e sio alemaes! As vezes até que os soldados do Getdlio tém
razdo, tia Maria Clara. Tém de ensinar a muque que eles nasceram foi aqui e
sdo é brasileiros. (GRA: 137)

Sie werden bestraft, verhaftet, geohrfeigt und ins Gesicht geschlagen, weil sie,
wenn sie die Nationalitdt angeben sollen, immer sagen, dass sie Deutsche
sind. Kannst du es glauben? Aus Ilhota, Gaspar, Pomerode, Brusque, Blume-
nau. Und sie sind Deutsche! Manchmal haben Getulios Soldaten Recht, Tante
Maria Clara. Man muss den Kindern beibringen, dass sie hier geboren und
Brasilianer sind.

Das (ber Nacht eingefiihrte Sprachverbot flihrt innerhalb kiirzester Zeit zu
Exzessen der Gewalt, so beispielsweise als der aus Bahia entsendete Offizier im
Ortlichen Hotel ein Zimmer buchen will und der Besitzer ihn nicht versteht. Als
Strafe wird der Eingangsbereich des Hotels zertrimmert. Daraufhin mischt sich
der ebenfalls luso-brasilianische Richter, der in der Néhe des Hotels wohnt, ein
und ergreift Partei fiir die Deutschsprachigen, lobt diese fur ihren Fleil3 und
erklart dem Offizier in einem l&ngeren Gespréch, dass sich der brasilianische
Staat lange nicht bemiht habe, keine Schulen zur Verfligung gestellt und die
Blumenauer*innen durch Eigeninitiative wenigstens keine Analphabet*innen
seien. Wegen seines Engagements stellt ihn der Offizier unter Hausarrest und er
verliert schlief3lich seine Stellung (vgl. GRA: 91ff.). In Reaktion auf die Verwiis-
tung des Hotels fahrt die Frau des Inhabers kurz entschlossen ins nahe Itajai, um
eine ,richtige’ Brasilianerin fiir die Rezeption zu engagieren, die sich ironischer-
weise als Analphabetin herausstellt (vgl. GRA: 110), korrespondierend mit den
Aussagen des Richters.
Besonders schwer trifft es den Schwarzen Bediensteten Bube:

Um soldado baiano lhe perguntou para que lado ficava o Garcia. O Bube
arregalou aqueles olhdes que Deus lhe deu, e respondeu em alemdo que
ndo falava brasileiro. Foi a conta. O soldado chamou o tenente, vieram com
ele mais de trinta militares, fizeram o negro comer areia e mata-pasto,
deram-lhe uma tunda, e por fim deixaram ele caido[.]

Frau Kunn passava por ali com a sua cesta de compras. [...] Eis que
tropeca. Era uma coisa mole, isso ela podia ver, mesmo antes de olhar para
0 que detinha seus passos. [...] Era o negro dos Dietermann, que ela s6
p6de conhecer pelo anel do dedo minimo, um presente de Frau Dieter-
mann, com as armas da Baviera. O negro era uma massa informe, o rosto
inchado e fulo, ele que era um negro azevichado, retinto, brilhando limpo
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e lavado. Agora, ali, parecia morto, imundo, as calgas desabotoadas, 0 sexo
a mostra, a lingua para fora; os dois dentes da frente eram agora dois
buracos sangrando, misturando-se com areia e 0 sumo esverdeado do
mata-pasto. (GRA: 110ff.)

Ein bahianischer Soldat fragte ihn, wo Garcia sei. Bube weitete die groRen
Augen, die Gott ihm gab und antwortete auf Deutsch, dass er kein
Brasilianisch spreche. Das war’s. Der Soldat rief den Leutnant, mehr als
dreiBig Soldaten kamen mit ihm, zwangen den Schwarzen Sand und Gras
zu essen, schlugen ihn und lieBen ihn schlieBlich liegen.

Frau Kunn kam mit ihrem Einkaufskorb vorbei. [...] Dann stolperte sie.
Es war etwas Weiches, das konnte sie sehen, noch bevor sie darauf achtete,
was ihre Schritte stoppte. [...] Es war der Schwarze von den Dietermanns,
den sie nur an seinem Ring mit dem bayerischen Wappen erkennen konnte,
den er von Frau Dietermann bekommen hatte. Der Schwarze war eine
formlose Masse, das Gesicht geschwollen und gereizt. Er, der tiefschwarz
war, gldnzend vor Sauberkeit, sah nun tot aus, schmutzig, die Hose
aufgeknopft, das Geschlecht zur Schau gestellt, die Zunge heraushangend.
Die beiden Vorderzédhne waren blutende Ldcher, vermischt mit Sand und
dem Saft des Grases.

Frau Kunn bedeckt zunéchst den Penis mit ihrem bestickten Tuch und versi-
chert sich, dass Bube noch atmet und holt Hilfe. Gemeinsam bringen sie Bube
ins Haus von Frau Kunn, rufen einen Arzt und pflegen ihn gesund und organi-
sieren Portugiesischunterricht fur ihn.

Das vorstehende Zitat ragt heraus aus den anderen Gewaltbeschreibungen,
die im Roman infolge des Sprachverbots beschrieben werden. Bube ist Opfer
besonderer Gewalt, weil er ein Schwarzer ist — damit gehort er aus Sicht der luso-
brasilianischen Soldaten zur Sphére Brasiliens, ist also ihnen zugehérig und ,ver-
weigert' sich dieser Zugehorigkeit. Dass dies keine willentliche Entscheidung
Bubes war, ist Nebensache, denn die grundsétzliche Stellung der Schwarzen in
der Gesellschaft ist entgegen der Ideologie niedrig, ein Schwarzer, der Deutsch
— nur — Deutsch spricht, widerspricht allem, wofir sie stehen, weshalb er beson-
ders grausam bestraft wird.

Auch die Beschreibungen Bubes aus Sicht der deutsch-brasilianischen Figur
zeigen den Alltagsrassismus, wie er auch heute noch haufig anzutreffen ist, es
wird hervorgehoben, dass es ein schéner und sauberer Schwarzer ist — dies wird
spater von einer luso-brasilianischen Figur gespiegelt, die von dem Ereignis
berichtet und dabei betont, dass Bube ,50 gut erzogen* sei.

Auch Blumenau bleibt nicht unberiihrt vom in Deutschland herrschenden
Nationalsozialismus. Homig, der zu dieser Zeit zum Studium in Deutschland ist,
fuhlt sich nicht mehr wohl und sicher und will zuriickkehren:
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O clima aqui € radical é doutrinario. O nazismo esta em pleno desenvolvi-
mento e eu vou me atirar daqui. Se vocés ndo me mandarem uma passagem,
vou a nado. (GRA: 117).

Das Klima hier ist radikal und indoktrinierend. Der Nationalsozialismus ist in
voller Entfaltung und ich werde abhauen, wenn ihr mir kein Ticket schickt,
werde ich riiberschwimmen.

Waihrend die Gromutter findet, er solle bleiben, sorgt Sacramento dafir, dass
er Geld fur die Passage erhalt. In Blumenau selbst sympathisieren einige mit den
neuen Machthabern in Deutschland und schicken spéter auch ihre S6hne in den
Zweiten Weltkrieg fiir Deutschland. Der 6rtliche Geschaftsmann Werther ist
von Hitler begeistert und interessiert sich nicht dafiir, was die anderen Deutsch-
Brasilianer*innen davon halten oder gar die Luso-Brasilianer*innen. Als der
Zweite Weltkrieg endet, wird Werther aus seinem Haus geholt und mit einem
Sandsack um den Hals durch die Stadt gefilhrt. Auf dem Platz muss er schliel3-
lich Autodl trinken (vgl. GRA: 159).

Die verschiedenen erinnerten Episoden reichen von den S6hnen der Familie
Kunn, von denen zwei Ingenieurswesen in Deutschland studierten, wéhrend die
anderen beiden in der Brasilianischen Armee dienten bis zu Tante Herna, die
Anhéngerin der NSDAP wird und mit ihren S6hnen nach Deutschland geht.
Gleiches gilt fiir die Luso-Brasilianer*innen: Dora, die Cousine Lulas, glaubt,
dass es richtig ist, wenn Vargas ,richtig aufraumt’, auch weil die Presse aus Rio
de Janeiro entsprechend Uber den Suiden berichtet und streitet sich deshalb hef-
tig mit ihrer Mutter, die die Gewalt verurteilt (vgl. GRA 109ff.)

Es zeigen sich eine Vielzahl unterschiedlicher Verortungen, wobei Homig
sich erinnert:

[u]lma grande quantidade de teuto-brasileiros era ja mais brasileira que certos
patriotas. Gente que jamais voltara & Alemanha e que tinha suas raizes bem
plantadas. Esses também sofreram bastante. (GRA: 147)

[e]line groRe Menge der Deutsch-Brasilianer war schon brasilianischer als
gewisse Patrioten. Leute die niemals nach Deutschland zuriickgehen wiirden
und gut verwurzelt waren. Auch diese litten ziemlich [in dieser Zeit]

5.5.5 Der indigene Beitrag als Leerstelle

Neben der UrgroBmutter ist fir Homig die GrofSmutter Maria do Sacramento,
genannt Sacramento, eine wichtige Figur seines Lebens. Wegen des friilhen Tods
der eigenen Mutter durch die Spanische Grippe wuchs er bei diesen beiden
Frauen auf. Sacramento wird bereits zu Beginn des Romans beschrieben — ant-
agonistisch zur Urgromutter:
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Como era doce e terna a vo india! Temente a Deus. Humilde. Boa. Tinha mais
ou menos um metro e meio de altura. O rosto era um pergaminho: rugas e
rugas que Homig contava. [...] o riso dela, riso comprido e silencioso. [...]
Ela nunca ralhava. Nunca dizia uma palavra sem a evocagdo de Deus. A v0
Sacramento era mansa como uma pluma. (LAUS, 2006, p. 9)

Wie suB und zértlich die indianische Oma war! Gottesfiirchtig. Bescheiden.
Gut. Sie war etwa anderthalb Meter grof3. Das Gesicht war ein Pergamentpa-
pier: Falten und Falten, die Homig zéhlte. [...] ihr Lachen, langes stilles
Lachen. [...] Sie fluchte nie. Sie sagte nie einen Satz, ohne Gott anzurufen.
Oma Sacramento war so sanft wie eine Feder.

Sacramento wdchst bei einem franzésischen Nonnenorden auf, der sich indige-
nen Waisenkindern annimmt — Kindern, deren Eltern in den Kémpfen mit den
neu Immigrierten ermordet wurden, wenngleich dies im Roman eher umschrie-
ben wird, so erinnert sich Homig, was ihm sein UrgroBvater Ziegel tber die
Anfangszeiten Blumenaus erzéhlte:

Tempo de construir, de demarcar. De lutar com os nhambiquaras. [...]
Quando chegaram os colonos alemaes, o ,,campo de flores” do velho Ziegel
fez a debandada dos indios. Era preciso comegar a demarcar a colonia. [...]
As flechas voavam no ar. Os indios ndo entendiam aquela invasdo. Lutavam
até a tltima flechada. Os meninos indios, sem mées, eram acolhidos por uma
misséo de freiras francesas, 14 nas bandas de Nova Trento. A vd Sacramento
fora criada por elas. Como era doce e terna a vo india!

Zeit des Aufbaus und der Grenzziehung, des Kampfes mit den Nambik-
waras.® [...] Als die deutschen Siedler ankamen, zwang das ,Blumenfeld*
des alten Ziegel die Indianer zur Flucht. Es war notwendig, mit der
Abgrenzung der Kolonie zu beginnen. Pfeile flogen durch die Luft. Die
Indianer verstanden diese Invasion nicht. Sie kdmpften bis zum letzten
Pfeil. Die mutterlosen indianischen Kinder wurden von einer Mission
franzdsischer Nonnen in der Nahe von Nova Trento aufgenommen. Oma
Sacramento war bei ihnen aufgewachsen. Wie siit und zértlich die indiani-
sche GrolRmutter war!

Deutlich wird an dieser Textstelle, dass Homig sich nicht zu dieser Erinne-
rung verhalten kann. Die schénen Erinnerungen an den UrgroRvater, der

% Das Volk der Nambikwaras ist eigentlich in Zentralbrasilien anséssig, in Santa Catarina
lebten andere indigene Volker, in der Gegend des heutigen Blumenaus vor allem Angeho-
rige des Volkes der Xokleng. Vermutlich unbeabsichtigt ergibt sich durch diesen Fehler
eine Verstarkung des Effekts, dass das indigene Erbe im Staat Santa Catarina aktiv verges-
sen wurde.
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von den ,Notwendigkeiten’ bei Errichtung der Siedlungskolonie erzéhilt,
passen nicht mit den Erinnerungen an die ,,sufRe und zdartliche* GroRmutter,
die Opfer eben dieser Kdmpfe war und als Waise bei den Nonnen aufwach-
sen musste.

Als der GroRvater Klaus bei seiner Tatigkeit als Landvermesser in der Néhe
des Nonnenklosters ist, bittet er darum ein Glas Wasser erhalten zu kdnnen. Die
Mutter Oberin schickt Sacramento zu ihm. Er verliebt sich sofort und kehrt
wenige Tage spater zurlck, um darum zu bitten, sie heiraten zu dirfen. Die
Erlaubnis wird erteilt, Sacramento wird nicht gefragt. Die gerade einmal 12-j&h-
rige geht mit ihrem Ehegatten auf die mehrtagige Reise zu Pferde, sie figt sich
und sie schweigt. Einmal mehr ist sie Objekt.

Calada como a noite entre as arvores. Herr Ziegel, de vez em quando pergun-
tava. A resposta era sempre a linguagem irreal do siléncio. [...]

Ela falava pouco, mas seus olhos diziam coisas que ele ndo podia entender.
Por onde aquele homem a levaria? Em sua cabega o convento. As freiras. A
reza da manhd e da noite. Uma vida resumida. [...] Uma falta que ndo sabia
aceitar. Mas aceitava. (GRA: 8-9)

Schweigend wie die Nacht zwischen den Baumen. Herr Ziegel fragte ab
und zu etwas. Die Antwort war immer die unwirkliche Sprache des
Schweigens. [...]

Sie sprach wenig, aber ihre Augen sagten Dinge, die er nicht verstehen
konnte. Wohin wirde dieser Mann sie fiihren. In ihrem Kopf war das
Kloster, die Nonnen, das Morgen- und Abendgebet. Ein geordnetes
Leben. [...] Ein Mangel, den sie nicht akzeptieren konnte. Aber sie
akzeptierte ihn.

Im Haus, in dem sie wenig willkommen ist, fligt sie sich genauso, passt sich an,
nimmt die Befehle der GroBmutter Ethel entgegen, bereitet Torten und Konser-
ven mit ihr zu (vgl. GRA: 14). Was eine Ehe ist, weif3 sie nicht (vgl. GRA: 8), es
ist ihnr Ehemann, der ihr dies in Ruhe und fiir sie verstandlichen Worten erklart
(vgl. GRA: 12). Er fragt sie auch, ob der ,,rio vermelho* [der rote Fluss] sie schon
besucht habe, was sie nicht versteht, aber sie amusiert. Zum ersten Mal bemerkt
sie Zuneigung fur Klaus (GRA: 13). Der Ehevollzug wird erst Jahre spéter statt-
finden.

Besonders deutlich wird die indigene Leerstelle insbesondere Uber eine Tage-
bucheintragung der jungsten Tochter Ethel Ziegels, Hilda, die sich mit der Natur
verbunden fuhlt und einen Vergleich mit Sacramento zieht;

Sou apaixonada por essa selva do Brasil. Por que ndo nasci india? Ndo como
Sacramento, a avé de Homig. Ela é postica. India s6 por fora. Por dentro, é
uma francesa feita na prensa dos preconceitos. (GRA: 139)
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Ich bin verliebt in diese brasilianische Wildnis. Warum wurde ich nicht als
Indianerin geboren? Nicht wie Sacramento, die GroBmutter Homigs. Sie ist
eine Félschung. Indianerin nur von aufien. Von innen heraus ist sie eine Fran-
z6sin geformt von Vorurteilen.

Klar wird hier, dass der Blick auf die Indigenen auch bei der freien Hilda von
Vorstellungen geprégt ist, die jenen ihrer Elterngeneration nicht unahnlich sind.
Auch sie sieht die Indigenen als Teil der Natur, wéhrend die ersten Siedler*innen
diesen ,unerwiinschten* Teil der Natur wie stérende Wildtiere und -pflanzen
,ausmerzten' — toteten oder vertrieben, romantisiert Hilda die Indigenen und
nutzt sie als Projektionsflache ihrer Wiinsche. Hilda kann weder das Ungliick
erfassen, das Sacramento widerfuhr, noch kann sie das Leben der freien Indige-
nen verstehen. Hildas Ansichten und ihr Verhalten, ihr Freiheitswille, die Freude
an Nacktheit und Korperlichkeit, ihr Tatendrang weisen Ubereinstimmungen
mit der Lebensreformbewegung auf, die sich vielfach auf die Indigenen vor
allem Nordamerikas bezog (vgl. RINDLISBACHER 2022: 417ff.). Bei Hilda tritt
noch die sehr frei gelebte Sexualitit hinzu, die eher in die Entstehungszeit des
Romans weist und an die New-Age-Bewegung erinnert, die sich auch vielfach
auf ,Naturvolker* bezog:

Since the emerge of the New Age and Neopagan movements in the 1970s,
gender roles and sexuality have become increasingly important sites of self-
growth and spiritual exploration. The sexual liberation movement of the
1960s aimed to make sex a healthy and open aspect of human experience;
Neopagans and New Agers took it one step further by placing sexuality in the
realm of the sacred. (PIKE 2004: 115)

Hilda fragt sich, wie es sein kann, dass Gott die Menschen so geschaffen hat und
dann so vieles stindig sein soll, einmal mehr idealisiert sie die Indigenen und sieht
in ihnen die Antwort auf die von ihr empfundene Falschheit der christlichen
Religion (vgl. GRA: 137).

Nao entendo nada da Biblia de vé Sacramento, a vé bugra de Homig, criada
e amoldada por freiras francesas. Seus ancestrais? Eles eram assim? Ndo.
Eram a prépria natureza explodindo em nudez. Nudez em todas as coisas.
Tao naturais como as flores e as frutas, como as abelhas e 0s passarinhos.
(GRA: 139)

Ich verstehe nichts von der Bibel Oma Sacramentos, der indianischen Oma
Homigs, die von franzésischen Nonnen aufgezogen und geformt wurde. Ihre
Vorfahren. Waren die so? Nein. Sie waren echte Natur, die in Nacktheit
explodiert. Nacktheit in allem. So natiirlich wie die Blumen und die Friichte,
wie die Bienen und die Vdgel.
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Wenngleich der starke christliche Glaube in den Beschreibungen der Figur
Sacramento (berwiegt, finden sich im Roman auch solche Stellen, die Sacra-
mento beschreibend in die Nahe eines Naturwesens riicken. Auffélligerweise
geschieht dies im Text, als sie zum ersten Mal nicht gehorcht, als die Angestellten
des Hauses nach ihr rufen.

Sacramento corria pelo atalho sem fim. Uma nuvem a chamou. Era como um
chamado. Um aceno. Parou de repente. Estava debaixo do abacateiro gigante.
O tronco, a um metro do chdo, fingia uma linha quebrada maio encostada ao
muro cheio de hera. Queria estar mais além. Mais perto do céu. Como seria
0 céu? Era sempre a mesma pergunta. A nuvem mais branca a chamava.
(GRA: 18)

Sacramento rannte den endlosen Pfad entlang. Eine Wolke rief sie. Es war wie
eine Berufung. Ein Winken. Es horte pl6tzlich auf. Sie war unter einem riesi-
gen Avocadobaum. Der Stamm einen Meter (iber dem Boden lehnte in einer
gebrochenen Linie an einer Mauer voller Efeu. Sie wollte noch weiter weg
sein. Naher am Himmel. Wie wirde der Himmel sein? Es war immer die
gleiche Frage. Die weiReste Wolke rief sie.

Die Einheit mit der Natur wird an dieser Stelle weiter verfolgt, sie bemerkt, dass
sie Klaus vermisst und pl6tzlich erblickt sie ihn in der Ferne, zuriickkommend
von seiner Arbeit als Landvermesser. Es ist dieser Tag, an dem auf ihre Initiative
hin die Ehe vollzogen wird in einem Margeritenfeld, im Regen (vgl. GRA: 24).

5.5.6 Zugehdrigkeiten und Sprache(n)

In O guarda-roupa alemdo zeigt sich eine vielsprachige Umgebung, dabei vereinigt der
Roman Darstellungen manifester Mehrsprachigkeit und solche latenter Mehrspra-
chigkeit. Dies fangt bei der Darbietung der Hauptsprache des Textes, des Portu-
giesischen an, das nicht einfach die norma culta, die standardisierte Form des brasi-
lianischen Portugiesisch ist, sondern sich in vielfaltigen Varietaten zeigt. Neben der
Standardform, die beispielsweise vom zugezogenen Richter gesprochen wird (vgl.
GRA: 91), finden sich insbesondere Exempel der siidbrasilianischen Dialekte,
sichtbar unter anderem durch die fast durchgehende Verwendung der zweiten Per-
son singular statt des in der dritten Person singular verwendeten Personalprono-
men vocé, das in Brasilien nach norma culta die préferierte Anredeform ist. Darliber
hinaus sind verschiedentlich lexikalische Besonderheiten des Suidens im Text zu
finden, etwa guri fir Junge oder das eigentlich sonst nur in Portugal tbliche sumo
fur Saft statt des brasilianischen suco. Daneben stehen auch solche Varianten, die
mdglicherweise der ebenfalls in Santa Catarina zahlreich erfolgten italienischen
Einwanderung geschuldet sind, wie sinhora statt senhora.
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Auch diastratische Varietaten zeigen sich, etwa in der Sequenz mit dem Arbei-
ter Praxedes mit teilweise afrikanischer Abstammung, der deshalb von Herna,
die von ihm eine Blutspende erhalten soll, rassistisch beleidigt wird und sich dies
nicht bieten lassen will:

Sabe 0 que mais, seu dotd? Eu vou mais € m’'imbora. Deixa esse diabo morré
de uma vez. (GRA: 153)

WeiRt du was, Doktor? Ich verschwinde. Lass diesen Teufel ein fir alle mal
sterben.

Praxedes’ Sprache zeigt typische Merkmale einer gesprochenen Sprache, die
meist der Bevdlkerung mit geringerer Schulbildung zugeordnet werden, dazu
gehort das Auslassen von Endungen (dot6 statt dotor, morré statt morrer) und das
Zusammenziehen von Teilen der Phrase (m’'imbora statt me me embora).

Hinzu treten Lernervarietdten des Portugiesischen durch deutschsprachige
Figuren, im Text haufig aufgezeigt durch direkte Rede. Sie sind gekennzeichnet
durch abweichende Genera der Substantive und Adjektive, dariiber hinaus wird
der Akzent in der Aussprache durch eine von der portugiesischen Orthografie
abweichenden graphematischen Darstellung angezeigt (z. B. prrassilerro fiir brasi-
leiro)

Das Deutsche wird meist nur in kurzen Sequenzen tatséchlich dargestellt, oft
und sicher unbeabsichtigt, mit Fehlern im Drucksatz®”. In der Regel zeigt sich
Deutsch aber in Form latenter Mehrsprachigkeit, das Deutsche tritt als Portugie-
sisch auf, wobei hier eine weitere Variation gegeben ist, teilweise wird diese
,Ubersetzung' implizit, teilweise explizit vorgenommen (vgl. RADAELLI 2011:
62f.). So wissen Leser*innen, dass Redeanteile und Tagebucheintrage zahlreicher
deutschsprachiger Figuren auf Deutsch erfolgen, es wird nicht gesondert
erwahnt. Gelegentlich finden sich, insbesondere zu Beginn der Redeeinheit, ein-
zelne deutsche Worter, wie im bereits zitierten ,,Mann, ajuda-me [...]“. Teil-
weise, jedoch keineswegs durchgéngig wie das Beispiel zeigt, sind diese Worter
kursiv ausgezeichnet. Generell wird das Deutsche anndherungsweise in der
norma culta des Portugiesischen wiedergegeben, deutliche Ausnahme von dieser
Regel ist, dass auch hier meist nicht das in dieser Sprachform (ibliche vocé genutzt
wird, sondern das tu, vermutlich, weil dies eher dem deutschen System der
Anredeformen entspricht. An anderen Stellen wird explizit auf die Ubersetzung
hingewiesen, so etwa beim Brief Ethels, der sich in der verschlossenen
Schublade befindet. Er ist verfasst in

87 Dies auch in den neueren Auflagen.
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letras géticas num alemé&o muito correto, cheio de expressdes classicas (GRA:
180)

Kurrentschrift, in einem sehr korrekten Deutsch, reich an klassischen Aus-
driicken

Der Ankiindigung folgend ist auch das Portugiesische besonders ,gehoben* ohne
jegliche Kolliquialismen dargeboten.

Eine besondere Stellung nimmt die franzdsische Sprache im Roman ein.
Sacramento ist mit ihr aufgewachsen und singt fiir sich Victor Hugos A Ville-
quier®, als sie allein ist und sehnstichtig an das Kloster denkt.

Ihr Mann Klaus spricht mit Sacramento in einem gebrochenen Franzgsisch.
Dies wird im Text explizit benannt, die Ubersetzung auf Portugiesisch folgt der
norma culta und immer unter Verwendung von vocé im Gegensatz zum ubersetz-
ten Deutschen.

Das Franzosische konfiguriert als N&hesprache, auch wenn der Ehemann es
nicht richtig beherrscht;

[...] 1& vinha em murmdrio, o francés bem crucificado do mogo alemé&o.
Falava-lhe coisas e coisas bonitas. Ela sabia que eram bonitas. Qualquer coisa
instintiva. Qualquer sentido forte com nitidez completa. Klaus falava, falava
doucement[.] (GRA: 12)

Da ertdnte das Murmeln, das gekreuzigte Franzdsisch des deutschen Bur-
schen. Er sagte ihr Dinge, schéne Dinge. Sie wusste, dass sie schon waren. Bei
jeder Sache instinktiv. Jeder starke Gehalt mit kompletter Klarheit. Klaus
sprach, sprach doucement.

Auch ihrem Enkel bringt sie die franzdsische Sprache bei, sie entwickelt sich zur
Sprache des Affekts zwischen den beiden. Bevor Sacramento dafir sorgt, dass
Homig genug Geld erhdlt, um aus Deutschland zuriickzukehren, schreibt sie
ihm einen Brief, der neben einigen allgemeineren Inhalten ber den Alltag eine
kleine Abschiedsformel auf Franzdsisch enthdlt, in der sie ihm mitteilt, dass sie
ihn gern wieder an ihrer Seite wissen wiirde, was Homig zu Trénen rihrt (vgl.
GRA: 127).

Interessanterweise ist das Franzésische auch fir die ,in Paris von deutschen
Eltern geborene’ (GRA: 32) UrgrofRmutter, die ,nur Deutsch spricht’ (vgl. GRA:
13) die Sprache des Gefiihls, wenn sie in sich selbst versunken franzésische Lie-

%8 1m Roman werden zwei Strophen des Gedichts von ihr ,gesungen’, es wird als Lied Jardim
do Luxemburgo (Jardin du Luxembourg) angekiindigt, das allerdings erst viel spater entstand.
Der Jardin du Luxembourg spielte allerdings wiederum eine wichtige Rolle in Hugos Les
Misérables.
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der am Frisiertisch singt, jedoch sofort ihr Image bewahrend, erklért, dass sie nur
.in Berlin gliicklich war* (vgl. GRA: 130).

Alle drei Sprachen werden in O guarda-roupa alemdo immer wieder auch tiber
Literatur und Philosophie eingebunden. Erwahnt werden etwa Goethe, Heine,
Schlegel, Drummond de Andrade, Queiroz, Robbe-Grillet, Verlaine, Hugo und
Baudelaire. Letzterer ist tiberraschend, denn Sacramento hat Les Fleur du mal von
einer Nonne im Kloster geschenkt bekommt (vgl. GRA: 151). Baudelaire musste
sich wegen der empfundenen Obszodnitat und Blasphemie einem Prozess stellen
und sechs Gedichte der Blumen des Bésen durften nicht weiter gedruckt werden —
was allerdings nichts daran &nderte, dass das Buch in katholischen Kreisen ver-
rufen war (vgl. etwa SKAUPY 1979).

5.5.7 Konklusion

Durch das Verfahren, mehrere Erzéhlinstanzen durch den Roman fiihren zu
lassen und in den Erinnerungen verschiedene Figuren in direkter Rede
sprechen zu lassen, ergibt sich nicht nur das bereits erwéhnte vielstimmige
Bild, es werden auch ganz verschiedene Zugehorigkeitssettings sichtbar.
Verschiedene Generationen- und Herkunftskontexte scheinen ebenso auf wie
verschiedenste Schichten und Klassenzugehdrigkeiten: vom Richter tiber den
einfachen Soldaten, Arbeiter*innen, Menschen verschiedenster Bildungshin-
tergriinde.

Im Grunde zeigt sich eine Werdung der spezifischen Gesellschaft Santa Cata-
rinas, mit den Elementen der azorianischen, italienischen und deutschen Ein-
wohner*innen. Es ist kein Zufall, dass die Figur Sacramento im Grunde als weit-
gehend stumm gezeichnet wird, sie entspricht der absoluten Sublimation des
indigenen Erbes in diesem Bundesstaat, das dem Vergessen anheimgefallen ist
und praktisch keine Rolle fiir die 6ffentliche Landes- und Erinnerungskultur die-
ses Bundesstaates spielt, der sich auf die verschiedenen Einwanderergruppen
und -phasen fokussiert (vgl. WOLFF 2003: 8). Ahnlich verhélt es sich mit der
Figur Bube, die zwar von Hilda geliebt und von Frau Kunn nach dem Angriff
der brasilianischen Soldaten auf ihn umsorgt wird, letztlich aber eine verbin-
dungslose und isolierte Figur in der Blumenauer Gesellschaft darstellt. Bube, der
bezeichnenderweise als Namen einfach nur die siiddeutsche Bezeichnung fir
Junge* tragt, hat keine Geschichte, die Figur steht ebenfalls fiir ein Vergessen,
namliches jenes der Beteiligung der européischstdmmigen Bevdlkerung Santa
Catarinas an der Versklavung und Ausbeutung von Schwarzen, wie auch deren
marginale Position nach dem Ende der Sklaverei.

Zugehdrigkeiten scheinen in O guarda-roupa aleméo in erster Linie im Rahmen
sozialer Grenzen auf, solche Grenzen beruhen stets auf Aushandlungsprozes-
sen:
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Fur unser Verstandnis der Zugehorigkeit ist bedeutsam, wie diese Grenzzie-
hungen sich in den verschiedenartigen Lebenswelten entfalten und wie sie
unter den Rahmenbedingungen von Machtasymmetrien zwischen denjeni-
gen, die gesellschaftliche Normen setzen, also den Inkludierten, einerseits
und den Exkludierten andererseits ausgehandelt werden. (PFAFF-CZARNE-
CKA 2012: 9).

Aushandlungsprozesse werden in O guarda-roupa aleméo auf verschiedene Weise
umgangen, etwa wenn Klaus statt mit den Eltern seinen Ehewunsch zu disku-
tieren, einfach ohne Einverstandnis heiratet, sodass diese damit umgehen ms-
sen, denn ,,[s]oziale Grenzziehungen lassen Menschen kreativ werden.” (vgl.
ebd). Ein &hnliches Beispiel ist die Riickholung Homigs aus dem nationalsozia-
listischen Deutschland durch Sacramento entgegen des Wunsches der UrgroR-
mutter. Haufiger jedoch finden sich das Umgehen der Aushandlungsprozesse
durch den Faktor Macht, so zeigt sich der brasilianische Staat uninteressiert an
den Griinden fur die nicht vorhandenen Portugiesischkenntnisse der Stadtbe-
volkerung und setzt das Sprachverbot des Deutschen tiber Nacht durch, ausge-
fihrt in teilweise gewaltsamen Exzessen seitens des mit der Durchsetzung
beauftragten Militars. Noch brutaler ist nur das Ausweichen des Aushandlungs-
prozesses mit ihrer Tochter durch Ethel, der zum Mord an der Tochter fiihrt,
damit das AuRenbild und die rassistischen Uberzeugungen der Mutter eingehal-
ten werden kdnnen.
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6. EIN KURSMODUL zU DEUTSCH-BRASILIANISCHEN
LITERATUREN UND GETEILTER GESCHICHTE —
THEORETISCHE UND DIDAKTISCHE GRUNDLAGEN

Im folgenden Kapitel sollen die theoretischen und didaktischen Grundlagen des
konzipierten und erprobten Kursmoduls Deutsch-brasilianische Literaturen und
geteilte Geschichte®® und seine konkrete Umsetzung dargestellt werden. Da sich das
Kursmodul an Germanistikstudierende richtete, soll zunéchst die Situation der
Germanistik in Brasilien dargestellt werden, um aufzuzeigen, wo ggf. Moglich-
keiten der Integration eines solchen Kursmoduls oder der Erweiterung zu einem
Semesterkurs bestinden. Ferner soll damit auch das Umfeld aufgezeigt werden,
d. h. wie germanistische Studiengange in Brasilien aufgebaut sind.

Da in der brasilianischen Germanistik (wie tberhaupt zumeist in der interna-
tionalen Germanistik) der Spracherwerb ein Teil des germanistischen Studiums
ist, Deutsch als Fremdsprache also ein Teilfach darstellt, ergeben sich sowohl
Bezlige zur Literatur(vermittlung) innerhalb dieses Rahmens wie auch zu den
sogenannten Kulturstudien’®. Weiter erscheint es sinnvoll zunichst den der
Konzeption zugrunde liegenden Kulturbegriff aufzuzeigen. Sowohl in der Lite-
raturvermittlung wie auch in den Kulturstudien ist in der Forschung im vergan-
genen Jahrzehnt eine Verschiebung zur Sprache selbst auszumachen, insheson-
dere in Bezug auf Diskurse, weshalb auch die Rolle der Diskursivitat fur das
Kursmodul beleuchtet wird.

Die geteilte Geschichte des deutschsprachigen Europas mit Brasilien, die sich
in der Einwanderung deutschsprachiger Menschen und ihrer Literaturproduk-
tion materialisiert, ist gleichsam ein zentraler Inhalt des Kursmoduls. Deshalb
sollen auch die den Uberlegungen zugrunde liegenden Gedachtnistheorien eror-
tert werden. Durch die geteilte Geschichte ergeben sich auch globale Bezlige,
weshalb auch das Konzept des Globalen Lernens einbezogen wurde und kurz
vorgestellt wird.

Neben den genannten Punkten wird hier auch der Versuch unternommen,
eine neue Herangehensweise zu formieren, die sowohl in Sprachkursen als auch

89 Zum Zeitpunkt der Durchfilhrung habe ich das Kursmodul noch als Deutsch-brasiliani-
sche Literatur und Geschichte bezeichnet. Der Plural bei Literaturen kam hinzu, um den
vorgestellten Netzwerkgedanken deutlicher zu machen, ebenso wie geteilt die im Kursmo-
dul thematisierten Verflechtungen bereits im Titel deutlicher macht.

0 Kulturstudien® wird in dieser Arbeit als offener und breiter Begriff verstanden, dem verschie-
denste Verfahren und Ansétze zugeordnet werden kdnnen, die kulturwissenschaftlich (im
Sinne der Kulturwissenschaften im Plural) oder literaturwissenschaftlich informiert sind.
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in Kultur- und Literaturkursen ein durchgéngiges Prinzip sein kdnnte: die Zuge-
horigkeitsorientierung bzw. hier unterteilt in eine subjektiorientierte und in eine
epistemische Zugehdrigkeitsorientierung. AbschlieBend erfolgt die Vorstellung
des konkret konzipierten Kursmoduls. Wéhrend Literaturvermittlung und Kul-
turstudien als vorgelagerte Zugénge verstanden werden, ist den anderen spezifi-
scheren Zugéngen jeweils ein Punkt nachgestellt, der die Relevanz fiir das ent-
wickelte Kursmodul benennt.

6.1 DIE GERMANISTIK IN BRASILIEN

Germanistische Studiengange finden sich zurzeit an 16 Universitaten Brasiliens.
Dabei herrscht ein starkes Nord-Sud-Gefélle, nur drei Universitaten im nordlichen
Brasilien bieten die Mdglichkeit der Aufnahme eines Germanistikstudiums, dem-
gegeniiber stehen sechs Universitaten in den drei Bundesstaaten, die zur Grof3re-
gion Sudbrasilien gezahlt werden und sieben Universitaten in den Bundesstaaten
der Region Siidostbrasilien. Die starke Konzentration im Stiden Brasiliens ist vor
dem Hintergrund zu sehen, dass dies die hauptsachlichen Ziele deutschsprachiger
Einwander*innen waren (vgl. BOLLE 2010: 258). Mit Ausnahme weniger Instituti-
onen (insbesondere zu nennen ware hier die USP — Universidade de S&o Paulo)
sind die germanistischen Studien in der Regel stark in einen tibergeordneten Let-
ras-Studiengang (Literatur- und Sprachwissenschaften) eingebunden und werden
meist im Rahmen eines Zweifacherstudiums als Letras Portugués-Alemdo, also mit
portugiesischer Sprache und portugiesischsprachiger Literatur studiert. Die Studi-
engange verfolgen vor allem das Ziel, Lehrkrafte fiir die Schulen auszubilden, fer-
ner bereiten sie auf Tatigkeiten im Bereich Ubersetzung, Kulturmittlung oder
Medien vor (vgl. BOLLE 2010: 259). Da die deutsche Sprache im Schulwesen Bra-
siliens insgesamt eher wenig verankert ist, beginnen Studierende in der Regel erst
mit Aufnahme des Studiums Deutsch zu erlernen und es gibt keine Eingangsni-
veaus — eine Ausnahme hiervon ist die private Universitat Unisinos in Rio Grande
do Sul, die ein Eingangsniveau von B1 vorschreibt (vgl. FADEL 2012: 14). Der
Aufbau der germanistischen Ausbildung variiert in seinen Inhalten sehr stark von
Institution zu Institution und hangt vor allem von der jeweiligen personellen Aus-
stattung ab (vgl. BOLLE 2010: 259). Neben der sprachlichen Aushildung gehoren
in aller Regel Literaturkurse zur Ausbildung, der Umfang variiert dabei erheblich
von nur zwei Semesterkursen an der UNESP Araraquara (FADEL 2012: 16) zu acht
Kursen an der USP (BoLLE 2010: 259f). Die Kurse sind dabei meist streng chro-
nologisch organisiert und beschéftigen sich mit als kanonisch geltenden Werken.
An einigen Universitaten wird mit Alterer Deutscher Literatur begonnen, andere
setzen eher bei der Weimarer Klassik ein. Je nach Universitdt kdnnen weitere
Pflichtfacher hinzukommen, so im Bereich (Sprach-)Didaktik und germanisti-
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scher Sprachwissenschaft. An der Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ)
gehdren auch zwei Kurse in Cultura Alema [Deutsch(sprachig)e Kultur] zu den
Pflichtkursen (STANKE 2014: 116). Solche Kurse sind auch an anderen Université-
ten zu finden, hier jedoch zumeist als unregelmé&Rig angebotene Wahlfécher, sie
entsprechen von ihren Modulbeschreibungen in der Regel Kursen, die im Kontext
des Faches Deutsch als Fremdsprache der Landeskunde bzw. den Kulturstudien
zugeordnet waren. Einige wenige Universitaten, ausschlieRlich im Stiden des Lan-
des, bieten auch Kurse an, die mit der Einwanderung deutschsprachiger Menschen
und deutsch-brasilianischen Literaturen in Verbindung stehen, in der Regel als
gelegentlich angebotener Wahlkurs, im Fall der FURB — Universidade Regional de
Blumenau — als Pflichtkurs’* im letzten Semester. Neben den hier genannten spe-
zifischen germanistischen Kursen und dem Studium im Fach Portugiesische Phi-
lologie mussen die Studierenden an brasilianischen Universitaten in der Regel zum
Abschluss des Studiums die Teilnahme an 200 Stunden sogenannter atividades
académico-cientificas-culturais (AACC) nachweisen, dies sind Workshops, Lesungen,
Vortrdge und &hnliches, sowohl an der Universitat als auch an anderen Institutio-
nen, die sich die Studierenden fir diesen Komplementérbereich nach Vorlage
eines Nachweises anerkennen lassen kdnnen. Eine anerkennungsfahige AACC
muss mindestens eine Stunde umfassen und sollte hdchstens zehn Unterrichtsein-
heiten beinhalten. Das fiir diese Arbeit konzipierte Kursmodul wurde als AACC
angeboten. Im Hinblick auf eine mégliche Erweiterung des Kursmoduls zu einem
Semesterkurs ware es sowohl denkbar, einen solchen Kurs im Bereich Cultura
Alemd, als auch — bei noch etwas starkerer Gewichtung des literarischen Anteils —
im Rahmen eines Literaturkurses anzubieten.

6.2 LITERATUR UND LITERATURVERMITTLUNG IM KONTEXT VON DEUTSCH
ALS FREMD- UND ZWEITSPRACHE UND DER INTERNATIONALEN
GERMANISTIK

Auf den ersten Blick mag es nicht notwendig erscheinen, gesondert auf den Stel-
lenwert von Literatur und auf Prinzipien der Literaturvermittlung einzugehen,
bezogen auf ein an Studierende der brasilianischen Germanistik gerichtetes Kurs-
modul, das einen hohen Anteil literarischer Texte aufweist, ja diese ins Zentrum
stellt. Das Kursmodul bewegt sich jedoch in einem ,Dazwischen’: es handelt sich
weder um einen literaturwissenschaftlichen Kurs noch um einen Sprachkurs, in
dem situativ Literatur miteinbezogen wird, sondern vielmehr um einen Fachkurs,
in dem Literatur- und Kulturstudien zusammenwirken. Es ist also in gewisser

™ vgl. Studienverlaufsplan: https.//www.furb.br/web/upl/graduacao/matriz/20140922153
4190.Letras%20-%20L icenciatura%20em%20Alemao.pdf
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Weise auch ein ,Dazwischen’ von Germanistik und Deutsch als Fremdsprache
gegeben. Somit erscheint es sinnvoll die Bedeutsamkeit der literarischen Texte fir
das Modul zu benennen, sowie fir diese Arbeit grundlegende Aspekte der Litera-
turvermittlung aufzuzeigen. Die Literaturvermittlung im Verbund mit dem Fach
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache hat sich, wie auch der Bereich der Kultur-
studien (Kapitel 6.3), im letzten Jahrzehnt deutlich der Sprache zugewandt, dies
einerseits bezogen auf ihre sthetische Komponente, andererseits insbesondere im
Hinblick auf Diskurse, die sich in literarischen Texten abzeichnen, verdichten oder
ggf. auch lesbar umgangen werden. Die Zuwendung der fremd- und zweitsprach-
lichen Literaturdidaktik zur ,Sprache' bedarf jedoch ein wenig der Ausfiihrung,
stellen doch auch éltere literaturdidaktische Ansétze oft sprachliche Phdnomene in
den Mittelpunkt ihrer Betrachtung, was in der internationalen Germanistik mitun-
ter zu der Situation filhrte, dass literarische Texte als Literatur in den literaturwis-
senschaftlichen und/oder -historischen Kursen betrachtet wurden und in den
zugehorigen Sprachkursen als Inventarium flir grammatikalische und pragmati-
sche Phinomene oder als thematische Redeanlasse dienten’2. Die Hinwendung
zur Sprache in der Literaturvermittlung meint also ganz spezifisch die Hinwen-
dung zur Sprache der Texte selbst oder wie es Schiedermair (2011a, Herv. i. O.)
plastisch in einem Aufsatztitel formulierte ,,Literarische Texte als literarische Texte*
wahrzunehmen, als solche zu verstehen und mit ihnen zu arbeiten. Wenngleich
eine solche Herangehensweise im Grunde selbsterkldrend klingt, war sie, mogli-
cherweise auch durch die im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir
Sprachen (2001) formulierten Kompetenzziele und die starke Fertigkeitsorientie-
rung, die sich kaum auf literarische Texte bezogen, in Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache (wie auch den sprachlichen Nachbarfachern) ins Hintertreffen gera-
ten. Ab den 2010er Jahren wurde in der Fachdiskussion wieder vermehrt ein Ein-
bezug von literarischen Texten in ihrer spezifischen Ausprdgung in den DaF-
Unterricht gefordert. Diese neueren Ansétze waren insbesondere durch die US-
amerikanische Fachdiskussion informiert, in der Claire Kramsch die Notwendig-
keit einer ,,Symbolischen Kompetenz“ formulierte und generell forderte das
meaning making (KRAMSCH 2006: 251, vgl. ausfilhrlich Kapitel 6.4) auch im Sprach-
unterricht (wieder) zu fokussieren. Leitbegriffe dieser neueren Ansdtze im
Umgang mit literarischen Texten (im weiten Sinne) im fremdsprachlichen Unter-
richt waren die Literarizitat, die Diskursivitdt und die Medialitat (vgl. HILLE/
SCHIEDERMAIR 2021: 123, vgl. DOBSTADT/RIEDNER 2021: 397).

Neben der in dieser Arbeit gesondert aufgezeigten Diskursivitat (Kapitel 6.4)
spielt der Umgang mit der Literarizitat fur das Kursmodul eine vorrangige Rolle,

2. Auf eine umfassende Darstellung der Entwicklungslinien der Literaturvermittlung im Kon-
text des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache wird hier verzichtet. Eine breite
Ubersicht auch zu &lteren Ansatzen gewédhren HILLE/SCHIEDERMAIR 2021.
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und zwar im Hinblick auf in den Texten dargebotene Zugehdrigkeitskontexte
und die Frage danach, wie diese im Text konstituiert und dargestellt werden.
Dabei ist zu beachten, dass eben jener literaturdidaktische Grundsatz darauf zu
schauen, wie Texte Sachverhalte verhandeln, auch fiir andere Textsorten Gultig-
keit hat, da die angesprochene Gemachtheit in literarischen Texten zwar beson-
ders deutlich hervortritt, jedoch kein Alleinstellungsmerkmal derselben ist (vgl.
HILLE/SCHIEDERMAIR 2021: 124 im Ruckgriff auf JacoBsoN 1960). Dies
bedeutet nicht nur, dass auch andere, beispielsweise journalistische Texte, unter
dieser Pramisse betrachtet werden kdnnen und sollten, sondern auch, dass dieses
Vorgehen auch im Fall der Adaption des zugehdrigkeitsorientierten Modells
ohne Literatur Wirksamkeit entfalten sollte.

Wenngleich, wie eingangs erwéhnt, die Frage danach, warum Literatur im Rah-
men eines Kursmoduls fiir Germanistikstudierende zentral Eingang findet, wenig
kontrovers sein dirfte, kann durchaus hinterfragt werden, warum dies fir ein
Modul gilt, das sich mit Zugehérigkeit(en) beschéftigt und somit stark auf die
soziale Verfasstheit der Welt Bezug nimmt. Dies insbesondere vor dem Hinter-
grund, dass literarische Texte eben nicht in einem Abbildungsverhaltnis zur realen
Welt stehen. Zugleich kann fir literarische Texte aber auch gelten, dass sie nicht
losgeldst von gesellschaftlichen Kontexten ,gemacht’ werden, sondern mit diesen
und mit anderen Texten in vielféltigen Beziehungen stehen (vgl. SCHIEDERMAIR
2020: 96). Der besondere Wert literarischer Texte in einem Setting, dass sich auf
die soziale Verfasstheit der Welt vor allem im Hinblick auf die Kategorie Zugeho-
rigkeit(en) bezieht, besteht insbesondere darin, dass die angesprochene Gemacht-
heit mit dem Konstruktionscharakter von Zugehorigkeiten korrespondiert. Zuge-
horigkeit(en) sind keine Eigenschaften an und fir sich, sondern relationale
Verbindungen zwischen Menschen und Gruppen, die im diskursiven Raum ausge-
handelt, gestarkt oder geschwacht werden. Insbesondere auch das Vorhandensein
von Ordnungen und Hierarchien kann in literarischen Texten in komplexer Weise
hervortreten und lesbar werden. Zugleich kénnen literarische Texte, mehr noch als
Selbstzeugnisse, die sich oft dadurch auszeichnen, dass die Autor*innen nur
bestimmte Aspekte wiedergeben méchten, Ambivalenzen und Widerspriiche in
Zugehorigkeitskontexten nachzeichnen und sichtbar machen. Sie wirken somit
einer Simplifizierung und Schablonierung in der Wahrnehmung von Zugehorig-
keiten entgegen, dies insbesondere dadurch, dass sie oftmals individuelle (Figu-
ren-)Perspektiven aufzeigen und emotionale Komponenten miteinbeziehen. Letz-
teres ist insbesondere im Blick darauf relevant, dass Handlungen nicht unbedingt
mit Willen und Wiinschen Ubereinstimmen missen, somit also auch Konflikte
offengelegt werden kénnen. Schlussendlich erlauben es literarische Texte oftmals
deutlicher Einblick auch in marginalisierte Positionierungen zu gewinnen, dies
mitunter auch dadurch, dass sie bestimmte Limitationen von Figuren nicht vorder-
griindig verhandeln, sondern mdéglicherweise ,ibergehen’.
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6.3 KULTURSTUDIEN IM KONTEXT VON DEUTSCH ALS FREMD- UND
ZWEITSPRACHE UND DER INTERNATIONALEN GERMANISTIK

Die enge Verbindung von Sprache und Kultur ist in Fachdiskussionen der inter-
nationalen Germanistik und des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
weitgehend anerkannt, so formulierte der Beirat Deutsch als Fremdsprache des
Goethe-Instituts im Hinblick auf interkulturelles Lernen ,,Das Lernen einer
Fremdsprache ist immer auch eine Form der Begegnung mit einer anderen Kul-
tur” (BEIRAT DAF GI 1998: 88) oder wie Claire KRAMSCH (1988: 63) es bereits
zehn Jahre vorher in Worte fasste ,,[...] one cannot learn to use a language with-
out learning something about the culture of the people who speak that lan-
guage.”

Die Diskussionen zum Gegenstand ,Kultur' drehten sich dabei zumeist nicht
um das Ob, sondern um das Wie und das Was. Andere Fragen treten und traten
dagegen immer wieder virulent in die Fachdiskussion: In welchem Umfang wird
Kultur* in Sprachkursen adressiert? Wird ,Kultur* nur im Sprachunterricht
adressiert oder auch in eigenen Formaten und Kursen? Was ist alles Teil dieser
Kultur? Zwar lassen sich die Entwicklungslinien” der Fachdiskussion nach-
zeichnen, zugleich existieren bis heute verschiedene Konzepte nebeneinander,
wie Kultur im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und der internationa-
len Germanistik adressiert werden kann und selbst innerhalb weit verbreiteter
Konzepte wie jenem der Interkulturalitdt herrscht keine Einigkeit. MULLER-
JACQUIER (2004: 70) sagt mit Blick auf den deutschsprachigen Lehr- und For-
schungsbereich Interkulturelle Kommunikation, dass dieser ,,keine einheitliche ter-
minologische Verwendung und Zuordnung seines zentralen Gegenstands
auf[weise]“.

Obwohl es schon friih Kritik am interkulturellen Ansatz gab, ist er bis
heute sicherlich das weitverbreitetste Konzept in Bezug auf Kultur in
Verbindung mit sprachlichen Féachern. Diese Persistenz des interkulturellen
Ansatzes in Lehrbiichern, Curricula und Lernmaterialien hangt neben der
verstarkten Kompetenzorientierung’™ im Fremdsprachenunterricht in den
letzten beiden Dekaden sicherlich auch mit seiner Breitenwirkung zusammen,

8 In dieser Arbeit wird auf eine Darstellung der mit den Methoden des Fremdsprachenun-
terrichts korrespondierenden Konzepte, die unter Namen wie ,Kulturkunde®, ,Realien-
kunde‘ und zuletzt ,Landeskunde' laufen und liefen, verzichtet und lediglich etwas breiter
auf den interkulturellen Ansatz eingegangen, da dieser heute noch weit verbreitet ist und
neuere Konzepte von Kulturstudien sich zumeist in Abgrenzung zu ihm entwickelten. Fir
eine Ubersicht zu landeskundlichen Ansatzen und Konzepten vor dem interkulturellen
Ansatz siehe z.B. DOLL/HAGI/SCHWEIGER 2015; CIEPIELEWSKA-KACZMAREK/JENT-
GES/TAMMENGA-HELMANTEL 2020.

™ Zur Interkulturellen Kompetenz vgl. Astrid ERLL und Marion GYMNICH (2011: 11ff.)
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die er ab den 1990er Jahren entfaltete: So entstanden Professuren, Studien-
gange und Zeitschriften, die ,interkulturell* in ihrer Denomination fuhren. Fir
den Bereich des fremd- und zweitsprachlichen Unterrichts ist aber insbeson-
dere die Rolle des Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fir Sprachen (GER),
der ab 2001 zentral fir die fremd- und zweitsprachlichen Disziplinen wurde,
entscheidend. Der GER formulierte interkulturelle Kompetenz als eines der
Ziele des institutionalisierten Spracherwerbs. Mit der Revision des GER gegen
Ende der 2010er Jahre wird nun verstarkt auf plurilinguale und plurikulturelle
Kompetenzen verwiesen, eine Denomination, die auch in der Vorgéngerver-
sion enthalten war, jedoch weniger klar hervortrat — in der aktuellen Fassung
sind deutlich mehr ausdifferenzierte Beschreibungen und Skalen zum Kon-
zept enthalten. Auch in der Neuauflage ist ein zentrales Produkt interkultu-
reller Forschung enthalten, so bezieht sich der GER auf das bekannte Modell
von Michael Byram zur Interkulturellen Kommunikativen Kompetenz mit
den Lernbereichen savoir, savoir étre, savoir comprende und savoir apprendre/savoir
faire — wobei der GER auf die politische Komponente (savoir s'engager) von
Byrams Konzept verzichtet (vgl. BURWITZ-MELZER 2019: 183). Eine Abgren-
zung von Inter- zu Plurikulturalitét erfolgt auch in der neuen Fassung nicht
(vgl. a.a. O.: 184).

Verschiedentlich wurde bereits frih der Versuch unternommen, interkultu-
rellen Konzepten etwas entgegenzusetzen oder sie zu erweitern, so beispiels-
weise in Bezugnahme auf das Kulturkonzept der Transkulturalitit von Wolfgang
Welsch. Transkulturalitét definierte Welsch mittels eines Verflechtungsmodells,
dass er dem Herder'schen Kugelmodell gegenuberstellte, dem er die Interkultu-
ralitdt (und Multikulturalitat) zuordnete. Kritisiert wurden Welschs Modell oder
auf ihm aufbauende praxeologische Umsetzungen oftmals vor dem Hinter-
grund, dass auch dieses Modell im Prinzip auf Vorstellungen von differenten
(National-)Kulturen aufbaue. In seiner Darlegung des Konzepts der Transdiffe-
renz’® attestiert LOSCH (2005: 40, Herv. i. O.) der Transkulturalitit zusatzlich
Eurozentrismus, da die Uberlegung, ,jinterkulturelle Differenz [sei] im Zuge der
Globalisierung und der Entstehung eines transkulturellen Repertoires kultureller
Formen in intrakulturelle Diversitat transformiert worden [...]“, einerseits
Machtproblematiken ausblende, andererseits auch ,,die konstitutive Funktion

> LoscH (2005: 23) definiert Transdifferenz folgendermaRen: ,,Der Begriff der Trans-
differenz stellt die Giltigkeit binarer Differenzkonstrukte in Frage, bedeutet jedoch
nicht die Aufhebung von Differenz. Das heift, dass Differenz gleichzeitig eingeklam-
mert und als Referenzpunkt beibehalten wird: Es gibt keine Transdifferenz ohne
Differenz.“
Fur die Fremdsprachendidaktik liegen Uberlegungen Jérg ROCHES (2013, 2019a,
2019b) vor, wie das Konzept der Transdifferenz produktiv gemacht werden kann.
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des als ,KulturauRen' verstandenen Fremden fiir die Konstruktion von kollekti-
ven Selbstbildern.“ (a.a. O.: 41).7

Die Dichotomie von Fremdem und Eigenem und der damit einhergehende
meist enge Kulturbegriff ist der héufigste Kritikpunkt am Interkulturellen
Ansatz, so ,,[wird] die Problematik der kulturalistischen Zuschreibungen kultu-
reller Identitaten von Fremdsprachenlernern und deren Reduktion auf ihre Rolle
als Reprasentanten ihrer nationalen Herkunft [...] verstarkt diskutiert.” (ALT-
MAYER 2016: 18)

Die Kritik am interkulturellen Ansatz hat zur Entwicklung neuer kulturwis-
senschaftlich orientierter Ansétze gefuhrt, teilweise wird auch von einer kultur-
wissenschaftlichen Landeskunde’’ oder Kulturstudien gesprochen.

Die Forderung, dass die Landeskunde eine kulturwissenschaftliche Fundie-
rung brauche und sich als eigenstandiges Teilfach in Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache etablieren sollte, wurde vor allem seit der Jahrtausendwende
immer haufiger gestellt, insbesondere von Claus ALTMAYER (etwa 2005, 2006,
2010). Mittlerweile scheint der Anspruch, dass sich ein eigenstandiger kulturwis-
senschaftlicher Fachteil in Deutsch als Fremd- und Zweitsprache formieren
maoge, eingeldst: so tberschreibt Roger FORNOFF (2021: 321) den ersten Absatz
des von ihm betreuten Kapitels im Handbuch Deutsch Als Fremd- und Zweitsprache:
Kontexte — Themen — Methoden mit Die Neukonstituierung der Landeskunde im Fach
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache als kulturwissenschaftliche Forschungsdisziplin.
Grundlegend bei dieser (Neu-)Konstituierung war einerseits eine Orientierung
an den Cultural Studies des Anglo-Amerikanischen Raumes, andererseits ein Auf-
greifen des insgesamt in den Geistes- und Sozialwissenschaften vollzogenen cul-
tural turn. Dieser zeigte sich beispielsweise im Bereich Francais Langue Etrangere
(FLE), wo sich vielfaltig mit dem Entstehen von Deutungsmustern auseinander-
gesetzt wurde (vgl. etwa LUSEBRINK/ROSEBERG 1995, SCHUMANN 2000) oder

8 Dariiber hinaus ist festzustellen, dass sich der Interkulturalitatsbegriff weiterentwickelt und
immer mehr dem Konzept von Transkulturalitdt angendhert hat. Der interaktionistische
und prozesshafte Begriff von Interkulturalitét ist weitgehend mit der urspriinglichen Kon-
zeption von Transkulturalitat identisch (vgl. BOLTEN 2015: 124). Sichtbares Zeichen dieser
Annaherung ist, dass Inter- und Transkulturalitat inzwischen héufig als Paarform in Publi-
kationen auftauchen, z. B. Inter- und transkulturelle poetische Spiele (MECKLENBURG 2014), Slam
Pogtry in sprachlich und kulturell heterogenen Gruppen — Didaktische Ideen und Impulse in Bezug auf
inter- und transkulturelle Reflexionen (REIR-HELD 2021); Grenzraum Osteuropa: Inter- und trans-
kulturelle Narrative bei Joseph Roth (SzaBO 2019) etc.

Zu konstatieren bleibt, dass trotz zahlreicher progressiver Entwicklungen im Fach DaF/
DaZ die Bezeichnung ,Landeskunde’ trotz valider Kritik an ihr weiterhin haufig verwendet
wird. Dies sogar von Kritiker*innen des Begriffs ,Landeskunde’ vgl. z. B. das Konzept der
Diskursiven Landeskunde (Altmayer 2016). Zur Diskussion der Bezeichnung des
Fach(teil)s siehe z. B. ALTMAYER (2017: 4-5); KOREIK (1999: 11-13; 2009: 3f.); KOREIK/
P1TZUCH (2010: 1446).
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im Bereich Teaching English to Speakers of Other Languages (TESOL), in dem Wolf-
gang HALLET (2002) insbesondere die Textdidaktik und Diskursfahigkeit als
Kompetenzziel in den Blick nahm oder Claire Kramsch, die, aus der US-ameri-
kanischen Interkulturalitatsforschung kommend, das Konzept der Symbolischen
Kompetenz (vgl. Kapitel 6.3) modellierte. Deutlich wird, dass es sich durchaus um
disparate kulturwissenschaftliche Ansdtze handelt, allen gemein ist jedoch ein
Kulturbegriff, der nicht mehr eng auf nationale Konstruktionen von Kultur
rekurriert. Dies wurde im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache aufge-
nommen, Kultur wurde nun ,,als verdnderlich und inhomogen verstanden, als —
immer nur vorldufiges — Ergebnis von gesellschaftlichen Aushandlungsprozes-
sen* (SCHIEDERMAIR 2015: 66). Vor diesem Hintergrund erklart sich, dass zwar
einige Anspriiche der kulturwissenschaftlichen Landeskunde jenen des Interkul-
turellen Ansatzes gleichen (z. B. Ambiguitétstoleranz, Perspektivwechsel u.&.),
die Umsetzung dieser Anspriiche geschieht jedoch vor der Folie eines wissens-
und bedeutungsorientierten Kulturbegriffs. Gegenstand sind dabei weniger Rea-
lien (sie kdnnen jedoch Ausgangspunkte sein), sondern die diskursive Verfasst-
heit der Welt. Kultur wird nicht als fest an Lander gebunden verstanden, sondern
an die Sprache. Hierauf bezugnehmend sind Deutungsmuster, von ALTMAYER
als ,kulturelle® Deutungsmuster bezeichnet, starker in den Vordergrund getreten
—wobei offen bleibt, was hier der Zusatz ,kulturell* meint, wirkt er doch vor dem
Hintergrund eines Kulturbegriffs, der Kultur als eine Konstruktion auf Basis
von Diskursen begreift, etwas tautologisch. Mdéglicherweise soll damit eine
Abgrenzung zur Verwendung innerhalb der Soziologie vorgenommen werden,
wo der Begriff von Alfred Schiitz in den 1930er Jahren geprégt wurde. Nach
SCHUTZ (1993: 108ff.) werden Konzepte von Deutungsmustern im Zusammen-
hang mit der personlichen Lebenswelt gebildet, sie ergeben sich aus den subjek-
tiven Erfahrungsschemata, die durch Kommunikation und Interaktion
bestimmt sind. ARNOLD (1983: 894) fasst Deutungsmuster als:

die mehr oder weniger zeitstabilen und in gewisser Weise stereotypen Sicht-
weisen und Interpretationen von Mitgliedern einer sozialen Gruppe [...], die
diese zu ihren alltdglichen Handlungs- und Interaktionsbereichen lebensge-
schichtlich entwickelt haben. Im einzelnen bilden diese Deutungsmuster ein
Orientierungs- und Rechtfertigungspotential von Alltagswissensbestdnden in
der Form grundlegender, eher latenter Situations-, Beziehungs- und Selbstde-
finitionen, in denen das Individuum seine Identitét présentiert und seine
Handlungsfahigkeit aufrechterhalt

ALTMAYER (2006: 51) definiert in Bezug auf ,kulturelle’ Deutungsmuster diese
als ,,uberlieferte, im kulturellen Gedachtnis einer Gruppe gespeicherte und
abrufbare Muster von einer gewissen Stabilitat”. Die Kultur einer Gruppe ergibt
sich danach aus dem ,,Bestand an ,kulturellen Deutungsmustern’, der ihr als
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gemeinsamer Wissensvorrat fur die gemeinsame diskursive Wirklichkeitsdeu-
tung zur Verfugung steht[.] Im Weiteren ergénzt er, dass er Gruppen nicht not-
wendigerweise auf der Ebene von Ethnien und/oder Nationen angesiedelt ver-
steht, sondern auch in anderen sozialen Zusammenhangen (a. a. O.; 52).”8

Am Uberzeugendsten am kulturwissenschaftlichen Ansatz ist, dass damit im
Bereich der eigentlichen DaF/DaZ-Kurse im Grunde das Nebeneinander von
Jandeskundlichen* Inhalten und Sprachvermittlung beendet werden kann: die
Sprache selbst ist Zentrum des Ansatzes, aber eben nicht ausschlieBlich in ihren
grammatikalischen und pragmatischen Funktionen, sondern in Verbindung mit
ihrer symbolischen Ebene im Hinblick auf Diskurse.

In der Beschaftigung mit Texten, Bildern, Filmen und anderen Medien akti-
vieren Lernende ihre vorhandenen Deutungsmuster, reflektieren und ber-
prifen sie in der gemeinsamen Auseinandersetzung damit und bestétigen,
verwerfen oder modifizieren sie im Hinblick auf situations- und kontextspe-
zifisch angemessenes Verstehen. Ziel eines solchen Lernprozesses im DaF/
DaZ-Unterricht ist die diskursive Partizipationsfahigkeit, oder anders gesagt:
Die Lernenden sollen ihr Wissen und ihre Handlungsféhigkeit in der deut-
schen Sprache prézisieren und erweitern, um am gesellschaftlichen Leben
(mehr und/oder besser) teilhaben zu kénnen. (SCHWEIGER 2021: 365)

Ziel ist es nicht mehr, Lerner*innen iiber Gegebenheiten in Deutschland, Oster-
reich, der Schweiz und ggf. anderswo zu informieren, sondern sie an Diskursen
der Gesellschaft(en) partizipieren zu lassen. Insofern ist auch eine starke Subjekt-
orientierung gegeben, bei der Lernende auf ihr individuelles Diskurswissen
zuriickgreifen kénnen und sollen und dieses fr das Verstdndnis von Texten (im
weiten Sinn) nutzen.

Gespeist aus diesen Uberlegungen und unter anderem aus der Erkenntnis
heraus, dass Unterschiede zwischen Individuen derselben ,Kultur* oft deutlicher
sind als zwischen Individuen verschiedener ,Kulturen* (vgl. BREDELLA 1999:
101) wurde in den vergangenen Jahren das Konzept der Kulturreflexivitét ftr
den FSU entwickelt.

Kulturreflexivitat steht in einem engen Zusammenhang mit Diskursivitat.
Kulturreflexives Handeln erfordert insbesondere das Bewusstmachen und Hin-
terfragen von Zuschreibungen im diskursiven Raum, um die eigene — begrenzte
— Wahrnehmung weiterzuentwickeln. Dies kann zum Beispiel (iber recht basale
Fragen passieren. Es kann gefragt werden, wie Gruppen (sprachlich) konstruiert
und voneinander abgegrenzt werden. Wer spricht da eigentlich Uber wen? Aus

8 In dieser Arbeit werden diese Muster im Folgenden im Anschluss an die Definition in der
Soziologie als Deutungsmuster ohne den Zusatz ,kulturell* bezeichnet.
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welcher Position heraus? Warum wird in dieser Weise gesprochen und welche
Interessen sind damit verbunden? Welche Hegemonien lassen sich erkennen?

Kulturreflexives Handeln hei8t auch, sich Uber die eigene Positionierung
bewusst zu werden, genauso wie Uber Positionierungen der Anderen, ohne
selbst voreilig Zuschreibungen vorzunehmen. In Unterrichtskontexten kann
kulturreflexives Lernen zum Beispiel Uber das Présentieren von vielfaltigen Bio-
grafien und Lebensentwiirfen in Gang gesetzt werden (vgl. PRITCHARD-SMITH
2019).

6.4 DER BEDEUTUNGS-, SYMBOL- UND WISSENSORIENTIERTE
KULTURBEGRIFF

Wie bereits angeklungen, ergibt sich mit den zuvor genannten neueren Ansétzen
der Kulturstudien wie auch der Literaturvermittlung die Notwendigkeit der
Definition des zugrundeliegenden Kulturbegriffs. Fir diese Arbeit maligeblich
ist der bedeutungs-, symbol- und wissensorientierte Kulturbegriff.”

Mit dem bedeutungs-, symbol- und wissensorientierten Kulturbegriff wird
davon ausgegangen, dass Kultur die Gesamtheit aller menschlichen Gedanken,
Vorstellungen, Werte und Bedeutungen ist, die sich in Symbolsystemen ausfor-
men (vgl. NUNNING 2009). Dieser semiotische Kulturbegriff wird als einer von
vier Kulturbegriffen von Andreas RECKwITZz (2000) in Die Transformation der Kul-
turtheorien. Zur Entwicklung eines Theorieprogramms. genannt. Er steht in Abgren-
zung zum normativen Kulturbegriff, zum totalitatsorientierten Kulturbegriff
und zum differenztheoretischen Kulturbegriff. Um den bedeutungs, symbol-
und wissensorientierten Kulturbegriff besser fassen zu kdnnen, werden hier die
anderen drei Kulturbegriffe erlautert:

Der normative Kulturbegriff steht in engem Zusammenhang mit der Etymo-
logie des Wortes Kultur, das im Latein ,Pflege’ bedeutet (vgl. REckwiTz 2000:
66), heute in der deutschen Sprache noch am ehesten nachvollziehbar (iber das
Wort kultivieren‘, dem dieser Aspekt noch innewohnt. Beim normativen Kul-
turbegriff wird Kultur als etwas Gehobenes und Erstrebenswertes gesehen, das
im Gegensatz zum Natdrlichen, Ungestalteten steht (vgl. ebd). Der normative
Kulturbegriff ist stets mit Wertung verbunden und geht mit einem Uberlegen-
heitsgefihl einher (vgl. ALTMAYER 2010: 1404).

Der totalitatsorientierte Kulturbegriff steht fir ein Verstandnis von Kultur,
bei dem eine Gemeinschaft eine distinkte Kultur teilt, Kultur ist hier die Gesamt-
heit ,,der kollektiv geteilten Lebensform eines Volkes, einer Nation, einer

™ ReckwITzZ (2000) verwendet in seiner Typologie haufiger die kiirzere Form ,,bedeutungs-
und wissensorientierter Kulturbegriff.
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Gemeinschaft. Alles, was nicht durch die Natur vorgegeben ist, wird damit zur
Kultur.” (ReEckwiTz 2000: 72). Dieses (in der Theorie) nicht mehr wertende
Verstdndnis von Kultur wurde malBgeblich von Johann Gottfried Herder
geprégt, dessen Kugelmodell spater beim interkulturellen Ansatz Pate stand (vgl.
ALTMAYER 2010: 1407).

Auch der differenztheoretische Kulturbegriff hat sich aus dem normativen
Kulturbegriff entwickelt, allerdings in entgegengesetzter Richtung, hier kommt
es zu einer Fragmentierung, bei der Kultur nur ein Teilsystem ist, welche nun vor
allem ,hochstehende’ Aktivitaten umfasst (vgl. REckwiTz 2000: 79), also alles
das, was der sogenannten Hochkultur zuzuordnen ware.

Der bedeutungs-, symbol- und wissensorientierte Kulturbegriff schlieBlich
entsteht vor dem Hintergrund des cultural turn in den Kultur- und Sozialwissen-
schaften (vgl. ALTMAYER 2010: 1407). ,,Kultur erscheint [...] nun als jener Kom-
plex von Sinnsystemen oder — wie haufig formuliert wird — von ,symbolischen
Ordnungen’, mit denen sich die Handelnden ihre Wirklichkeit als bedeutungs-
voll erschaffen und die in Form von Wissensordnungen ihr Handeln ermdgli-
chen und einschrénken.” (RECkwiITZz 2000; 84). Mit diesem Verstdndnis geht
einher, ,,dass die (soziale) Wirklichkeit nicht unmittelbar gegeben, sondern in
Akten diskursiver Deutung und Sinnzuschreibung von den Akteuren selbst erst
konstituiert wird*“ (ALTMAYER 2010: 1408). Dieser hier genannte Aspekt des
aktiven Handelns bedeutet dariiber hinaus, dass Kultur auf Wissen bezogen ist:
. Kultur' sind dann jene Sinnsysteme, tber die die Akteure im Sinne von ,geteil-
ten’ Wissensordnungen verfligen, die ihre spezifische Form des Handelns
ermdglichen und einschrénken.* (REckwiTz 2000: 85). Clifford GEERTZ (1987:
65) formuliert noch plastischer Kultur ,,als den bedeutungsvollen Rahmen, in
welchem die Menschen ihre Uberzeugungen, Solidaritaten und ihr Selbst leben
und gestalten, und als eine[] ordnende[] Kraft in den Fragen des menschlichen
Zusammenlebens.” Sein semiotischer Kulturbegriff ist durch seine ethnologi-
sche Praxis informiert, in der er bei der Beobachtung von vermeintlich homo-
genen Gruppen feststellte, dass Raum fur Abweichung und Vielfalt vorhanden
ist, indem neben hegemonialen Positionierungen auch immer oppositionelle
Deutungsangebote und Praktiken erkannt werden kénnen. GEERTZ (1987 9)
flihrt Max Weber an und sagt,

dal der Mensch ein Wesen ist, das in selbstgesponnene Bedeutungsgewebe
verstrickt ist, wobei ich Kultur als dieses Gewebe ansehe. Thre Untersuchung
ist daher keine experimentelle Wissenschaft, die nach Gesetzen sucht, son-
dern eine interpretierende, die nach Bedeutungen sucht. Mir geht es um
Erlauterungen, um das Deuten gesellschaftlicher Ausdrucksformen, die
zunéchst ratselhaft scheinen. Diese Ankiindigung, ein Programm in einem
Satz, bedarf jedoch selber der Erlauterung.
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Ein solches Verstandnis von einem Bedeutungsgewebe, in das der Mensch einer-
seits verstrickt ist, an dem er aber auch selbst strickt, zeigt deutlich die relationale
Ebene von Kultur, die diskursiv ausgehandelt wird. Dabei kann davon ausgegan-
gen werden, dass jedes Individuum iber das Bedeutungsgewebe mit unzéhligen
anderen verbunden ist und zugleich, dass eben jedes dieser Gewebe einzigartig
sein durfte. Dies korrespondiert mit Zugehdrigkeit(en) — auch hier sind (ber
diskursive Aushandlungen unzéhlige Relationen anzunehmen, die fir jedes Indi-
viduum zu einem einzigartigen Zugehdrigkeitsgeflecht fuhren.

Ein solcher Kulturbegriff, der letztlich an Sprache orientiert ist, ist nicht nur
attraktiv fir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und ein philologisches Fach
wie die (internationale) Germanistik, mit ihm geht auch einher, dass Diskurs-
fahigkeit ein wichtiges Ziel des Unterrichts sein muss.

6.5 DISKURSIVITAT

Der Anschluss an einen bedeutungs-, symbol- und wissensorientierten Kultur-
begriff hat Folgen fiir den Umgang mit (literarischen) Texten im Unterricht,
denn mit der Vorstellung, dass Kultur in Diskursen ausgehandelt und gedeutet
wird, geht einher, dass Kultur als Text gesehen werden kann. Dieses Konzept
kann vor dem Hintergrund des cultural turn betrachtet werden, der bereits friih
von Rabinow und Sullivan (1979) enger als interpretive turn bezeichnet wurde. Zu
beachten ist, wie RECKwITZ (2000: 17f) ausfuhrt, dass es sich bei diesen Begrif-
fen im Gegensatz zu anderen turns um keinen vollstdndigen Paradigmenwechsel
handelt, ,sondern eher eine graduelle Verschiebung der konzeptuellen
Gewichte[.]” (a.a. O.: 18). Zugleich war und ist dieser Prozess keine einseitige
Einflussnahme der Sozialwissenschaften, in diesem Fall der Ethnologie und der
Kulturanthropologie, auf die Literaturwissenschaften, sondern es kam auch
umgekehrt zur Beeinflussung, wie BACHMANN-MEDICK (2006: 145) im Hin-
blick auf die Symbolanalyse aufzeigt.

Clifford Geertz beschreibt Kulturen als Texte, wobei beim folgenden Zitat, wo
er dies ausfuhrt, bereits eine Problematik sichtbar wird, die nicht im absoluten
Einklang mit einem bedeutungs-, symbol- und wissensorientierten Kulturbegriff
steht; U. a. Bachmann-Medick hat auf die Gefahr eines wieder verengten Blicks auf
Kultur(en) und die eurozentrische Pragung der Kulturanthropologie hingewiesen.
,»Die Kultur so GEERTZ (1987: 259) ,,eines Volkes besteht aus einem Ensemble
von Texten, die ihrerseits wieder Ensembles sind, und der Ethnologe bemiiht sich,
sie (iber die Schultern derjenigen, fiir die sie eigentlich gedacht sind, zu lesen.”

Die Aussage entstammt Geertz’ bekannter Beschreibung des balinesischen
Hahnenkampfes. Die metaphorische Beschreibung dieses Ereignisses als Text
verweist bereits auf das seinem Konzept inharente weite Textverstandnis, wel-
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ches ,,kulturelle Artefakte verschiedenster Art — nicht nur ,Texte' im engeren
Sinne schriftlicher Diskurse, sondern auch Kunstwerke, Rituale, Kérperzeichen,
Architektur, die gesamte moderne visuelle Kultur vom Film bis zur Werbung“
(RECKWITZ 2000: 586) beinhaltet und sie zum Gegenstand eines ,Lesens' und
der Analyse machen kann. Reckwitz hebt das Verdienst der Textualisten (neben
Geertz insbesondere Foucault) hervor, die mit ihren Konzepten fiir eine
Dekonstruktion des Mentalen gesorgt haben: ,,Mentale Eigenschaften erschei-
nen nicht mehr als sicherer Ausgangs- und Endpunkt der Kulturanalyse; die
scheinbare natirliche Ontologie einer Vorgegebenheit mentaler Strukturen und
Prozesse, auf die die Handlungserklarung zurtickgreifen kénne und musse, wird
als eine angreifbare Beschreibungssprache vorgefthrt” (ebd.). Zugleich verweist
er ausgehend von eben diesem Anspruch darauf, dass Texte, Kunstwerke und
andere Artefakte einen autonomen Sinn haben, der unabhéngig von mentalen
Sinnzuschreibungen existiert, darauf, dass es sich hier um einen ,,Mythos der
Unmittelbarkeit” handele, da eine soziale Bedeutung der Symbole nur durch
»Subjektive Sinnzuschreibungen* der Anwender*innen entstehe, die offenbar
Uber ein ,kollektives Schemawissen* verfligen (vgl. RECkwiTz 2000: 587). Der
Sinn eines Textes besteht also nicht per se, sondern wird im sozialen Miteinander
diskursiv erzeugt, genauso wie er von einzelnen Akteur*innen eben nur durch
die Kenntnis jener Diskursstrange verstanden werden kann.

Fur den Kontext dieser Arbeit wird von dem in Kapitel 6.3 besprochenen
Uberlegungen von Alfred Schiitz’ Lebenswelttheorie ausgegangen, nach der
Deutungsmuster im sozialen Zusammenhang von Gemeinschaften entstehen.
Dies ermdglicht eine Anwendung des Geertz’schen Textbegriffs fiir den Kon-
text dieser Arbeit und flir Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und die (inter-
nationale) Germanistik. Eine solche im Sozialen verankerte Diskursivitat
erscheint im Hinblick auf die hier zu formulierende Zugehorigkeitsorientierung
sinnvoll, da bei dieser relational vom Individuum aus geblickt wird. Bezogen auf
Diskurse und den Umgang mit (literarischen) Texten eréffnet sich somit die Per-
spektive darauf, dass Rezipient*innen mit ihrer Diskurskenntnis, also ausgehend
von ihrem persdnlichen Diskurgeflecht, Texte jeder Art wahrnehmen, verstehen
und Sinnzuschreibungen vornehmen. Dies kann einerseits zu nicht erwarteten
Interpretationen und Einordnungen filhren (die interessant sein und das Dis-
kursgeflecht von Lehrkraft und anderen Lerner*innen erweitern kénnen), ande-
rerseits ergibt sich hieraus der Hinweis, dass mithilfe von weiteren Texten, die
Schnittstellen zum rezipierten Text aufweisen, das Diskursgeflecht und die Wis-
sensordnung von Lerner*innen erweitert werden kénnen. Zu Grunde liegt dem
ein Textbegriff, der davon ausgeht, dass Texte in einem Diskursgeflige entste-
hen, das heiflt, Autor*innen sind eingebunden in das sie umgebende Bedeu-
tungsgewebe und kénnen nicht davon losgeldst agieren, vielmehr werden sie
,»bestimmt von der vorgéngigen symbolischen Ordnung, an die jeder Mensch
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durch seine Sprache gebunden ist* (WINKO 1996: 472). Durch das Eingebun-
densein in die sie umgebenden Diskurse, an denen sie schreibend partizipieren,
werden ihre Texte zu ,,,Knotenpunkte[n] im Netzwerk verschiedener Diskurse*,
diese Diskurse ,,sind kontingent, ohne feste Grenzen und verweisen nicht auf
die auRertextuelle Wirklichkeit, sondern auf andere Texte* (ebd.). In Bezug auf
literarische Texte und ihren Stellenwert flr das Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache hat sich in der jingeren Forschung ein deutlicher Paradigmen-
wechsel ergeben, welcher die ,,diskursive[n] Mehrfachzugehdrigkeiten* (HILLE
2017: 17) in den Blick nimmt, da sich ein Mdglichkeitsraum der Gestaltung von
fremd- und zweitsprachlichen Unterrichtsarrangements ergibt, gerade weil ,,lite-
rarische Texte gesellschaftliche Zusammenhénge nicht unverdndert abbilden,
sondern durch Distanzierungen und Abweichungen ein Reflexionspotenzial
eroffnen[.]* (HILLE/SCHIEDERMAIR 2021: 95, Herv. nicht Ubernommen).
Zwar ist es so, dass literarische Texte die soziale Wirklichkeit nicht abbilden,
jedoch stehen sie diskursiv mit ihr in Verbindung. Es kann der Umstand genutzt
werden, dass Literatur ,,in komplexer Weise Bezug auf vielféltige Diskurszusam-
menhdnge [nimmt]. Aus dieser spezifischen Relation ergibt sich ein kritisches
Potenzial fiir literarische Texte als Orte der Aushandlung und Reflexion von gesell-
schaftlichen Diskursen.” (HILLE/SCHIEDERMAIR 2021: 19). Ein solches kritisches
Potenzial der Literatur lasst sich insbesondere gerade fur Diskurse feststellen, die
in der auRertextuellen Wirklichkeit als marginalisiert gelten kdnnen. Literatur kann
dazu anregen, solche marginalisierten Diskurse oder auch ungewdhnlichen Ver-
bindungen von Diskursen zu reflektieren und sich zu ihnen zu positionieren:

In ungewohnlicher Anschaulichkeit und Differenziertheit spiegelt Literatur
Phanomene von ,Crossing-over‘, von ,Da-und-Dort-Sein‘, von Entgrenzung
und Deterritorialisierung, von Frei-Setzung der R&ume und der Sprache
durch, so dass ein Freiraum zu einer kognitiv-kritischen Auseinandersetzung
mit unseren eigenen Haltungen geschaffen wird. (SADIKou 2014: 35-36)

Dabei sind vielféltige Lesarten und Positionierungen maglich, da Literatur tber
»ein komplexes, nie endgltig zu vereindeutigendes Symbol- und Deutungssys-
tem* (DOBSTADT/RIEDNER 2011: 13) erschlossen werden muss. Diskurskom-
petenz oder Diskursfahigkeit sowie diskursive Teilhabe® (in der Fremd- oder

8 Die diskursive Teilhabe wird hier als gesonderter Punkt benannt, da die Termini mitunter
sehr verschieden ausgelegt werden. Insbesondere zum Stichwort ,Diskursfahigkeit* finden
sich auch Kompetenzen, die eher an Diskussionsfahigkeit erinnern, so beispielsweise in
den Handreichungen fur Englischlehrer*innen in Baden-Wirttemberg (https://lehrerfort-
bildung-bw.de/u_sprachlit/englisch/gym/bp2004/fb2/10/10_1 speak/3_dis/). In der
neueren Forschung fiir DaFZ ist aber diese Teilhabe im Fokus, wie auch der Aspekt der
Bedeutungserschlieung.
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Zweitsprache) kodnnen als (bergeordnetes Ziel von fremd- und zweit-
sprachlichem Unterricht gelten, wurden jedoch lange kaum, weder im Unter-
richtsgeschehen noch in der Lehrkréftebildung, adressiert. Nach ALTMAYER
(2017: 10) umfasst Diskursfahigkeit in der Fremdsprache drei Kompetenzen: die
Fahigkeit, an Bedeutungskonstruktionen in der Fremdsprache mitzuwirken,
diese erweitern und hinterfragen zu kdnnen; die Fahigkeit, Diskurspluralitat, also
ein Nebeneinander verschiedener Positionen, Meinungen und Perspektiven
anzuerkennen und auszuhalten. AuRerdem die Fahigkeit, die Praktiken der
Bedeutungsproduktion im Diskurs zu durchschauen. Bereits 2006 formulierte
Claire Kramsch die Notwendigkeit, im Sprachunterricht die Bedeutungsproduk-
tion zu thematisieren: ,, Today it is not sufficient for learners to know how to
communicate meanings; they have to understand the practice of meaning mak-
ing itself.” (KRAMSCH 2006: 251). Auf den Aspekt der Teilhabe gerichtet formu-
liert Almut Hille im Hinblick auf Diskursféhigkeit, dass Lerner*innen

[a]n Verhandlungen und Aushandlungen, an Diskursen (in der Fremdspra-
che) teilnehmen und dabei die eigene Identitét und Persdnlichkeit, aber auch
das eigene Verantwortungsbewusstsein fir Entwicklungen auf der Welt stér-
ken [] kénnen[.] (HILLE 2015: 110)

Sowohl Kramsch als auch Hille rekurrieren darauf, dass es fiir den Aufbau der
Diskursféhigkeit erforderlich ist, Aspekte der Gemachtheit von literarischen
Texten verstérkt in den Blick zu nehmen: das Spiel und das Verhéltnis zwischen
Form und Bedeutung, poetische, emotionale und ideologische Dimensionen
von Texten, also Texte in ihrer Komplexitdt wahrzunehmen (vgl. KRAMSCH
2006 251-252; vgl. HILLE 2015: 111).

Um den genannten Aspekt des meaning making zu adressieren, entwickelte
Kramsch das Modell der Symholischen Kompetenz. Das Modell bezieht sich dabei
sowohl auf die symbolische Ordnung der Sprache selbst als auch auf Kultur, die
im Geertz'schen Sinne als ,Bedeutungsgewebe' verstanden wird. Ziel ist es, die
Prozesse der Bedeutungsproduktion nachvollziehbar zu machen. Zentral fir die
Symbolische Kompetenz sind die drei symbolischen Aspekte von Sprache: Spra-
che als symbolische Reprasentation, als symbolische Tatigkeit und als symboli-
sche Macht (vgl. KRAMSCH 2018; 192). Die Symbolische Kompetenz wurde von
Kramsch weiterentwickelt und steht heute fiir ,,die Fahigkeit eines Individuums
sich selbst zu positionieren, sich der geschichtlichen Gebundenheit von sprach-
lichen Ausdriicken bewusst zu sein und selbst den Kontext von Interaktion zu
bestimmen und zu madifizieren.” (a. a. O.: 192-193). Im deutschsprachigen For-
schungskontext ist vor allem ihr Anwendungsbeispiel mit einem Text Erich
Késtners haufig rezipiert worden (vgl. KRAMSCH 2011: 38).

Ein anderes produktives Verfahren, um der Diskursivitét (literarischer) Texte
gerecht zu werden, sind Textnetze. Ein solches Textnetz ,,zielt darauf, fir die
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Wahrnehmung von ,Knoten‘ bzw. diskursiven Mustern zu sensibilisieren. In der
Auseinandersetzung mit einem Arrangement von mehreren Texten ist eine
mehrdimensionale, flexible und offene Auseinandersetzung mit Diskursen mog-
lich. Texte werden hier von ihren Beziehungen her gedacht, die einer netzartigen
Struktur gleichen (SCHIEDERMAIR 2020: 97). Wenngleich, wie bereits erwéhnt,
literarische Texte nicht in einem Abbildungsverhdltnis zur auferliterarischen
Wirklichkeit stehen, sind sie vielfaltig verwoben ,,mit dem auRerliterarischen
Diskursgeflecht” (SCHIEDERMAIR 2011b: 178). Grundséatzlich kdnnen verschie-
dene Textsorten Teil eines thematischen Textnetzes sein, dabei geht es nicht
darum, dass Sachtexte innerhalb eines solchen Textnetzes die literarischen Texte
erklaren, sondern es wird darauf abgezielt, dass Diskurszusammenhénge ver-
starkt, geschwécht, ausgeweitet oder modifiziert werden (vgl. SCHIEDERMAIR
2011a: 29). Ein solches ,gemischtes' Textnetz kann das Augenmerk besonders
darauf lenken, wie die Texte Diskurse verhandeln, auf diese Weise kdnnen Pro-
zesse der Bedeutungszuweisung verdeutlicht werden, indem Gemeinsamkeiten
und Unterschiede, wie sich Diskurse in den Texten insbesondere sprachlich dar-
stellen, in den Blick genommen werden.

Ein solchermalBen intertextuell (und interdisziplindr) orientiertes Arbeiten
mit Texten wdre als offener Prozess zu charakterisieren, der die Nichtab-
schlieBbarkeit aller Verstehens- und Interpretationsvorgénge auch metho-
disch in Rechnung stellt und neue, kreative Wege von Bedeutungskonstrukti-
onen begrift. (HILLE 2013: 238)

Diskursivitat im Kursmodul ,Deutsch-brasilianische Literaturen und Geschichte*

Der zentrale Gegenstand des Kursmoduls, die Einwanderung deutschsprachiger
Menschen in Brasilien, wird im Kursmodul tber verschiedene Texte be- und erar-
beitet. Diese Texte verbinden sich zu einem (bergreifenden Textnetz, wobei sie
verschiedene Knotenpunkte, auch weniger zentrale, repréasentieren. Sie lieRen sich
Foucaults engerem Diskursbegriff zuordnen, bei dem Diskurs als ,,eine Menge
von Aussagen, die einem gleichen Formationssystem zugehoéren® gefasst wird
(FOUCAULT 1997 zitiert nach HILLE/SCHIEDERMAIR 2021: 133). Bei einem Dis-
kurs in diesem engeren Sinn wére nach Foucault beispielsweise von ,,dem Diskurs
der Naturgeschichte* oder ,,vom psychiatrischen Diskurs* zu sprechen (ebd.). Im
Fall des Kursmoduls lieRe sich also vom Diskurs der deutschsprachigen Einwan-
derung nach Brasilien sprechen. Zu diesem Diskurs wurden Texte ausgewahlt, die
gemeinsam ein Textnetz bilden. Es handelt sich hierbei um Texte im weitesten
Sinn: neben Sachtexten verschiedener Textsorten (journalistische Texte, wissen-
schaftliche Texte, Informationstexte von Websites, Inhaltsangaben) gehéren Bil-
der (Fotografien, Gemaélde, Illustrationen, Werbebilder) und insbesondere literari-
sche Texte (Gedichte, Prosaausziige) zum Textnetz des Kursmoduls. Sie sind
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vielféltig aufeinander bezogen und hauptséchlich auf Deutsch, teilweise aber auch
auf Portugiesisch verfasst. Ein Grof3teil der Sachtexte wird in ,zweisprachigen und
diversen Textensembles' bearbeitet — diese Benennung ist bewusst und erfolgt in
Abgrenzung zum (ibergeordneten Textnetz, das starkere Ahnlichkeiten zu einem
Textnetz wie es Simone Schiedermair modelliert, aufweist. Die Textensembles
sind in gewissem Rahmen mit jenen Wolfgang Hallets vergleichbar. Hallet schlagt
fur den Unterricht Textensembles mit drei Diskurssphéren vor, einer eigenkultu-
rellen, einer zielkulturellen und einer transkulturellen®’. Die Textensembles im
Kursmodul ,,Deutsch-brasilianische Literaturen und Geschichte* enthalten Texte
von deutschen, brasilianischen und deutsch-brasilianischen Autor*innen und sind
auf Deutsch und teilweise auf Portugiesisch verfasst. Alternativ lieRe sich, statt
zwischen Textnetz und (diversem) Textensemble zu unterscheiden, auch von Text-
netzen erster und zweiter Ordnung sprechen. Insgesamt kommen die Studieren-
den Uber die verschiedenen Texte des Moduls mit zahlreichen Diskursen in Beriih-
rung, die mit dem Knotenpunkt ,Migration‘ verbunden sind, teilweise deutlich,
teilweise eher latent.

Weiter ist im Kursmodul eine Lese- und Schreibaufgabe enthalten, die an die
Symbolischen Kompetenz von Claire Kramsch angelehnt ist und hier vor allem dem
zweiten und dem dritten symbolischen Aspekt von Sprache entspricht, also sym-
bolische Tétigkeit und symbolische Macht. Die Studierenden sind mit einer
eigentlich unldsbaren Aufgabe konfrontiert. Sie sollen einen Brief aus der Pers-
pektive einer Figur an den Onkel der Figur in Deutschland schreiben. Die
(scheinbare) Unltsbarkeit bezieht sich auf die ausweglose und verzweifelte Situ-
ation der jungen Auswanderin. In der Auseinandersetzung mit der Aufgabe,
mussen sich die Studierenden mit dem Faktor Macht auseinandersetzen.

Ein weiteres mit Diskursivitdt zusammenhé&ngendes Konzept ist die Kultur-
reflexivitét. Sie stellt eine Grundvoraussetzung fiir einen zugehdrigkeitsorien-
tierten Sprach-, Literatur- und Kulturunterricht dar, dies deshalb, weil ein zuge-
horigkeitsorientiertes Vorgehen wahrgenommene und vorhandene Differenzen
auf natio-ethno-kultureller Ebene zwar nicht negiert, jedoch den Fokus auf die
Verfasstheit der Gesellschaften als Gemeinschaften vielfacher und vielfaltiger
Zugehdrigkeitssettings und -beziige legt. Um dies zu erreichen, sollte ein hoher
Grad an Reflexivitdt dem Konstruktionscharakter von Kultur(en) gegentber
angestrebt werden.

81 Hallet (2002: 245) bezieht sich bei ,eigenkulturell* auf die Sozialisation insbesondere in
Bezug auf Diskurse und nicht auf eine natio-ethno-kulturelle Zugehdorigkeit. So kénnen
Texte der eigenkulturellen Diskurssphédre sowohl erst-, zweit- als auch fremdsprachlich
sein. Unter der ,ziel-kulturellen‘ Diskurssphére werden aktuelle wie auch historische Dis-
kurse ,,aus Kulturen und Landern des Zielsprachengebiets* gefasst, die transkulturelle Dis-
kurssphére widmet sich globalen Diskursen.
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Die im Kurs behandelten Inhalte stehen dabei in einem Netzwerk zur
deutschsprachigen Einwanderung nach Brasilien, Ziel ist es nicht, ein geschlos-
senes Bild dieser Einwanderung zu vermitteln, ein solches wére auch in einem
zeitlich umfangreicheren Kurs kaum zu leisten, sondern die Teilnehmer*innen
mit Diskursen zu dieser Einwanderung wie auch zu Migration allgemein ins
Spiel zu setzen. Zentral ist dabei die subjektive Ebene, die insbesondere durch
die zahlreichen (Auszlige von) literarischen Texten beigesteuert wird, nur an
wenigen Stellen werden Wissensbestdnde explizit und deduktiv eingebracht,
vielmehr soll sich mit in den Texten dargelegten Positionen, Urteilen, Denkmus-
tern induktiv auf Grundlage der eigenen Uberzeugungen und Wissensbestinde
auseinandergesetzt werden.

Das Kursmodul distanziert die Studierenden zunéchst durch die historische
Komponente und ermdglicht es flr sie, in eine Beobachterposition zu treten, bei
der Aushandlungen, Partizipation, Diskursgeflechte deutlich werden. Durch die
zeitliche Ferne kdnnen kulturreflektierende Prozesse in Gang gesetzt werden, da
beispielsweise durch die empfundene Fremdheit gegeniiber Figuren des 19. Jahr-
hunderts der Konstruktionscharakter von ,Kultur® deutlicher hervortritt und
wahrnehmbar wird.

6.6 GESCHICHTE, GEDACHTNIS UND ERINNERUNG

In den Publikationen zur Geschichtsvermittiung in Bezug auf Deutsch als
Fremd- und Zweitsprache zeichnen sich laut LANGER (2017: 623) drei beson-
ders haufig formulierte Potenziale ab, die sich aus der Vermittlung historischer
Inhalte ergeben kdnnen:

— Geschichte kann Gegenwértiges erklaren

— Lerner*innen kdnnen ihre Diskurskompetenz steigern

— Lerner*innen kénnen Toleranz hinsichtlich Kontroversitdt und Diversitat
eindiben

Der cultural turn brachte auch fiir den Bereich der Geschichtsvermittlung deutli-
che Veranderungen, so war man zuvor von einer linearen Abfolge geschichtli-
cher Inhalte in der Vermittlung ausgegangen, in der die Gegenwart als Folge
vergangener Ereignisse betrachtet wurde. An Geschichtswissen wurde folglich
ein gegenwartserklarender Anspruch gestellt. Mit dem cultural turn wurde die
Perspektive auf Geschichte verandert, sie wurde nun aus der Gegenwart heraus
betrachtet. Der (Re-)Konstruktionscharakter von Geschichte schien damit deut-
licher auf, das heil’t, der Narrationsanteil von Geschichte, der im Deutschen
auch durch die Polysemie des Wortes ,Geschichte’ selbst sichtbar wird (vgl. JOR-
DAN 2018: 19): Es kann einerseits, wie im Duden online gefasst, eine ,,wissen-
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schaftliche Darstellung einer historischen Entwicklung* bezeichnen oder auch
eine ,,mundliche oder schriftliche, in einen logischen Handlungsablauf gebrachte
Schilderung eines tatséchlichen oder erdachten Geschehens, Ereignisses, Erzéh-
lung“ sein. Damit ist der subjektive Charakter in der Beschreibung geschichtli-
cher Ereignisse angesprochen, die von Perspektiven und Auswahl der Quellen
abhéngig ist, ,,[w]eil Menschen eine Geschichte immer aus ihrer Gegenwart und
einem bestimmten Wertehorizont heraus entwerfen, ist sie immer etwas Subjek-
tives.** (JORDAN 2018: 20).

In Verbindung mit einem bedeutungs-, symbol- und wissensorientierten Kul-
turbegriff hat sich in den Kulturstudien des Faches Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache eine starkere Orientierung auf Gedachtnis und Erinnerung insbe-
sondere in ihrer diskursiven Verfasstheit herausgebildet.

Die Unterscheidung zwischen Geschichte und Gedachtnis geht auf Maurice
Halbwachs zurlick, der in den 1920er Jahren die Grundlagen der sozialen
Gedichtnisforschung schuf.3? Die Theorien Halbwachs' erweisen sich als
besonders anschlussfahig fur kulturwissenschaftlich orientierte Lernarrange-
ments, insbesondere da er die soziale Komponente des Gedéchtnis heraushebt,
denn Erinnerungen werden erst im sozialen Gefuge fassbar,

weil diese erst durch Kommunikation, d. h. im sprachlichen Austausch mit
Mitmenschen, aufgebaut und verfestigt werden. Das Gedéchtnis als Zusam-
menhalt unserer Erinnerungen wéchst also &hnlich wie die Sprache von
auBen in den Menschen hinein, und es steht aulier Frage, dass die Sprache
auch seine wichtigste Stiitze ist. (ASSMANN 2006: 25)

Maurice Halbwachs formulierte die These, dass es neben dem individuellen
Gedachtnis, der mémoire autobiographique auch ein kollektives Gedachtnis, die
mémoire collective, gebe. Diese beiden Gedéachtnisformen sind eng miteinander ver-
flochten, das individuelle Gedachtnis entsteht durch die Verwobenheit des Indi-
viduums in verschiedene Gruppenzusammenhénge, gleichsam bildet das indivi-
duelle Geddchtnis einen Punkt im kollektiven Gedéachtnis durch geteilte
Erfahrungen und Wissensbestande. Weiter verweist die enge Verbindung von
individuellem und Kollektivem Gedéchtnis darauf, dass dieses kollektive
Gedachtnis von inhomogener Beschaffenheit ist, da nicht alle Erfahrungen und
Erinnerungen von allen Gruppenzugehdrigen geteilt werden. Geschichte ware
demnach eine mémoire mort, sie ist nicht mehr Teil der geteilten Erinnerung, son-
dern bezieht sich auf Ereignisse, die vermeintlich objektiv ausgewahlt wurden.
Demgegeniber enthélt das kollektive Gedachtnis Erinnerungen, die von einer

82 aut Aleida AsSMANN (2006: 47) gelten Geschichte und Gedéchtnis seit den 1980er nicht
mehr als polare Gegensatzbegriffe, was mit der generellen Aufwertung von Erinnerung
und miindlicher Tradierung zusammenhénge.
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bestimmten Gruppe an einem bestimmten Ort und zu einer bestimmten Zeit
geteilt werden und fiir das Zugehdrigkeitsgefiihl zur Gruppe Bedeutung haben
(vgl. HALBWACHS 1985: 61-66).

Pierre Nora griff die Uberlegungen Halbwachs’ insbesondere zur Verschie-
denheit von Geschichte und Gedachtnis auf und schuf mit dem Konzept der
lieux de mémoire — Erinnerungsorte — ein Analyseinstrument fur seine Forschung.
SIEBECK (2017: 2) stellt heraus, dass sich ,,der Begriff zu einer auch alltagswelt-
lich gelaufigen catch-all phrase verselbstéandigt[e]“ (Herv. i. O.). Im deutschsprachi-
gen Kontext wurde das Konzept ab der Jahrtausendwende bekannter, als
Etienne Frangois und Hagen Schulze die dreibandige Sammlung Deutsche Erinne-
rungsorte herausgaben, unter Abgrenzung zu der bei Nora noch bestehenden
nationalen Sinnstiftung (vgl. FRANGOIS/SCHULZE 2001: 23). Schon bald darauf
fand das Konzept Eingang in die Fachdiskussion des Faches Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache mit der Publikation Erinnerungsorte. Deutsche Geschichte im DaF-
Unterricht von Karin SCHMIDT und Sabine SCHMIDT (2007). Auf DaF/DaZ
bezogene didaktische Umsetzungen zu Erinnerungsorten operieren mindestens
teilweise auf der Ebene der Gedachtnisrdume und ergénzen die Nora'sche Kon-
zeption damit mit Uberlegungen von Aleida und Jan Assmann zum kulturellen
Gedéchtnis und zu Gedéchtnisrdumen. Solche neueren Weiterentwicklungen
setzen den aus der allgemeinen Geschichtsdidaktik kommenden Anspruch auf
Multiperspektivitat (vgl. etwa BERGMANN 2000) um und rekurrieren nicht mehr
allein auf ,deutsche’ Erinnerung, sondern setzen die Erinnerungsorte in dialogi-
sche(n) Konzepte(n) um. Zu nennen wére hier insbesondere der 2016 erschie-
nene Band Erinnerung im Dialog. Deutsch-Polnische Erinnerungsorte in der Kulturdidak-
tik Deutsch als Fremdsprache von Camilla Badstiibner-Kizik und Almut Hille,
dessen konkrete Umsetzungen teilweise deutlich tber die im Namen anklin-
gende binationale Dialogizitat hinausweisen. So zeigt Stefanie StraRer anhand
des Flusses Rhein, wie sich Multiperspektivitat entfalten kann, denn mittels eines

pluralistischen Zugangs zu Geschichte und Erinnerung wird die aus einer
bestimmten Sichtweise resultierende Darstellung historischer Ereignisse
sichtbar. Die Erkenntnis der Multiperspektivitat historischer Uberlieferungen
und Quelleninterpretationen macht die Nicht-Existenz einer einzigen Wahr-
heit bewusst. (STRARER 2015: 253-254)

Kritik am Konzept der Erinnerungsorte im Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache richtet sich gegen eine vermutete Beliebigkeit, ,,da weder die
GrolRe oder Art der Kollektivs, noch die Form des Erinnerungsortes beschrankt
sind.”“ (LANGER 2017: 632). Zugleich liegt darin m. E. die Starke des Konzepts,
denn dies ermdglicht es auch, exemplarisch zu Erinnerungsorten ,geringerer
Reichweite* zu arbeiten, also solchen, die zentrale Punkte des Gedéchtnisses von
Minderheiten beriihren, etwa Erinnerungsorte der queeren Gemeinschaft,
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Schwarzer Deutscher oder auch von Deutsch-Brasilianer*innen. In Bezug auf
solche Erinnerungsorte ist das Potenzial des Konzepts noch bei weitem nicht
ausgeschopft.

Einen anderen diskursiv verorteten Zugang bietet Nadia Fischer mit einer
Modellierung, die der Frage des Wie in erinnerungsliterarischen Texten nach-
geht. Erinnerungsliterarische Texte ,lassen sich als Trager gesellschaftlicher
Diskurse iber Vergangenheit und Orte erinnerungskultureller Aushandlungs-
prozesse charakterisieren, die zugleich neue Wissens-, Reflexions- und Deu-
tungsrahmen einer vergangenen Wirklichkeit bieten.” (FISCHER 2020: 70,
Herv.i. O.). Erinnerungsliterarische Texte er6ffnen Potenziale, die sich aus dem
Verhaltnis zwischen der &sthetischen Autonomie und ihrem Bezug auf auer-
literarische erinnerungskulturelle Realitaten ergeben (vgl. a.a. O.: 71)

Bisher noch kaum Eingang in die (historisch orientierten) Kulturstudien des
Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache haben die Uberlegungen zu einem
Multidirektionalen Erinnern des Literaturwissenschaftlers Michael Rothberg
gefunden. 2011 verdffentlichte er Multidirectional Memory — Remembering the Holo-
caust in the Age of Decolonization, 2021 erschien es erstmals in deutscher Uberset-
zung. Rothbergs Ansatz geht von einer Vielheit des Erinnerns aus, die von unter-
schiedlichen Positionen erfolgt, und geht der Frage nach, wie mit dieser
Verschrankung umgegangen werden kann, insbesondere wenn einzelne Positio-
nen in Konflikt miteinander stehen. Diese Uberlegung zielt insbesondere auf die
hegemonialen Positionen in Erinnerungspolitiken, deren Infragestellen unwei-
gerlich Interessenskonflikte oder Machtkdmpfe auslésen kann. Gerade die Reak-
tionen auf Rothbergs Thesen in Deutschland bestétigte dies, da seine Uberlegun-
gen als Vergleich der Shoah mit anderen Verbrechen missverstanden und eine
Relativierung unterstellt wurde. Rothberg méchte jedoch weniger vergleichen als
in Beziehung setzen. Initial seiner Uberlegungen war ein Text W, E. B. Du Bois’,
der von dessen Besuch im zerstdrten Warschauer Ghetto handelte und ihn einer-
seits die Singularitat der industriellen Ermordung jlidischer Menschen erkennen
lieB, ihm aber andererseits auch die Verbindung zu Formen von Rassismus auf-
zeigte, die er aus den USA kannte. Rothberg entwickelte daraus seine Uberlegun-
gen eines multidirektionalen Erinnerns, bei dem auch konkurrierende Erinne-
rungen und/oder aus verschiedenen Perspektiven erfolgte Erinnerungen
nebeneinander bestehen diirfen. Es ist damit per se zugehdrigkeitsorientiert und
anschlussfahig an die Kulturstudien im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitspra-
che und in der internationalen Germanistik. Die Germanistin Maha El Hissy
zeigte in einem Essay in der Berliner Zeitung mittels der Lektiire von Emine Sevgi
Ozdamars Roman Ein von Schatten begrenzter Raum die Leerstelle des Erinnerns an
den Holocaust in Deutschland und Europa, wenn es um die Verknipfung mit
kolonialen Beziigen einerseits und die Zurtickweisung von (post-)migrantischen
Positionen in diesem Erinnern andererseits geht. Ein produktiver Einbezug von
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Michael Rothbergs Konzeption in Kontexte des Faches Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache dréngt sich geradezu auf, ,,[d]enn die Intervention marginalisierter
Personen, deren Familiengeschichte nicht ins nationalsozialistische Deutschland
zuriickreicht — sprich, in ein hegemonial-weiRes Erinnern —, hat das Potenzial,
unsere Vorstellung von einem kollektiven hin zu einem globalen Gedéchtnis zu
erweitern. (EL Hissy 2022).

Erinnerung und Geschichte im  Kursmodul ,Deutsch-brasilianische Literaturen und
Geschichte*

Dass sich eine historische Dimension innerhalb des Kursmoduls findet, versteht
sich von selbst. Als ,Geschichte’ im Sinne einer Vermittlung von Daten und Fak-
ten beschrénkt sie sich jedoch hauptsachlich auf die Aktivierungssequenz, in der
die Studierenden gemeinsam Bilder und Daten der ,deutschen‘ und brasiliani-
schen Geschichte einander zuordnen sollen und so ihr Vorwissen aktivieren.
Auch hier kdnnen im Austausch der Studierenden untereinander bereits Dis-
kurszusammenhénge eine Rolle spielen.

Deutlicher sind Anteile von gedéachtnis- und erinnerungsbezogener Arbeit
vorhanden, die sich insbesondere in der Arbeit mit den literarischen Texten
manifestieren.

Die Betrachtung der Einwanderung deutschsprachiger Menschen erfolgt
multiperspektivisch. Ihre Positionierung im Geflige eines postkolonialen Brasi-
liens ist keinesfalls so Kklar, wie es sich auf den ersten Blick darstellen mag, viel-
mehr sind die Eingewanderten vielfaltig Objekte des Begehrens der deutschen
und brasilianischen staatlichen Institutionen und hatten je nach Geschlechts-,
Religions- oder Klassenzugehdorigkeit verschiedentlich Zugang zur Partizipation
in der brasilianischen Gesellschaft — darliber hinaus kann die Betrachtung der
Einwanderung deutschsprachiger Menschen ansatzweise in multidirektionaler
Weise erfolgen und in ihrer abweichenden Bedeutsamkeit fiir weile, Schwarze
und indigene Brasilianer*innen oder in Relation mit anderen Einwanderungs-
gruppen wie der japanischen und italienischen erkannt werden. Fir eine vollum-
fangliche Umsetzung eines solches multidirektionalen Vorgehens waren aber
weitere Texte aus eben jenen Gruppen notwendig.

Eine Multiperspektivitat dagegen wird teilweise schon durch die diachrone
Betrachtung der Diskurse im Kursmodul erreicht, da ersichtlich werden kann,
welche Diskurse sich in der Gesellschaft konstant dominant zeigten, welche ehe-
mals marginalisierten Diskurse sich in der Gegenwart breit(er) entfalten, welche
friher dominanten Diskurse heute als marginalisiert betrachtet werden kénnen
oder auch aktiv marginalisiert wurden (ggf. kann dies auch unter Einbezug der
Akteur*innen geschehen, sodass sichtbar wird, ob die Entfaltung bzw. Margina-
lisierung von Diskursen in top-down oder bottom-up Prozessen stattfand/statt-
findet).
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6.7 GLOBALES LERNEN

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo.® (FReIRe 1987: 68)

Globales Lernen ist ein vor allem aus der Praxis formiertes offenes Konzept,
weshalb eine fixierte Definition dessen, was Globales Lernen beinhaltet, kaum
maoglich ist. Almut HiLLE (2012: 60) benennt als zentralen Gegenstand Globalen
Lernens die Vermittlung weltweiter Zusammenhange mittels transdisziplindrer,
ganzheitlicher und multiperspektivischer Lernverfahren. Als weiterer Anspruch
werden in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht ,,Kompetenzen im (Kkriti-
schen) Umgang mit Texten“ (ebd.) genannt, was insbesondere mit aktuellen For-
derungen der Literaturdidaktik im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
korrespondiert, da hier die ,,Gemachtheit* von Texten angesprochen wird.

Meist wird als weiteres konstituierendes Merkmal Globalen Lernens der
Umgang mit Komplexitat und Ambivalenz angesehen, der durch entsprechende
Aufgabenstellung gefordert werden kann (vgl. BUHLER 1996: 106, auch
SCHEUNPFLUG/SCHROCK 2002: 6-8, HILLE 2012), didaktisch wird hier nicht
das Ziel verfolgt, die Komplexitat herabzusetzen, sondern vielmehr, kognitive
Dissonanzen bewéltigbar zu machen. Entscheidend ist weiter eine Verankerung
im Lokalen, die globalen Vernetzungen sollen hierdurch anschaulich nachvoll-
ziehbar werden. Insbesondere in aktuellen Fachdiskussionen zu den Kulturstu-
dien in Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und seinen Nachbarfachern wird
eine Reaktion auf die zunehmende Entgrenzung von Nationalstaaten und die
Hybridisierungsprozesse durch Migration gefordert (vgl. HILLE 2014: 16). Die
vor tber 30 Jahren von Graham Pike und David Selby formulierten Leitziele
globalen Lernens haben nichts an Aktualitat verloren, eher haben sie vor dem
Hintergrund der Krisen des 21. Jahrhunderts an Brisanz gewonnen. Zu den Leit-
zielen gehoren (zitiert nach HILLE 2012: 60):

— Systembewusstsein: die Fahigkeit die systemische Beschaffenheit der Welt
zu erfassen und sich selbst darin zu verorten;

— Perspektivenbewusstsein: die Fahigkeit eigene Perspektiven zu relativieren
und andere Perspektiven aufzunehmen;

— Bewusstsein fir den Zustand der Welt: ein Verstandnis flr globale Lebens-
bedingungen und Entwicklungen ausbilden, ein vertieftes Verstandnis von
Konzepten wie Gerechtigkeit, Menschenrechte und Verantwortung auf-
bauen und dies zu globalen Entwicklungen in Beziehung setzen; den
Zustand des Planeten zukunftsorientiert reflektieren kdnnen;

8 Niemand erzieht einen anderen, niemand erzieht sich selbst. Die Menschen erziehen sich
gemeinschaftlich mittels der Welt.
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— Bewusstsein fir das eigene Involviertsein in das System ,\Welt* und die Vor-
bereitung auf ein bewusstes Handeln in ihm: Das Erkennen, dass das
eigene Verhalten Konsequenzen fir die globale Gegenwart und Zukunft
hat;

— Prozessbewusstsein: Erkennen, dass Lernen und Persdnlichkeitsbildung
kontinuierlich erfolgen ohne fixiertes oder finales Ziel, dass neue Wege, die
Welt zu sehen, anregend aber auch riskant bzw. herausfordernd sein kon-
nen.

Deutlich wird hier, dass einige der Leitziele durchaus mit neueren Ansétzen der
Kulturstudien des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache korrespondie-
ren. Vor dem Hintergrund der Bedeutsamkeit der Krisen der Gegenwart scheint
es jedoch nicht nur wiinschenswert, sondern angebracht, Ziele Globalen Ler-
nens in den Unterricht aufzunehmen.

Die globale Dimension im Kursmodul ,Deutsch-brasilianische Literaturen und Geschichte*

Das vorgestellte Kursprogramm enthélt eine Dimension Globalen Lernens.
Inhaltlich sollen durch das Erarbeiten der Griinde, die einerseits zur Auswande-
rung deutschsprachiger Menschen aus ihrer Heimat fiihrten, andererseits Brasi-
lien zu (einem) Ziel dieser Menschen machten, globale Wechselbeziehungen auf-
gezeigt werden, die weit vor den Zeitpunkten liegen, die im Allgemeinen mit
dem Einsetzen der Globalisierung verbunden werden. Durch die Thematisie-
rung dieser weiter zurlckliegenden Ereignisse und ihrer mitunter nicht auf den
ersten Blick erkennbaren Beriihrungspunkten, soll ein erweitertes Verstandnis
und eine Wahrnehmung global vernetzter Prozesse auch in heutiger Zeit
geschaffen werden. Der Blick auf die im 19. Jahrhundert stattfindenden Migra-
tionsprozesse ermdglicht hier auch die Diskussion zur zeitlichen Verortung der
Globalisierung. Wahrend in den allgemeineren gesellschaftlichen Diskursen
Globalisierung vorwiegend als sehr rezentes Phdnomen wahrgenommen und
verortet wird, sollen die Lernenden im Verlauf des Kurses die Gelegenheit erhal-
ten, den Prozess in seiner Historizitdt zu erkennen, obschon unbestreitbar ist,
dass der Globalisierungsprozess sich in den letzten Dekaden deutlich beschleu-
nigt hat.3* Auch didaktisch kann der Kurs an Globales Lernen ankniipfen, Glo-
bales Lernen beinhaltet hach GROBBAUER/GURSES/VATER (2012: 16f) unter
anderem die Ausrichtung auf die Partizipation der Lernenden und hier insbeson-
dere ein Ausgehen vom Lebensumsfeld und den Interessen aller Beteiligten.

8 Nach SEITz (2002: 79) lassen sich in der Fachliteratur drei verschiedene Einordnungen
zum Beginn der Globalisierung identifizieren: Bei der ersten wird der Beginn der Globali-
sierung gleichzeitig mit der Entwicklungsgeschichte des Menschen verortet, daneben fin-
det sich die Einschatzung dass die Globalisierung mit der Moderne und dem Kapitalismus
einsetzte und schlieflich jene, die sie als Phdnomen der letzten Jahrzehnte verortet.
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Innerhalb des Kurses wird eine Auseinandersetzung mit und Reflexion ber
Wertvorstellungen, Meinungen und Stereotype ermdglicht. Durch eine Vielfalt
an Methoden insbesondere in der Auseinandersetzung mit den literarischen Tex-
ten wird die Mdglichkeit von Perspektivenwechseln erdffnet und geférdert.

6.8 ZUGEHORIGKEITSORIENTIERUNG

Wie in Kapitel 2 dargestellt gibt es keine einheitliche Definition von Zugehorig-
keit(en). Zugehorigkeiten kdnnen einerseits auf ,,Beziehungen zwischen Men-
schen und Gegenstanden® (MECHERIL 2003: 118) verweisen oder das Angebot
einer emotionalen sozialen Verortung sein, ,,die durch gemeinsame Wissensvor-
rate, das Teilen von Erfahrungen oder die Verbundenheit durch Bande von
Gegenseitigkeit entsteht und bekraftigt wird, die man nicht explizit zu themati-
sieren braucht. (PFAFF-CZARNECKA 2012: 8). Bereits diese beiden Zitate zei-
gen eine groRe Begriffsweite von Zugehdrigkeit(en), dies ist jedoch eher Vorteil
als Nachteil, Zugehdrigkeit(en) sind — so die Begriffsdefinition fiir diese Arbeit
— relationale Verbindungen von Individuen zu Teilgruppen der Gesellschaft. Sie
unterliegen Aushandlungsprozessen, kdnnen somit anerkannt oder zuriickge-
wiesen werden. Jeder Mensch ist Teil verschiedener Zugehorigkeitskontexte.
Diese Kontexte kénnen wahlbar sein oder auch nicht, auch kénnen sie von
aullen zugeschrieben werden. Einige Zugehdrigkeitskontexte kénnen einander
ausschlieRen, andere sind unproblematisch in ihrer Relation zueinander. Wichtig
erscheint weiter, dass Zugehdrigkeiten keine Eigenschaften von Personen sind,
sondern sich auf ihre Verbindungen im sozialen Gefiige beziehen.

Der Versuch einer Definition eines zugehdrigkeitsorientierten Konzepts fir
fremd- und zweitsprachliche Unterrichtsarrangements ist bisher noch nicht
unternommen worden. NOHL (2014) hat jedoch in kritischer Auseinanderset-
zung mit der Interkulturellen Padagogik das Konzept einer Padagogik kollektiver
Zugehdrigkeiten entwickelt. Es beschreibt Menschen in ihren ,,generationellen,
geschlechtsspezifischen, regionalen und anderen kollektiven Einbindungen*
(a.a. O.: 137) anstatt als Reprasentant*in einer bestimmten Kultur. Nohl orien-
tiert sich dabei an sozialen Millieus. Ziel seines Konzepts ist es, dass Lehrkrafte
ihre Schiler*innen in ihrer vielféaltigen sozialen Verwobenheit wahrnehmen und
nicht auf eine bestimmte Kultur reduzieren und deshalb diskriminieren. Dieses
Ziel kann auch fir eine Zugehdorigkeitsorientierung im Kontext des Faches
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache und der (internationalen) Germanistik
gelten, jedoch gehe ich von einer Doppelten Zugehdrigkeitsorientierung aus, die sich in
eine subjekthezogene Zugehdrigkeitsorientierung und eine epistemische Zugehdrigkeitsorien-
tierung unterteilt, wobei einerseits die soziologische Komponente (epistemische
Zugehdrigkeitsorientierung) starker betont wird und andererseits idealerweise
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die vielfach geforderte Lernendenorientierung (subjektbezogene Zugehdorig-
keitsorientierung) gestarkt wird.

Zugehdrigkeitsorientierung stellt einen Ansatz dar, der im Bereich des kultur-
reflexiven Lernens anzusiedeln wére.

6.8.1 Subjektbezogene Zugehdrigkeitsorientierung

Die subjektbezogenene Zugehdrigkeitsorientierung nimmt die Lerner*innen in den
Blick. Ein mit ihr verbundenes Ziel ist im Einklang mit Nohls padagogischen
Uberlegungen: Lehrkrafte miissen sich bewusst machen, dass ihre Lerner*innen
in vielfaltigen Zugehorigkeitssettings zu verorten sind und sich bemihen, Kom-
petenzen und Wissen bezogen auf diese vielfaltigen Kontexte zu erwerben, um
Lerner*innen nicht aufgrund von Zugehdrigkeiten zu diskriminieren. Diese
Bewusstmachung ist auch erforderlich, um essenzialisierende oder diskriminie-
rende Beschreibungen einer Zugehdorigkeit in Texten erkennen zu kénnen und
deren Einsatz im Unterricht entweder zu vermeiden oder ggf. essenzialisierende
Zuschreibungen mit den Lerner*innen herauszuarbeiten bzw. vorhandene Dis-
kriminierungen aktiv zu thematisieren.

Die subjektbezogene Zugehdrigkeitsorientierung bedeutet fir das Lehren
und Lernen eine starke Orientierung auf das Individuum und seine vielfachen
und vielféltigen Verkniipfungen und Verbindungen zur Welt. Dies gilt gleicher-
mal3en fiir partizipierende Subjekte des Lehr-Lern-Prozesses, also Lehrkrafte
und Lernende, als auch fiir die Gegenstédnde des Lehr-Lern-Prozesses, so etwa
Figuren in literarischen Texten und Lehrwerken wie auch Sachtexte von und/
oder Uber reale(n) Personen. Die Zugehdrigkeitsorientierung wendet sich gegen
eine Vereinfachung eines kulturellen Bildes, das sich im Vermitteln zwischen
bindren Polen erschopft. Stattdessen sollten Lehrkréafte versuchen, eine Vielfalt
an Zugehorigkeitssetting in ihren verwendeten Texten und Lehrwerken zu
bertcksichtigen — plakativ lasst sich dieser Aspekt der subjektorientierten Zuge-
horigkeitsorientierung mit representation matters fassen. Fir einen Sprachkurs kann
dies bedeuten, dass ein schwules Parchen auf der Wohnungssuche begleitet wird
oder dass nicht nur Arzt*innen, Ingenieur*innen und Jurist*innen auf einem
Arbeitsblatt zum Arbeitsalltag mit O-Tdnen abgebildet sind, sondern auch Kell-
ner*innen und Reinigungskrafte. Fir den Bereich der Kulturstudien kann es
bedeuten, dass bei der Thematisierung der deutschen Wiedervereinigung neben
die weille westdeutsche und die weille ostdeutsche Perspektive auch andere Per-
spektiven treten kdnnten, so etwa relevante Texte von May Ayim, Emine S.
Ozdamar und Nhi Le.

Im Idealfall wirkt sich Repréasentation motivierend auf Lerner*innen aus, sie
sind, wenn sie mdchten, dazu eingeladen, sich bei ihnen vertrauten Personen
und Figuren, Gber ihre Zugehorigkeit reprasentierende Texte etc. zu dulern.
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Gleichsam versteht es sich von selbst, dass sie nicht zu Vertreter*innen ihrer
Zugehdrigkeit(en) gemacht werden sollen und von der Lehrkraft nicht aufgefor-
dert werden, dazu Stellung zu nehmen.

Subjektbezogene Zugehdrigkeitsorientierung kann auch bedeuten, dass ein
Kurs fur eine spezifische Adressatengruppe entworfen sein kann, dies korres-
pondiert in gewissem Umfang mit der oft geforderten Zielgruppenorientierung.
In einem solchen Kontext kdnnen neben thematische Kriterien ggf. auch andere
spezifische Bedirfnisse einer Gruppe eine Rolle spielen, etwa barrierefreie
Réaumlichkeiten fur &ltere Lerner*innen oder ahnliches.

In diesem Sinn kdnnten etwa Kurse flir queere Lernende bzw. mit fokussier-
ter LSBTIAQ+ Thematik als subjektbezogen zugehdrigkeitsorientiert gelten
(vgl. VOLKEL 2020a, 2020b; DESOCI0 2020), gleichermaBen wéren Elternkurse
dazuzéhlen, wenn sie im Kursgeflige tatsachlich spezifische Bedarfe von Eltern
thematisieren. Auch fiir solche Kurse gilt, dass sie neben der zentral berticksich-
tigten Zugehorigkeit auch andere Zugeharigkeiten im Verlauf des Kurses einbin-
den sollten, dies sowohl im Hinblick auf die subjektorientierte Zugehdrigkeits-
orientierung, als auch im Hinblick auf die noch zu erliuternde epistemische
Zugehorigkeitsorientierung. Fir den zuvor genannten spezifischen Kurs fur
LSBTIAQ+ kann das bedeuten, dass neben einer angemessenen Berlicksichti-
gung der verschiedenen Teilgruppen queerer Menschen eben auch andere Zuge-
horigkeitsrelationen eine Rolle spielen sollten. So ware etwa etwa an die Arbeit
mit Gedichten aus dem Band Araf — Un:::Sichtbar, herausgegeben von Tamer
DUzyoL zu denken, in dem 15 queere muslimische Autor*innen (ber Liebe,
Trauer und Begehren schreiben. In einer Einheit zur Orientierung in der quee-
ren Gemeinschaft wéren neben einschléagigen Buchhandlungen und Cafés und
zentralen Organisationen wie dem Bundesverband trans* e. V. auch solche wie queer-
handicap . V. einzubeziehen. Auf einen Elternkurs bezogen kénnte es bedeuten,
dass auch Alleinerziehende vorkommen, Regenbogenfamilien oder Eltern mit
einem behinderten Kind.

6.8.2 Epistemische Zugehdrigkeitsorientierung

Die andere Dimension von Zugehérigkeitsorientierung ist die epistemische Zugeht-
rigkeitsorientierung. Sie hat zum Ziel, den Blick der Lerner*innen starker auf die
soziale Verfasstheit unserer Gesellschaften zu lenken: Wie werden Zugehorig-
keiten diskursiv verhandelt, inferiorisiert, markiert, herausgehoben? Die Ler-
ner*innen sollen zum Hinterfragen eingeladen werden. Dabei sollen vor allem
auch Machtasymmetrien und Positionierungen deutlich werden. Zu fragen ist:
Gibt es Zuschreibungen, wie werden diese vorgenommen? Wer schreibt/spricht
iber wen? Aus welcher Position heraus? Sind die Zuschreibungen fiir die Betrof-
fenen wirksam oder irrelevant? Dabei kbnnen auch Bezilige zwischen verschie-
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denen Zugehdorigkeiten hergestellt werden: Zu fragen wére, ob es dhnliche Sym-
bolordnungen auf verschiedene Zugehorigkeiten bezogen gibt, insbesondere
wenn es sich um Diskurse Uber spezifische Zugehdrigkeiten handelt, die aus
einer hegemonialen Position heraus erfolgen. Aufschlussreich kann ein Ver-
gleich zwischen Binnen- und AuBendiskursen zu einzelnen Zugehdrigkeiten sein
und ob und wenn ja, wie sie aufeinander bezogen sind (vgl. VOLKEL 2020a: 174).
Auch eine historische Perspektivierung der Diskurse zu einzelnen Zugehdrigkei-
ten kann ein lohnendes Unterfangen sein, so ergeben sich in diachroner Betrach-
tung mitunter Hinweise auf deutliche Diskursverschiebungen — solche Diskurs-
verschiebungen kdénnen inferiorisierend oder hebend ggf. auch neutral auf die
Zugehdrigkeit wirken. Die Betrachtung von Diskursverschiebungen in Bezug
auf Diskriminierungen kann zeigen, dass Diskriminierungen mitunter fortbe-
stehen, obwohl sie sich aus einem anderen Diskursbiindel und anderen Wissens-
ordnungen speisen. So wurde beispielsweise der klerikal motivierte Antisemitis-
mus im Verlauf der deutschen Geschichte durch einen vélkisch motivierten
Antisemitismus abgeldst.

Ein zentraler Aspekt der epistemischen Zugehorigkeitsorientierung wére
hierbei die Analyse der Positionierung von im Unterricht behandelten Personen,
ggf. Autor*innen (vor allem bei Sachtexten und journalistischen Textsorten) und
Figuren in literarischen Texten. Eine zugehdrigkeitsorientierte Figurenanalyse
schlieRt an die klassische literaturwissenschaftliche Figurenanalyse an, wobei
einige Kategorien hinzutreten kdnnen und andere wegfallen (vgl. VOLKEL
2020c). Entscheidend ist, dass ein solches Modell fiir die Figurenanalyse einen
gewissen Grad an Flexibilitdt bewahrt und nicht schablonenhaft gerat, sonst
wére wenig gewonnen im Versuch, bisher géngige bindre Modelle abzul6sen.
Auch die Beschreibung des AuReren von Figuren in literarischen Texten kann
Aufschluss tiber die diskursive Verortung von Zugehorigkeitsmerkmalen geben.

Entscheidend ist, dass die epistemische Zugehdrigkeitsorientierung immer
im Zusammenhang mit der subjektorientierten gedacht werden sollte. Das The-
matisieren von inferiorisierenden oder diskriminierenden Diskursstrdngen zu
Zugehdrigkeiten kann durch Angehorige der jeweiligen Gruppe als belastend
erlebt werden.

Von der Lehrkraft ist hier also Fingerspitzengefiihl gefordert, dies kann
z.B. die Textauswahl betreffen. Wenn ein Text diskriminierende Diskurse
enthalt, sollten diese grundsatzlich thematisiert werden und zwar in einer
Weise, die die Diskriminierung nicht reproduziert, sondern als das aufzeigt,
was es ist: eine Diskriminierung. Ein Dechiffrieren von inferiorisierenden
Diskursen zu einzelnen Zugehdrigkeiten kann damit verbunden werden, wie
dem in einem lebensweltlichen Setting (sprachlich) entgegengetreten werden
kann, also wie betroffene Lerner*innen sprachlich erméchtigt werden kénnen.
Es kann mitunter sinnvoll sein, vor der Lekture darauf hinzuweisen, dass der

213



Ein Kursmodul zu Deutsch-brasilianischen Literaturen und geteilter Geschichte

Text diskriminierende Diskurse bzw. Wortgut enthélt. Daruiber hinaus sollten
Lehrkrafte sich bewusst machen, dass sie nie Uber alle Zugehdrigkeiten ihrer
Lerner*innen Bescheid wissen, ein uninformiertes oder gar Diskriminierung
reproduzierendes Sprechen ber einzelne Zugehorigkeiten gilt es immer zu
vermeiden.

Ziel von Unterricht kann es nicht sein, Gleichheit herzustellen, indem Diffe-
renzen negiert werden, die subjektbezogene Zugehdrigkeitsorientierung kann
ggf. einen Raum schaffen, in dem sich Lernende sicher und willkommen fiihlen
(vgl. hierzu VOLKEL 2020b in Bezug auf ein Kursformat fir LSBTIAQ+ Stu-
dierende), die epistemische Zugehdrigkeitsorientierung Iadt dazu ein, mit Diffe-
renzen produktiv umzugehen und insbesondere, sie multiperspektivisch und in
ihren Relationen zueinander wahrzunehmen.

Zugehdrigkeitsorientierung erkennt Differenzen an und versucht sie nicht
zu negieren, sie kann multiple Vernetzungen und Verbindungen sichtbar
machen, legt aber auch Gemeinsamkeiten und Differenzen offen und hinter-
fragt, ob das Differenzempfinden tatsichlich auf der Ebene liegt, der es
zugeordnet wird.®

Bei Zugehdrigkeitsorientierung sollte es folglich nicht um ein Nivelieren von
Unterschieden gehen, sondern vielmehr um ein Entdramatisieren derselben (vgl.
zum Vorgang des Entdramatisierens in Bezug auf Gender: DECKE-CORNILL
2015: 10).

Ein m.E. entscheidender Vorteil eines zugehorigkeitsorientierten Vor-
gehens liegt in der groReren Klarheit des Terminus selbst. Denn haufig
scheint die Problematik bei der Umsetzung interkultureller, transkultureller,
maoglicherweise auch kulturreflexiver Ansatze in die Praxis des Unterrichts
darin zu liegen, dass das alltagssprachliche Verstandnis des Begriffs Kultur zu
wirkmadchtig ist und zu einer Verengung der Perspektive auf natio-ethno-

8 Die Befahigung, zu erkennen, dass moglicherweise andere als die auf erster Ebene wahrge-
nommenen Zugehdrigkeiten ihre Wirksamkeit entfalten, halte ich fir eine Grundvoraus-
setzung in einer Gesellschaft, in der Teilhabe aller ermdglicht werden soll. Eines von vielen
Beispielen, wo sich medial und von Seiten der Politik — ob bewusst oder unbewusst — auf
ausschlieBlich eine Zugehdrigkeit fokussiert wurde, waren die Debatten, die auf die Silves-
terkrawalle 2022/23 in Berlin, insbesondere im Stadtteil Neukdlln erfolgten. Die Debatte
rekurrierte fast ausschlieBlich auf eine natio-ethno-kulturelle Zugehdrigkeit, und nahm an
einigen Stellen sogar volkische Zlige an, als die CDU Berlin die Ver6ffentlichung der Vor-
namen der Straftdter*innen mit deutscher Staatsangehdrigkeit verlangte. Zu keinem Zeit-
punkt spielte dagegen eine Rolle, dass der betreffende Ortsteil derjenige Berlins mit der
hochsten Arbeitslosenquote ist, Teilhabe fiir die Jugendlichen und jungen Erwachsenen
dort also oft nur sehr eingeschrankt maglich ist. Im Falle einer ehrlichen Debatte ware dies
aber notwendig gewesen. Dies gesagt, glaube ich, dass die Befahigung, zu erkennen, wann
ein Diskurs hegemonial durchgesetzt wird und andere marginalisiert werden, eine zentrale
Aufgabe sprachlicher Fécher insgesamt ist.
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kulturelle Zugehdrigkeiten fihrt. Zugehdrigkeitsorientierung ist dagegen
durchsichtiger auf die vielfaltigen relationalen Verbindungen von Individuen
in der Gesellschaft. Dennoch musste der Ansatz in der Lehrkraftebildung mit
den entsprechenden Theorietexten verdichtet werden. Entsprechendes wurde
von Almut HILLE und Simone SCHIEDERMAIR (2018) in einem Seminar zum
Diskurs ,Flucht und Migration‘ erprobt.

Zugehdrigkeitsorientierung im Kursmodul ,Deutsch-brasilianische Literaturen und geteilte
Geschichte’

Im Grunde war — noch ohne den Begriff — die Zugehdrigkeitsorientierung das
Initial der Uberlegungen, deutsch-brasilianische Literaturen und die geteilte
Geschichte Brasiliens und des deutschsprachigen Europas in einem Kurs in der
brasilianischen Germanistik zu behandeln. Diese erste Konzeption stand noch
unter dem Namen ,Landeskunde der Néhe‘, wobei sich N&he eben nicht (nur)
auf die geografisch geringe Distanz zwischen den Zentren deutschsprachiger
Einwanderung in Brasilien und den Kursorten bezog, sondern vielmehr die Stu-
dierenden als Subjekte meinte, die als Deutschlerner<innen® iiber das Erlernen
der Sprache eine gewahlte Zugehorigkeit aufgebaut haben. Die gewahlte Zuge-
horigkeit zur Gemeinschaft der Deutschsprecher*innen kdnnte ein Grund sein,
so vermutete ich, dass sie den Gegenstand fiir sich persénlich als relevant ein-
ordnen wirden. Dies nimmt Bezug auf Ergebnisse der Fremdsprachenerwerbs-
forschung, die anhand von Sprach(lern)biografien aufzeigen konnten, dass das
Erlernen einer Fremdsprache mitunter starke Wirkung auf die Persdnlichkeit
von Menschen hat. So leitet Adelheid Hu (2003) ihren Artikel Mehrsprachigkeit,
Identitéts- und Kulturtheorie: Tendenzen der Konvergenz mit einem Interviewausschnitt
eines bilingualen portugiesisch- und deutschsprachigen Jugendlichen ein, der fir
sich beobachtet, dass sich seine Personlichkeit verschieden akzentuiert, je nach-
dem, ob er Deutsch oder brasilianisches Portugiesisch spricht. Solcherlei Zeug-
nisse, die die Bedeutung mehrerer Sprachen fir die Personlichkeit von Indivi-
duen beschreiben, finden sich zahlreich in der Literatur, oft vor dem
Hintergrund von Migrationsbewegungen in denen Familien- und Umgebungs-
sprachen auf das Selbst wirken (so z. B. Eva Hoffmans Roman Lost in Translation;
Melinda Nadj Abonjis Roman Tauben fliegen auf; Aufer sich von Sasha M. Salz-
mann oder auch im Sachbuch Die Macht der Mehrsprachigkeit von Olga Grjas-
nowa). Deutlicher auf die Bedeutung von Fremdsprachen fiir die Persdnlichkeit
bezogen ist das autobiografische Buch The Multilingual Self: An Inquiry Into Lan-
guage Learning von Natasha Lvovich. Mit dem Erlernen einer Fremdsprache kann
auch eine Zugehdrigkeit erworben werden, wie Nacira BOUREGA (2017) heraus-

8 Was zum Zeitpunkt der Planung nicht bekannt war, ist das auch eine gewisse Anzahl an
Brasilianer*innen deutscher Abstammung am Kurs teilnehmen wiirden
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stellt: ,,Algerier lernen Franzdsisch nicht nur, weil es ihnen im Beruf oder im
Handel niitzt, sondern auch, weil sie damit ein bestimmtes Zugehdrigkeitsgefihl
zu ldeen und Werten erhalten. Sie gehdren indirekt zu dieser Sprache und zu
ihrer Kultur.*

Das Erlernen einer neuen Sprache ermdglicht also die Mitgliedschaft in
einer weiteren sozialen Gruppe (vgl. JESSNER 2003: 27); daruber hinaus bietet
es auch Zugénge zu Werten und Diskursen, die von Sprecher*innen dieser
Sprache genutzt werden oder, wie George H. MEAD es deutlich enger
formuliert:

Ein Mensch lernt eine neue Sprache und erhélt dadurch, wie wir sagen, eine
neue Seele. Er versetzt sich in die Haltung jener, die diese Sprache verwenden.
Er kann die Literatur nicht lesen, nicht mit den Mitgliedern dieser Gemein-
schaft sprechen, ohne ihre spezifische Haltung einzunehmen. In diesem Sinn
wird er zu einem anderen Menschen. (MEAD 1968: 330-331)

Die hier von MEAD vorgetragene Vorstellung klingt, so formuliert, nach Ansét-
zen des Fremdverstehens im Interkulturellen Lernen, kann aber auch auf Deu-
tungsmuster bezogen werden, wenn beachtet wird, dass nach MEAD die Aus-
handlung des Ichs immer in Interaktion mit anderen geschieht, deren Haltungen
in das eigene Verhalten integriert werden (vgl. MEAD 1968: 108). Wie Hu (2003:
2) formuliert, besteht die Mdglichkeit ,,durch das Erwerben und Lernen einer
neuen Sprache, bislang nicht in Frage gestellte Sichtweisen aufzubrechen und
damit neue Dimensionen fur das eigene Selbst hinzuzugewinnen.* Stérker auf
Zugehdrigkeiten orientiert miisste MEADS Aussage im obigen Zitat etwas ange-
passt und die angesprochene Perspektiveniibernahme auf Gemeinschaften der
Sprache bezogen werden statt auf eine einzige Gemeinschaft. Wenn sowohl
Sprache als auch Kultur oder auch Haltung in einer Netzwerkstruktur gedacht
werden, erschlieRt sich der Gedankengang, denn tatséchlich kann der Blick auf
die Sprache hilfreich sein, um auch Kultur in ihrer diskursiven Verfasstheit zu
verstehen.

Der Zugang der subjektbezogenen Zugehérigkeitsorientierung tber die
(erworbene) Zugehorigkeit zur Gemeinschaft der Deutschsprachigen (in
Brasilien) liegt beim vorgestellten Kursmodell jedoch nur auf der 1. Ebene.
Im Sinne der zuvor ausgefiihrten doppelten Zugehdrigkeitsorientierung, bei
der Zugehorigkeiten auch epistemisch eine Rolle spielen, sind weitere der im
Kurs thematisierten Zugehorigkeiten auch als subjektbezogen anzunehmen,
dies betrifft insbesondere die Kategorien Gender und Race, jedoch ggf. auch
weitere.

Uberlegungen der epistemischen Zugehérigkeitsorientierung kamen an ver-
schiedenen Stellen furr die konkrete Materialauswahl und Unterrichtsgestaltung
zum Tragen: So wurden in der Sequenz, in der die Studierenden in Gruppen
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verschiedene geschichtliche Aspekte der Einwanderung erarbeiteten und
anschlieBend den Kommiliton*innen mithilfe einer Wandzeitung préasentierten,
diverse Textensembles zur Verfugung gestellt. Diese diversen Textensembles
beinhalteten Texte, die verschiedenen Textsorten angehdrten (journalistische,
populérwissenschaftliche, wissenschaftliche Textsorten), teilweise auf Deutsch
und teilweise auf Portugiesisch verfasst waren und von deutschen, (deutsch-)bra-
silianischen und dsterreichischen Autor*innen geschrieben wurden. Durch die
Aufgabenstellung waren die Studierenden dazu aufgerufen, Inhalte auszuwah-
len, die ihnen selbst bedeutsam erschienen.

Besonderes Augenmerk wurde auf die Figurenanalyse gelegt, dies geschah
beim ersten behandelten Text explizit mittels eines Arbeitsblatts, bei den ande-
ren Texten wurde es durch Fragestellungen in den Arbeitsauftragen oder im Ple-
numsgesprach modelliert, hierbei auch immer im Hinblick auf Machtassymet-
rien. Zentral war die Aufgabe zu Textausziigen von Therese Stutzers Vor fiinfzig
Jahren, bei der die Studierenden versuchen sollten, aus der Position der Figur
Elise heraus einen Brief an deren Onkel in Deutschland zu verfassen. Hierzu
mussten die Studierenden sich intensiv mit der Figur und ihrer Positionierung
auseinandersetzen, was neben der besprochenen epistemischen Zugehdrigkeits-
orientierung in Richtung von Claire Kramschs Symbolische Kompetenz weist. Gene-
rell weisen die ausgewdhlten Texte diverse Zugehdrigkeitsdimensionen auf:
Gender, Race, Klasse/Schicht, Status (Einwanderung vs. Flucht), Bildungstand,
Generation, Religion (und im Fall der judischen Zugehdrigkeit eingewanderter
Deutschsprachiger neben einer religidsen Zugehdorigkeit auch die zugeschrie-
bene Zugehorigkeit durch die Rassifizierung im Nationalsozialismus). Dartiber
hinaus wird mit dem Blumenauer Oktoberfest ein ,deutsches’ Kulturerbe in Bra-
silien thematisiert, das praktisch allen Brasilianer*innen bekannt ist und auf die
Konstituierung einer symbolischen Zugehdrigkeit verweist. Es entstand aus
einer Adaption heraus, mit der die Verbindung zu Deutschland auf eine symbo-
lische Ebene gehoben wurde.

Im Gedicht Georg Knolls Teuto-Brasilianer wird neben einem zentralen Emp-
finden von Widerspriichlichkeit im Zugehorigkeitssetting auch die Zugehdrig-
keit zur Religion und die Zurlickweisung des eigenen Zugehdrigkeitsempfindens
thematisiert. In Rotermunds Die beiden Nachbarn ist der monolinguale Habitus
einer der Hauptfiguren zentral, die deutsche Sprache wird zum zentralen Zuge-
horigkeitsmarker, den es unbedingt zu schiitzen gilt. Verbunden ist die Sprache
auBerdem mit der Zugehdrigkeit zur lutherischen Konfession und der Beflirch-
tung, die Gemeinschaft kénnte sich auflésen, wenn die Sprache aufgegeben
wird.

Bei Deutschbrasilianisch, einem weiteren Gedicht von Georg Knoll, geht es
um den entspannten Umgang mit Zweisprachigkeit, die hier auch zugehdrig-
keitsstiftend wirkt, sowohl fur die Figuren als auch fiir die Studierenden, die
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als bilinguale Sprecher*innen des Deutschen und des brasilianischen Portugie-
sischen zum kleinen Personenkreis gehdren, die das Gedicht problemlos
rezipieren kénnen. In Lya Lufts A asa esquerda do anjo [Der linke Fliigel des
Engels] ist die Protagonistin vordergriindig zerrissen, weil sie die Tochter
eines Deutschen mit einer Nordbrasilianerin ist und ,nicht passt“. Im
gewahlten Textausschnitt wird deutlich, dass die Protagonistin vor allem
aufgrund ihrer Zugehorigkeit zur oberen Schicht sozial isoliert ist. In Bazar
Parana [dt. Das Kreuz des Siidens] von Luis Krausz wird Zugehorigkeit tiber
Dinge vermittelt. Im gewahlten Auszug wird 0ber einen Gegenstand
(Nicht-)Zugehdrigkeit erzeugt, bzw. Eine Abgrenzung von judischen Zugeho-
rigkeiten erzeugt (Glauben vs. Rassifizierung im NS). In O guarda-roupa alemao
[Der deutsche Kleiderschrank] von Lausimar Laus werden sehr verschiedene
Zugehorigkeitssettings deutlich. Die gewéhlten Ausziige betreffen die Figur
Bube. An ihr werden die Brutalitdt des Sprachverbots und der Rassenwahn
der UrgroBmutter deutlich. Dariiber hinaus kommen die Studierenden Uber
die kleine Ausstellung am Ende des Kursmoduls mit symbolischen Zugeho-
rigkeit(en) in Beriihrung, da hier die Geschichte der Kirchweihfeiern und des
Munchner und Blumenauer Oktoberfests vorgestellt wird.

6.9 DAs KURSMODUL ,DEUTSCH-BRASILIANISCHE LITERATUREN UND
GETEILTE GESCHICHTE'

Im Folgenden soll das konkrete Kursmodul beschrieben werden, was in der
Praxis erprobt und umgesetzt wurde. Das Kursmodul wurde im Rahmen
einer atividade académico-cientifica-cultural (AACC) angeboten. Da solche Ergan-
zungsveranstaltungen ein Stundendeputat von zehn Unterrichtseinheiten
nicht Uberschreiten sollen, um klar von reguldren Kursen abgrenzbar zu
sein, bot es sich an, das Kursmodul fiir drei Unterrichtstage a drei Unter-
richtseinheiten zu entwickeln und die zehnte Unterrichtseinheit fir das
Selbststudium (Hausaufgaben) vorzusehen, die normalerweise auch nicht fir
AACC-Veranstaltungen vorgesehen sind. Tatsachlich zur Verfligung standen
dann jeweils zwei Zeitstunden pro Teilmodul. Unter 6.9.1 wird das Kurs-
modul in Tabellenform aufgezeigt. Darauf folgt unter 6.9.2 eine detaillierte
Beschreibung des Unterrichtsverlaufs mit Anmerkungen zu den zugrunde-
liegenden Uberlegungen, erganzt um Kommentare zum Gelingen oder
Besonderheiten des Unterrichtsprozesses, die sich aus den angefertigten
nachbereitenden Feldnotizen ergeben. Das Kursmodul konnte an zwei
Universitaten in der geplanten Form durchgefiihrt werden, an Universitat 3
war schlussendlich leider nur eine verkirzte Workshop-Variante maglich, sie
wird unter 6.9.3 dargestellt.

218



Das Kursmodul ,Deutsch-brasilianische Literaturen und geteilte Geschichte*

6.9.1 Das Kursmodul — Darstellung in tabellarischer Form
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6.9.2 Beschreibung des Kursmoduls

Zu Beginn des Kursmoduls wurden die Teilnehmer*innen zundchst noch einmal
daruber aufgeklart, dass der Unterricht im Rahmen eines Dissertationsprojekts
erfolgt. Zwar war eine erste Information daruber bereits durch die Aushénge
erfolgt, die auf die atividade académico-cientifica-cultural aufmerksam machten,
jedoch sollte hier der Raum gegeben werden, eventuelle Unsicherheiten zu kla-
ren und aufzuzeigen, dass keine Nachteile fir die Teilnehmer*innen entstehen,
sollten sie beispielsweise mit Film- und Tonaufnahmen nicht einverstanden sein.
Danach wurde der Einverstdndnisbogen verteilt.

Dariiber hinaus wurde in dieser ersten Sequenz erklart, dass das Kursmodul
zwar auf Deutsch als Unterrichtssprache erfolgen wird, dass jedoch die portu-
giesische Sprache zu keinem Zeitpunkt ausgeschlossen ist, hierzu sprach ich
auch selbst kurz auf Portugiesisch und legte dar, dass ich in dieser Sprache Fehler
mache und einen Akzent habe und deshalb umgekehrt auch nicht erwarte, dass
die Teilnehmer*innen fehlerfreie germanistische Fachsprache auf Deutsch ver-
wenden, sondern sie vielmehr dazu einlade, sich ,entspannt’ darin zu Gben.

Die erste inhaltliche Sequenz diente :
zur Einstimmung in die Thematik und
zum Uberprifen von historischen
Vorkenntnissen wie auch den Aus-
tausch dartiber. Die auf DIN A4
gedruckten Jahreszahlen und Bilder
wurden vermischt auf den Boden
gelegt und die Teilnehmer*innen auf-
gefordert, sich zu erheben und
gemeinsam die Daten den Bildern
zuzuordnen. Dies fuhrte sogleich zu
einer aufgelockerten, dynamischen
Stimmung. Es zeigte sich, dass die Teil-
nehmer*innen kaum Schwierigkeiten
hatten, das Bild von Kaiserin Leopol-
dina den 1820er Jahren zuzuordnen,
teilweise wurde ihre Osterreichische
Herkunft erwéhnt und sogar benannt,
dass sie Wissenschaftler aus dem
deutschsprachigen Raum ,mitbrachte’.
Etwas mehr Schwierigkeiten bereitete
die Zuordnung des Flugblatts Deutscher Hunger, das vor der 1848er Revolution in
Umlauf gebracht wurde, wohingegen das Bildnis der 1848er-Revolution selbst
schnell erkannt und zugeordnet wurde. Am meisten Schwierigkeiten bereitete tat-

Abb. 4. Fotografie aus dem Kursraum.
Zuordnungpuzzle von Bildern und
Jahreszahlen

224



Das Kursmodul ,Deutsch-brasilianische Literaturen und geteilte Geschichte*

sachlich die Zuordnung der Zeichnung zum Vertrag der Triple-Allianz, was mog-
licherweise damit zusammenhéngt, dass die lateinamerikanischen Kriege des 19.
Jahrhunderts kaum ins kollektive Gedachtnis Eingang gefunden haben, aber auch
an der Spezifik der Zeichnung liegen kann, die eben nur einen bestimmten
Moment dieser Kriegszeiten erfasst. Ganz im Gegensatz dazu wurde das Dekret
der Prinzessin Isabel, die sogenannte Lei Aurea, die zur Abschaffung der Sklaverei
fuhrte, zugig erkannt und zugeordnet, auch zeigte sich, dass die Teilnehmer*innen
hier offenbar tiber mehr Wissen verfiigten, da es durch entsprechende AuRerun-
gen auch in Bezug zur Einwanderung gesetzt wurde. Wiederum schwierig war die
Zuordnung des Bildes, das fur die Hyperinflation in Deutschland in der Zwischen-
kriegszeit steht — moglicherweise war dieses Bild nicht ideal gewéhlt, denn die
Teilnehmer*innen waren durchaus (wie gew(inscht) amusiert tber die fréhliche
Frau im Geldscheinkleid, konnten jedoch nicht ohne Weiteres die Geldentwertung
damit in Zusammenhang bringen, sondern dachten eher an Silvester oder Karne-
val. Die Zuordnung des Bildes mit einem Grabstein, bei dem der Name ,brasilia-
nisiert’ worden war, zur Zeit des Estado Novo stellte dagegen kein Problem dar,
hier zeigte sich auch, dass viele Teilnehmer*innen zumindest grundsétzlich tber
die Schwierigkeiten der Immigrantengruppen in dieser Zeit im Bilde waren, wenn-
gleich die Epoche bis heute kaum aufgearbeitet ist, was auch damit zusammen-
héngt, dass durch die Militardiktatur ein weiteres autoritéres Regime folgte, das im
Gedéchtnis starker verankert ist.

Darauf folgend wurde in Gruppenarbeit zu einzelnen Themenkomplexen
vertieft gearbeitet. Hierzu wurden den Teilnehmer*innen jeweils diverse Texten-
sembles zu den von ihnen bearbeiteten Gegenstanden zur Verfiigung gestellt.
,Divers' bezieht sich auf mehrere Ebenen der Textensembles, so bestanden diese
aus Texten in deutscher wie in portugiesischer Sprache, stammten von deut-
schen, deutsch-brasilianischen, brasilianischen, teilweise &sterreichischen
Autor*innen und gehodrten zu vielfdltigen Textsorten: so Blogtexte, wissen-
schaftliche Texte, journalistische Texte und dariiber hinaus Fotografien und
Abbildungen wie etwa von Visa, Covern und (politischen) Werbemitteln. Die zur
Verfligung stehende Zeit war eng bemessen, weshalb den Teilnehmer*innen bei
Erteilung des Arbeitsauftrages gesagt wurde, dass sie arbeitsteilig mit der Lek-
tire verfahren sollten und bei den von ihnen zu erstellenden Wandzeitungen
eigene Schwerpunkte setzen sollten. Die arbeitsteilige Lektiire sorgte im Grup-
pengefiige dafiir, dass die Gruppen fir ein gutes Ergebnis auf die gleichberech-
tigte und gleichwertige Mitarbeit von allen Gruppenmitgliedern angewiesen
waren. Um die durchaus umfangreiche Lektlire zu bewaltigen, war eine ange-
messene GruppengréBRe von mindestens vier Personen notwendig. Da an der
Universitat 2 die Gesamtteilnehmerzahl weniger umfangreich war, wurden dort
nur zwei Gruppen gebildet und der dritte Themenkomplex durch einen lehr-
kraftseitigen Kurzvortrag erganzt.
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Von der Mdglichkeit, eigene Schwerpunkte zu setzen, wurde verschiedentlich
Gebrauch gemacht, so widmete beispielsweise eine der Gruppen, die zum The-
menkomplex Gesellschaft der Deutsch-Brasilianer*innen, Gesellschaftliche Umwélzungen
in Brasilien arbeitete, einem im Text Die Brummer erwdhnten Schwarzen platt-
deutsch sprechenden Soldaten besonderes Augenmerk in ihrem Vortrag, wéh-
rend die an der anderen Universitit dieses Thema bearbeitende Gruppe darauf
nicht einging und besonders auf die religids-konfessionellen Besonderheiten der
Deutsch-Brasilianer*innen referierte.

Der letzte Teil des ersten Tages des Kursmoduls diente dem ersten Kennen-
lernen literarischer Texte der deutsch-brasilianischen Literaturen, genauer ver-
schiedener Gedichte der brasilianischen Literatur deutscher Prdgung aus dem
Ende des 19. Jahrhunderts bis zur Mitte des 20. Jahrhunderts. Gerade weil ins-
gesamt gesehen im Kursmodul vor allem Prosatexte im Vordergrund standen,
wurden lyrische Texte als Einstieg in die Beschéftigung mit literarischen Texten
gewdhlt, da Poesie die Gemachtheit des Textes und seine &sthetischen und for-
malen Dimensionen gerade auch fir zweit- und fremdsprachliche Spre-
cher*innen noch deutlicher hervortreten Iasst bzw. diese darin leichter zu fassen
ist. Somit kann ggf. auch bei den spéter zu rezipierenden Prosatexten der Blick

Abb. 5: Durch Studierende erstellte Wandzeitung ,,Grlinde flir die Auswanderung
nach Brasilien*
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Abb. 6: Durch Studierende erstellte Wandzeitung ,,Deutschsprachige Kultur in Sudbrasilien

vermehrt auf die Literarizitdt gelenkt werden. Zugleich verhandeln Gedichte
ihre Themen meist mit einer hohen Dichte bei relativer Kiirze. Zunéchst wurde
den Teilnehmer*innen das Arbeitsblatt Uber Lyrik sprechen vorgestellt. Dieses
Arbeitsblatt sollte den Teilnehmer*innen als Hilfestellung Redemittel der germa-
nistischen fachsprachlichen Kommunikation zur Verfligung stellen. Dabei
wurde versucht, sich vor allem auf solche Redemittel zu beschrénken, die fur die
Fachkommunikation unbedingt notwendig sind und eine zu lange Liste zu ver-
meiden, da Redemittel und sprachliche Routinen vor allem dazu dienen sollen,
,»eine angemessene alltagssprachliche und/oder bildungssprachliche mindliche
Kompetenz aufzubauen.” (AGUADO 2021: 262). Aus diesem Grund wurde auf
eine zunéchst geplante groRere Ubersicht von rhetorischen Stilfiguren verzichtet
und stattdessen einige haufige Stilfiguren wie Alliteration, Klimax oder Pleonas-
mus auf dem Arbeitsblatt notiert mit dem Hinweis, dass ggf. weitere gemeinsam
erarbeitet werden kdnnten, sollten die Teilnehmer*innen sie in den von ihnen
bearbeiteten Gedichten entdecken. Dies geschah auch vor dem Hintergrund,
dass dieses Fachvokabular sowohl im Deutschen als auch im Portugiesischen in
der Regel dem Lateinischen oder Altgriechischen entlehnt ist und mehr oder
weniger Ubereinstimmt. Somit wurde sich auf dem Arbeitsblatt vor allem auf
einen Bereich der Lyrikanalyse beschrénkt, der im Deutschen einer eigenen Ter-
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minologie folgt, den Reimschemata. Dazu wurden einige Satze und Phrasen als
Redemittel angeboten, die bei der Vorstellung der Gedichte angewendet werden
konnten.

Nach dieser formalen Einfuhrung erhielten die Teilnehmer*innen jeweils zu
zweit ein (mit schwierigem Vokabular annotiertes) Gedicht auf einem laminier-
ten A3-Papier. Die Gedichte weisen alle in unterschiedlicher Weise Verhandlun-
gen von Zugehdrigkeit(en), insbesondere natio-ethno-kultureller Zugehdérigkei-
ten, auf. Die Teilnehmer*innen kénnen anhand der Gedichte verschiedene
Grade der Integration und Zugehorigkeit zu Brasilien, wie auch der — teilweise
pathetisch Uberhéhten — Anhénglichkeit an Deutschland und/oder zum
Deutschtum nachvollziehen. Dabei gehen die Setzungen von einem klaren Dua-
lismus wie in Victor Schleiffs Alte und Neue Heimat, bei dem bereits im Titel diese
Setzung vorgenommen und zunéchst in getrennten Strophen Deutschland und
Brasilien einander gegenlibergestellt werden, um schlieflich in der letzten Stro-
phe miteinander verbunden zu werden, wobei dies (iber Bilder von protestanti-
schem Arbeitsethos erfolgt, mit dem sich die Deutschen aus ,,Wildnis*“ ein
»Paradies* geschaffen haben. Ebenfalls von Dualitat gepréagt ist Deutschland-Bra-
silien von Juanita Schmalenberg Bezner, wobei hier eher von einer Transzendenz
gesprochen werden kann, das lyrische Subjekt findet sich in seinen Trdumen in
die Kindheit auf dem Land in Deutschland zuriickversetzt, die Tage gehdren der
»sonnengekronte[n] Heimat Brasil“, die Dualitat 16st sich in Einheit auf. Eine
andere Form der Dualitét findet sich in Victor Schleiffs Das Grab im Urwald, in
dem ein gluckloser Einwanderer durch das lyrische Subjekt angesprochen wird
und seine Uiberzogenen Erwartungen mit der Wirklichkeit konfrontiert werden:
,»Belogen hat dich nur der eigne Traum*, es ist Zeugnis der Unmdglichkeit, ein
Zugehdrigkeitsgefihl zu entwicklen.

Andere Gedichte des mit den Teilnehmer*innen bearbeiteten Konvoluts han-
deln eher von der Anhénglichkeit und Sehnsucht nach dem Herkunftsland, so
Georg Knolls Erinnerung, in dem das lyrische Subjekt nach dem Gesang des
Sabias, der als Glockenvogel bezeichnet wird, pl6tzlich in Gedanken in die Kind-
heit mit dem elterlichen Garten und dem Geldute der Kirchturmglocke versetzt
wird. In Helmut Culmanns Deutsche Siedlung und Rudolf Damms Mein Vaterhaus
ist die brasilianische Heimat stark akzentuiert, denn Culmanns deutsche Sied-
lung liegt ,,hinter Palmen* und ,,Laranjen goldgeschwellte[r] Birde*, die Verbin-
dung zu Deutschland erfolgt (iber ,,Heimatlieder*, die das Deutsche der Sied-
lung ausmachen. Noch deutlicher in den Hintergrund tritt diese Verbindung zu
Deutschland bei Rudolf Damm, hier sind es nur zwei Verse des flinfstrophigen
Gedichts, die dies anklingen lassen (,,Hier fand des Norden blonder Sohn / Ein
neues Heim auf griiner Flur*), das Vaterhaus ist eingebettet in die brasilianische
Heimat und bietet Geborgenheit (,,Hier kennt das Herz nicht Sorg’ und Qual®).
Vollstandig ,eingewurzelt' erscheint GruB an die Heimat von Elly Herkenhoff, das
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auch mit einem Erscheinungsdatum von 1951 das jiingste der Gedichte ist. Das
lyrische Subjekt preist die Schdnheiten der Natur und der Zivilisation Brasiliens,
mit denen es vollkommen eins ist. Von der gleichen Poetin ist auch das Gedicht
Deutschrussische Einwanderung in Brasilien aus den 1930er Jahren Teil des Konvo-
luts, es thematisiert die anderen Umsténde der Einwanderung der Deutschspra-
chigen aus der Sowjetunion, die im Zuge der sogenannten Entkulakisierung
oder auch bereits davor durch die antideutsche Stimmung im zaristischen Russ-
land und der UdSSR im Nachgang des Ersten Weltkrieges ihre Heimat verlie3en
oder sich dazu gezwungen sahen. Das Gedicht ist ein Appell fur die Ermdgli-
chung von Zugehdrigkeit.

Die Teilnehmer*innen waren dazu aufgerufen, sich zunéchst in Partnerarbeit
mit ihrem jeweiligen Gedicht zu beschéftigen, Positionierungen und ihre sprach-
liche Darstellung in den Texten zu erkennen, welche Auffélligkeiten sie erkennen
etc. Dabei war es nicht das Ziel, eine abgeschlossene Interpretation zu erarbei-
ten, sondern anschlieBend die Besonderheiten des jeweiligen Textes den anderen
Teilnehmer*innen vorzustellen. Zur Vorstellung wurden die A3-Seiten der
Gedichte an die Wand geheftet, so dass eine kleine Galerie entstand. Auf diese
Weise war es mdglich, dass alle Teilnehmer*innen neben ,ihrem* Text auch die
der anderen kennenlernen konnten und somit ein gewisses Feld an Auseinander-
setzungen der Autor*innen mit Brasilien und/oder Deutschland/dem Deutsch-
Sein erschlossen. Insgesamt zeigte sich in dieser Sequenz, dass die Teilneh-
mer*innen (ber die Fulle an solcher Lyrik Uberrascht waren. Wéhrend einige
Teilnehmer*innen die (sprachliche) Form und den Inhalt stérker in Beziehung
setzten, blieben andere stérker auf der thematischen Ebene. Einige Teilneh-
mer*innen nahmen Bezug auf die bereits vorgestellten Gedichte ihrer Kommi-
liton*innen und setzten sie mit den eigenen in Beziehung.

Dann wurde der Auszug aus Die beiden Nachbarn — Bilder aus der Kolonie von
Wilhelm Rotermund verteilt mit dem Arbeitsauftrag, diesen zu lesen und sich
Notizen zur Bedeutung von Sprache(n) in dem Auszug zu machen.

Der zweite Kurstag begann mit der Diskussion des gelesenen Textauszugs
von Wilhelm Rotermund. Ziel war es, mit den Studierenden Uber die im Text
dargelegten Sprachideologien ins Gesprach zu kommen und mit ihnen heraus-
zuarbeiten, mit was Sprache bzw. der befiirchtete Sprachverlust verbunden wird.
Im Verlauf der Gesprache zeigte sich, dass zahlreiche Diskurse zu Sprache(n)
auch heute noch aktiv sind, genauso wie die Vorstellung eine Sprache richtig
beherrschen zu missen, um anderes lernen zu kdnnen. Der Text forderte die
Teilnehmer*innen teilweise heraus, da die Ausfiihrungen des Protagonisten mit
viel Pathos unterlegt sind und in dieser Form mindestens unangenehm wirken.

Im Anschluss an die Diskussion erfolgte das Vorstellen des Gedichts von
Georg Knoll Deutschbrasilianisch, in dem das lyrische Subjekt zwei Personen in
ihrem Alltag beobachtet und sie fiir ihren zweisprachig-gemischten Sprachge-
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auch die Zuordnung von Themen erfolgte rasch, genannt wurden Schlagworter
wie ,Herkunft', ,Zuriickweisung/Diskriminierung’, ,Selbst-/Nationalbewusst-
sein‘, ,Mitwirkung (in Brasilien)‘, ,Doppelzugehérigkeit/-identitat’ und ,Glaube/
Religion‘, die mit den Versen korrespondieren. Sowohl an Universitét 1 als auch
an Universitét 2 hatten die Teilnehmer*innen jedoch Schwierigkeiten, die beiden
Schlussverse zuzuordnen — dies mag damit zusammenhdngen, dass das Gedicht
bei den beiden vorletzten Versen einen Bezug zum Titel aufbaut (,,Ich bin in
meinem Fleisch und Blut / Ein Teutobrasilianer*) und das Gedicht nach diesen
Versen abgeschlossen und ,rund‘ wirkt. Das eigentliche Ende erscheint durch
das nochmalige Aufgreifen des bereits verhandelten Themas ,Diskriminierung/
Zuriickweisung' in Verbindung mit nochmaliger Formulierung eines deutschen
Nationalstolzes, der mit Religion verbunden wird, an dieser Stelle isoliert und
unpassend (,,Ihr hal3t das fremde Angesicht, / Doch Gott verlalRt den Deut-
schen nicht*). Andererseits liefert das Gedicht durch seine Strophenform den
Hinweis, dass die beiden Verse an dieser Stelle stehen miissen, da jede Strophe
des Gedichts aus zwei Kreuzreimen besteht, auf die ein Paarreim folgt.

Darauf folgend wurde gemeinsam mit der Lektire von Marie Luise von The-
rese Stutzer begonnen. Bei der Besprechung der ersten sieben Seiten wurde
zusétzlich ein Druck vom Gemalde Genoveva in der Waldeinsamkeit von Ludwig
Richter gezeigt, um den Studierenden das Konzept, das im Text nicht nur nach-
gebildet wird, sondern auch Erwéhnung findet, deutlich zu machen. In das nun
ausgeteilte Arbeitsblatt zur Figurenkonstellation wurden hier erste Eintragungen
gemeinsam vorgenommen. Das Arbeitsblatt wurde auch fiir die darauf folgende
Gruppenarbeit weiterverwendet. Es wurden drei Gruppen gebildet. Alle Grup-
pen hatten eine gemeinsame Seite zu lesen und dann jeweils eine geteilte Lektire.
Die jeweiligen Arbeitsauftrage bestanden darin, fir die Kommilliton*innen ver-
standlich wichtige Informationen uber die jeweiligen Figuren zusammenzutra-
gen und dann aus den Gruppen herauszugehen und sich mit jeweils einer Person
der anderen beiden Gruppen zusammenzutun, um das Arbeitsblatt zu vervoll-
standigen. Ziel war es insgesamt, die Darstellung von deutschen und deutsch-
brasilianischen Zugehdrigkeiten herauszuarbeiten. Der zweite Kurstag klang mit
dem Arbeitsauftrag fur den dritten und letzten Block des Kursmoduls aus. Es
wurde das Arbeitsblatt zu Vor fiinfzig Jahren ausgeteilt, mit dem Auftrag, einen
Brief an den Onkel der Figur zu verfassen. Die Studierenden sollten mindestens
das Arbeitsblatt mit den Ausziigen und der Zusammenfassung lesen, hatten aber
auch die Mdglichkeit, langere Ausziige zu lesen, da ihnen die Erzahlung kom-
plett zur Verfugung gestellt wurde.

Der letzte Kurstag begann mit der Diskussion der schriftlichen Hausaufgabe,
Ziel war es uber die Aufgabe selbst und auch tber die fiir den Brief gewéhlten
Strategien zu reflektieren. An Universitat 1 erfolgte dies direkt im Plenum, an
Universitdt 2 wurde es zweigeteilt, zuerst diskutierten zwei kleine Gruppen ohne
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Lehrkraft unter sich, dann wurde noch mal kurz im Plenum gemeinsam bespro-
chen zu welchen Ergebnissen sie kamen. Die Uberlegung dazu entstand, da an
Universitat 2 eine Person nicht aufgenommen werden wollte und so die Mdg-
lichkeit bestand, zumindest das Gespréch einer Gruppe aufzuzeichnen —
zugleich bot sich dieses Vorgehen an, um einen internen Aushandlungsprozess
der Studierenden zu dokumentieren. Die Diskussionen verliefen lebhaft, auch
diejenigen, die die schriftliche Aufgabe nicht erledigt hatten, beteiligten sich rege
und brachten verschiedene Positionen ein, die sie teilweise miteinander aushan-
delten.

AnschlieBend wurde der Blick den deutsch-brasiliansischen Erinnerungslite-
raturen zugewandt. Die Teilnehmer*innen bekamen drei Arbeitsblatter mit Tex-
ten von Lya Luft, Lausimar Laus und Luis Krausz. Auf den Arbeitsblattern
waren eine Inhaltsangabe auf Deutsch und ein Romanauszug auf Portugiesisch
—die Studierenden waren also hier in beiden Sprachen gefordert. Ziel war es, sich
Uber die jeweiligen Romane zu informieren und zu dem Auszug einer Frage
nachzugehen, die sich auf die im Text verhandelten Zugehdrigkeiten bezog. Die
Studierenden mussten sich also auch mit dem Symbolgehalt des literarischen
Textauszugs auseinandersetzen. Darauf folgend tauschten sie die Gruppen und
wurden von den Kommiliton*innen Uber die anderen Texte informiert.

In einer kurzen Sequenz wurde mit den Studierenden Uberlegt, was heute
Reprasentationen von Deutschland, Osterreich etc. in Brasilien sind, neben eini-
gen Firmen wie Volkswagen oder Institutionen wie dem Goethe-Institut fielen
ihnen auch nicht so offensichtliche Dinge wie die cuca (von Kuchen), ein Obst-
kuchen oder choppe (von Schoppen) ein. Den Abschluss bildete eine ,Ausstel-
lung', die anderswo als Stationenlernen hétte realisiert werden kénnen. In Brasi-
lien sind die Unterrichtsrdume in der Regel leider nicht mit richtigen Tischen
ausgestattet, sondern mit Stiihlen mit kleinem Armlehnentisch. Somit mussten
die Texte und Bilder aufgehdngt werden. Neben vier Informationstexten zum
Kirchweihfest/zur Kerb, zum Oktoberfest in Munchen, zum Oktoberfest in
Blumenau und zum Konzept der Symbolischen Ethnizitdt wurden auch sechs
Bilder bzw. Werbebilder fiir die Oktoberfeste und Kirchweihfeiern aufgehangt —
sie zeigten sowohl ein altes Gemaélde der Theresienwiese, ein aktuelles Foto des
Oktoberfests in Munchen mit vielen weiB-blauen Fahnen, ein aktuelles Foto des
Oktoberfests in Blumenau mit vielen schwarz-rot-goldenen Fahnen, sowie Wer-
bebilder, die deutsches Klischees wie Schéferhund, Brezel, blonde Zdpfe etc.
aufnehmen. Ziel der Einheit war eine Information tber die Griinde fiir das Ent-
stehen der beiden Oktoberfeste, ein Hinterfragen der ,Tradition* und das Sicht-
barmachen von Adaptionsverfahren.
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6.9.3 Workshop an Universitat 3

An Universitat 3 war geplant, das Kursmodul im gleichen Umfang wie an den
anderen beiden Universitaten durchzufiihren. Leider wurde ich sehr kurzfristig
informiert, dass offensichtlich vergessen worden war, meinen AACC-Kurs
anzumelden. Alternativ wurde mir angeboten, einen Workshop an einem Vor-
mittag durchzufiihren. Die nicht ganz vier Stunden (Pausenzeiten waren abzu-
ziehen), wurden von mir dann Kkurzfristig zusammengestellt. Der Ablauf ist
nachfolgend dargestellt. Im Wesentlichen wurden einzelne Elemente des Kurs-
moduls entnommen und durchgefiihrt. Statt der aufwéndigen Gruppenarbeit
mit den Textensembles zu Beginn im reguldren Kursmodul wurde ein Kurzvor-
trag zu den Meilensteinen der gemeinsamen Geschichte gehalten und ins Ple-
num riickgekoppelt, so dass die Teilnehmer*innen eigenes Wissen ergénzen
konnten und diese Phase nicht véllig frontal verlief. Die Zahl der Teilneh-
mer*innen war hoher als an den anderen beiden Kursen, allerdings mussten die
Teilnehmer*innen am Ende des Kursmoduls sehr schnell in andere Kurse, wes-
halb verhdltnismaRig weniger Fragebdgen gewonnen werden konnten. Da das
,Kursmodul* hier wesentlich kiirzer war, wird ein separater Blick in die Fragebo-
gen von Universitdt 3 geworfen, um zu sehen, ob diese deutlich anders ausfallen
als an den anderen beiden Universitéaten.

Universitat 3 — Kurziberblick zu Dauer |[Sozialform
den Workshopinhalten

Einstieg: Historische Ereignisse der 15 min  |Gesamtgruppe (dynamisch)
deutschen und brasilianischen
Geschichte zuordnen

Kurzvortrag zu den Meilensteinen der | 20 min  [Frontal und Austausch im Plenum
geteilten Geschichte

Deutsch-brasilianische Lyrik kennen- 20 min  [Partnerarbeit

lernen 30 min  |Gesamtgruppe, Kurzvorstellungen
durch Paare
Deutschbrasilianisch von Georg Knoll 15min  [Plenum
Pause etwa 20 min
Marie Luise von Therese Stutzer 50 min  [Plenum
Gruppenarbeit
Gruppen, dynamisch im Raum
Deutsch-brasilianische Erinnerungs- 30 min  [Kleingruppen
literatur Plenum
Spaziergang Oktoberfest 20 min  [Einzeln im Raum, dann Plenum
Fragebogen 20 min
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Der unter 6.9 dargestellte Kurs wurde an drei Universitaten in der statisti-
schen GroRregion Sudeste Brasiliens durchgefiihrt, zu der die Bundesstaaten
Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro und Sdo Paulo zdhlen. An zwei
Universitdten wurden die Kurse 2017 durchgefihrt, an der dritten im Jahr
2019, wobei der Kurs dort aus organisatorischen Griinden nur in komprimier-
ter Form stattfinden konnte. Alle Kurse wurden wissenschaftlich durch
qualitative Forschungsmethoden begleitet, wobei der Schwerpunkt der Aus-
wertung auf den beiden ersten Kursen liegt, da hier alle Kursteile von den
Teilnehmer*innen absolviert wurden. Das Vorgehen mittels qualitativer
Methoden bot sich insbesondere vor dem Hintergrund an, dass mit ihnen eine
offene Fragestellung mdoglich war, die es erlaubte, aus dem Kursgeschehen
und den Evaluationsergebnissen weitergehende Hypothesen abzuleiten. Qua-
litativen Forschungsansétzen ist eigen, dass sie es ermdglichen, das Handeln
und die Perspektiven von Kursteilnehmer*innen zu verstehen und die Her-
ausbildung mdglicher Muster erkennen und beschreiben zu kdnnen (vgl.
SCHMELTER 2014: 41). Diesem Umstand folgend wurden offene Fragen und
offene Szenarien gewahlt, die es ermdglichen Hypothesen zu generieren, die
sich auf die beforschten Sachverhalte beziehen und es erlauben, die Feinab-
stimmung des Forschungsprozesses innerhalb dieses Prozesses selbst weiter-
zuentwickeln, gegebenenfalls anzupassen oder auch teilweise zu revidieren.
Ziel war es also nicht, Thesen anhand des erhobenen Materials zu tiberpriifen,
sondern vielmehr ausgehend vom Gegenstand und breiteren Uberlegungen
Spezifisches und Neues zu explorieren (vgl. FLICK 2011: 27). Die Interpreta-
tion der Daten ermdglicht es dann ggf. Muster zu erkennen und Theorien wie
auch Hypothesen zu entwickeln (vgl. ebd).

7.1 ERKENNTNISINTERESSE

Grundlage dieser Arbeit waren vorhergehende Beobachtungen durch meine
Tatigkeit als Lehrkraft fur deutsche Sprache und Literatur an der Universidade
Federal do Rio de Janeiro von August 2012 bis Juli 2014. Ein Teil davon war die
beschriebene Wahrnehmung, dass die deutsche Sprache und Literatur wie auch
die mit ihr zusammenhéngende Kultur und Gesellschaft durch Studierende als
etwas Fernes erlebt wurde und dass Lehrplane und Curricula fiir germanistische
Studien kaum auf Wechselbeziehungen des deutschsprachigen Europas mit Bra-
silien Bezug nehmen.
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Der entwickelte Kurs, der sich mithilfe von Sachtexten und insbesondere mit
literarischen Texten diesen Wechselbeziehungen widmete, sollte insbesondere
daraufhin evaluiert werden, ob sich aus den Interaktionen in Gruppengespré-
chen und -diskussionen, Lerner*innentexten und Antworten im Fragebogen
Effekte der dem Kursmodell zugrundeliegenden Modellierung einer Zugehdorig-
keitsorientierung feststellen lassen.

Beim durchgefiihrten Kursmodell handelte es sich nicht um einen Universi-
tatskurs fur Deutsch als Fremdsprache, der eine inhaltsorientierte Komponente
im Bereich deutsch-brasilianischer Wechselbeziehungen und deutsch-brasiliani-
scher Literatur hatte, sondern vielmehr um einen Fachkurs mit Elementen der
Literaturwissenschaft und der Kulturstudien des Faches Deutsch als Fremdspra-
che. Der Kurs wurde jedoch mit Deutsch als primarer Unterrichtssprache durch-
geflihrt und enthielt somit Elemente des Fachsprachenerwerbs. Aus diesem
Grund sollte auch untersucht werden, wie die Kursteilnehmer*innen als
(zumeist) fremdsprachliche Sprecher*innen des Deutschen dies erlebten und ob
angebotene Hilfsmittel genutzt und als ausreichend empfunden wurden.

Ein eher allgemeiner Eindruck sollte schlielich auch dazu gewonnen wer-
den, welche ,Faktoren* die Teilnehmer*innen als pragend fiir ihr Kulturbild vom
deutschsprachigen Europa erachteten.

7.2 FORSCHUNGSVERSTANDNIS

7.2.1 Giitekriterien qualitativer Forschungszugénge — Generalisierbarkeit

Eines der Gltekriterien qualitativer Forschungsansétze ist die Generalisierbar-
keit von Forschungsergebnissen bzw. die Ubertragbarkeit auf andere Kontexte.
FLIicKk (2011: 522) hinterfragt dies, da sich qualitative Forschung oft dadurch
auszeichne, Erkenntnisse aus einem ganz bestimmten Kontext und in Bezug auf
konkrete Settings zu generieren, gerade hierdurch gewinne qualitative Forschung
eine spezifische Aussagekraft. Zugleich ist Generalisierbarkeit ein wichtiges Kri-
terium der Sozialforschung, Fur die vorliegende Studie kbnnen einige Fragestel-
lungen als direkt generalisierbar gelten. Direkt generalisierbar z.B. sind die
Erkenntnisse zur Einschédtzung des Einflusses verschiedener Medien und Perso-
nen zum Kulturbild der deutschsprachigen Lander Mitteleuropas, die im Frage-
bogen durch einen offenen Item und im Nachgang durch eine Ratingskala abge-
fragt wurden.

Qualitative empirische Methoden haben aber eben auch das Ziel, recht spezi-
fische Sachverhalte zu erforschen. Fiir die Fragen, die starker mit den Inhalten
der Kurse verknlpft sind, ergibt sich keine direkte Generalisierbarkeit, vielmehr
wurde bereits bei der Konzeption des Kurses und den inhaltsbezogenen Fragen

235



Forschungsvorgehen

davon ausgegangen, dass diese vor allem fir den sehr spezifischen Kontext der
brasilianischen Germanistik relevant sein wiirden. Dennoch lésst sich auch in
Bezug auf diesen Bereich eine gewisse Generalisierbarkeit ableiten und zwar,
weil von einer Transferierbarkeit der Erkenntnisse und des Modells auf andere
Kontexte ausgegangen wird, etwa einen Kurs fiir die rumanische Germanistik,
der Wechselbeziehungen zwischen Ruménien und dem deutschsprachigen Mit-
teleuropa thematisiert und auf ruméniendeutsche Literatur(en) und weitere
Texte dieses Fokus referiert.

7.2.2 Gitekriterien qualitativer Forschungszugénge — Objektivitat

Da in der vorliegenden Studie die Lehrperson als forschendes Subjekt agiert
(hat), ist das allgemeine Gutekriterium der Objektivitdt besonders zu betrachten.
Dadurch, dass sowohl die Kursplanung und -durchfiihrung, die Studienplanung
und schlieflich die Auswertung in einer Hand lagen, ist ein hohes MaR an Invol-
viertheit gegeben, das besondere Herausforderungen an den Gesamtprozess
stellt. In der Forschung finden sich wenige dezidierte Hinweise zum Konstrukt
dieser doppelten Funktion. BECKER (2018) greift in ihrer empirischen Studie auf
die Erkenntnisse zur Aktionsforschung zuriick, in der diese doppelte Funktion
haufig anzutreffen ist. Die Doppelrolle kdnnte als problematisch angesehen
werden, wenn Ziel der Forschung die Optimierung von Unterrichtsprozessen ist
(vgl. BECKER 2018: 112, ALTRICHTER 1990: 159). Dieser Fall liegt bei der hier
durchgefihrten Studie offensichtlich nicht vor, vielmehr wurde ein neues Unter-
richtskonzept erprobt. Zugleich werden keine Forschungsfragen fokussiert, die
etwa das Verhdltnis der Lehrperson zu den Lerner*innen eruieren mdchten. Die
nicht vorhandene Distanz muss ebenfalls kein Problem darstellen, sollte jedoch
zundchst in die rein physische Distanz und eine subjektive Distanz unterschie-
den werden. So kann die nicht vorhandene physische Distanz Vorteile mit sich
bringen: eine vertiefte Kenntnis der sozialen Realitdten kdnne auch die Interpre-
tation von z. B. Interviews erleichtern (vgl. ALTRICHTER 1990). Dennoch kon-
nen subjektive Lenkungen im Unterrichtsgeschehen durch die Kenntnis des
Forschungsinteresses nicht ganz ausgeschlossen werden, weshalb die Doppel-
rolle hier nochmals explizit transparent gemacht wird.

7.2.3 Forschungsethik

Zur Forschungsethik gehdrt, dass die Teilnehmer*innen vor Beginn der Kurse
auf Portugiesisch dartber informiert wurden, dass im Rahmen der Kurse Eva-
luationen fir das Forschungsprojekt stattfinden sollen. Dies galt insbesondere
fiir den Bereich der video- bzw. audiografierten Gruppengespréache, zu denen
eine freiwillig zu unterzeichnende Einverstandniserklarung notwendig war. Die
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Teilnehmer*innen wurden darlber informiert, dass es keine Nachteile fur sie
hat, wenn sie eine Videografierung nicht wiinschen und dass sie auch nachtrag-
lich noch ihr Einverstdndnis zuriickziehen kdnnen, wenn gewiinscht. Trotz aller
Verweise darauf, dass das Einverstandnis freiwillig ist und ein Widerspruch keine
Nachteile mit sich bringt, kann nicht ausgeschlossen werden, dass Teilneh-
mer*innen entgegen ihrem Willen zustimmten, etwa aus Griinden der sozialen
Erwiinschtheit. In einem Kurs wurde der Videografie tatsachlich widerspro-
chen, so dass sie dort nicht angewandt wurde.

Weiterhin wurde dartber informiert, dass alle gewonnenen Daten nur zum
Zwecke der Forschung verwendet werden und die Teilnehmer*innen nur in ano-
nymisierter Form in Veroffentlichungen auftauchen werden. Da in keinem der
Kurse eine Benotung oder &hnliches durch die Lehrperson erfolgte, bestand fur
den Forschungsprozess kein deutliches Abhéngigkeitsverhéltnis. Dennoch kann
dieses nicht vollstdndig ausgeschlossen werden, was allein durch die bereits
angefiihrte Doppelrolle als forschende Lehrperson bereits deutlich wird. Aus
diesem Grunde wurde versucht, bereits zu Beginn eine entspannte Atmosphére
zu schaffen, unter anderem dadurch, dass die BegriiBung in portugiesischer
Sprache erfolgte und das Prinzip der ,aufgeklarten Einsprachigkeit” erklért
wurde, wonach die portugiesische Sprache zu keinem Zeitpunkt aus dem Unter-
richt ausgeschlossen wurde und Sprachwechsel als unproblematisch gekenn-
zeichnet wurden, genauso wie eventuelle Unsicherheiten in der deutschen Spra-
che.

7.3 FORSCHUNGSDESIGN

7.3.1 Datenerhebung und -aufhereitung

Bei den einzelnen Perspektiven, die in der Datenauswertungen fokussiert wur-
den, wurden die Daten je nach Fragestellung trianguliert. Die Triangulation ist
ein Grundsatz der qualitativen empirischen Zugénge, um einen verbesserten
Erkenntnisgewinn zu gewahrleisten (AGUADO 2014: 50). In der Studie wurde
dies durch die Erhebung von Daten tiber verschiedene Methoden gewahrleistet:

Die Erhebung von Daten fand tber Fragebdge (7.3.1.1) mit offenen Fragen
statt und wurde durch audiografierte Gruppengesprache (7.3.1.2) sowie durch
Lerner*innentexte (7.3.1.3) erganzt. Zudem ergaben sich weitere Elemente einer
Triangulation dadurch, dass einige Fragestellungen auch durch quantitative
Methoden mit Ankreuzfragen oder Skalen erganzt wurden. Auch die drei Kurse
selbst zeigen durch ihre Teilnehmer*innen eine Triangulation auf, wahrend an
Universitat 1 alle Teilnehmer*innen bereits den Bacharelado bzw. die Licenciatura
abgeschlossen hatten und den Kurs im Rahmen eines Weiterbildungsstudiums
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(pbs-graduacdo lato sensu) besuchten, waren die Teilnehmer*innen an den Universi-
taten 2 und 3 fortgeschrittene Studierende, die den Kurs als Wahlkurs freiwillig
besuchten.

7.3.1.1 Fragebdgen

Zentral flr die Erhebung empirischer Daten war fr diese Arbeit ein strukturier-
ter Fragebogen. Die Erstellung eines Fragebogens ,,als klassisches empirisches
Erhebungsinstrument* (BETz 2018: 99) bot sich als Methode der Datenerhe-
bung fiir diese Arbeit an, da sich das Erkenntnisinteresse auf verschiedene Fak-
toren des durchgefiihrten Kurses bezog, die nicht unbedingt alle miteinander in
(enger) Verbindung stehen. Fragebdgen bieten die Méglichkeit, Items individuell
anzupassen und bei der Auswertung itembezogen verschieden vorzugehen. Fiir
diese Arbeit wurde sich dazu entschieden, einen Fragebogen mit iberwiegend
offenen Fragestellungen fir die empirische Erhebung zu erarbeiten, die inter-
pretativ und (re-)konstruierend ermdglichen, den Sinn zu erschlielRen.

Daneben wurden einzelne Items auch als Ankreuzfragen konzipiert, sowie im
Sinne einer inneren Triangulation im Falle eines Items der offenen Fragestellung
eine skalierte Abfrage nachgeordnet.

Die Entscheidung flr das Mittel des Fragebogens wurde insbesondere wegen
der Mdoglichkeit der Gleichzeitigkeit des Ausfillens durch die Kursteilneh-
mer*innen gewéhlt, wodurch eine relativ groRe Datenmenge in kurzer Zeit
gewonnen werden konnte. Die Fragebdgen waren konsequent zweisprachig
konzipiert und die Teilnehmer*innen wurden daruber aufgeklért, dass sie selbst
wahlen kdnnen, in welcher Sprache sie den Fragebogen ausfiillen und nach
Bedarf auch innerhalb des Fragebogens die Sprache wechseln kdnnen, wenn
gewiinscht. Dieses Verfahren wurde gewdhlt, da im Fragebogen auch personli-
che und emotionale Einstellungen eine Rolle spielen, die mitunter in der Erst-
sprache leichter zu formulieren sind.

Wenngleich die offenen Fragen so formuliert wurden, dass eine freie Positio-
nierung im anonymen Verfahren wahrscheinlich erscheint, kann nicht vollig aus-
geschlossen werden, dass Teilnehmer*innen insbesondere bei Items, die sich auf
Inhalte des Kurses bezogen im Sinne einer angenommenen sozialen Erwiinscht-
heit positiver bzw. weniger kritisch formuliert haben.

Nach der endgiiltigen Auswahl der fiir den Fragebogen genutzten Items
wurde diese in drei Themenbereiche gegliedert:

1. Deutsch-brasilianische Literaturen/Geschichte und Migration
2. (Kurs-)Sprache
3. Kultur(reflexion)/Einflussfaktoren

Dem ersten Bereich wurde die eher allgemeine Frage nach den Griinden fiir die
Wahl des Deutschstudiums vorangestellt — sie diente als eine Art Warm-up. Die
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weitere Gliederung orientierte sich an der Wichtigkeit der erhobenen Daten fir
die Auswertung, sodass die relevanteren Daten im Falle von schwindender Moti-
vation gegen Ende des Fragebogen dennoch ausfihrlich(er) beantwortet wur-
den (vgl. BETz 2018: 103).

Ebenfalls im Kopf des Fragebogens wurden mit offenen Items Alter,
Geschlecht und Erstsprache erfragt. Die Items Alter und Geschlecht erwiesen
sich im weiteren Verlauf als irrelevant fiir die Untersuchung. Der Item ,,Mutter-
sprache(n)* ermdglichte insbesondere zwei Fragebtgen von Austauschstudie-
renden herauszunehmen, da diese durch die kaum entwickelte Kenntnis zu
Strukturen der Lehre in der brasilianischen Germanistik kaum Einsichten in die-
sen Bereich versprachen, jedoch ohne die entsprechenden Teilnehmer*innen
vorab zu ,besondern* bzw. auszusondern. Ferner diente der Item auch dazu, ggf.
Teilnehmer*innen zu identifizieren, bei denen Deutsch eine zweite Erstsprache
war, die also mdglicherweise auch eine andere Sicht auf die deutschsprachige
Migration nach Brasilien hatten als ihre Peers mit anderen Herkunftsbeztgen.
Insgesamt konnten 26 Fragebdgen gewonnen werden, von denen nach Ausson-
derung der beiden Fragebdgen der Austauschstudierenden 24 zur Auswertung
zur Verfligung standen.

7.3.1.2 Gruppengesprache (audiografiert)

Als schwierig erwies sich die geplante Videografie durch die rdumlichen Gege-
benheiten der Kursorte, insbesondere im Hinblick auf die Gerduschkulisse, die
bedingt durch Ventilatoren und Klimaanlagen recht hoch war und teilweise zu
schwer oder nicht verstandlichem Material fuhrte oder nur eine Positionierung
der Kamera ermdglichte, die einen Teil des Raums im toten Winkel lieB, weshalb
die gewonnen Daten wie eine Audiografie behandelt wurden. Dies auch, da an
einem Kursort keine Videografie mdglich war, da eine Teilnehmer*in dieser
widersprach. Dies war jedoch insofern wenig problematisch, da die Videografie/
Audiografie im Falle dieser Arbeit nicht als eigene Methode Verwendung fand,
sondern letztlich ein Hilfsmittel fiir die gewéhlte Methode der Gruppengespra-
che darstellte, um der Doppelrolle Lehrperson/forschende Person zu begegnen,
die hier keine teilnehmende Beobachtung wahrend des Unterrichtsgeschehen
mdglich machte. Durch die Videografie bzw. Audiografie war es méglich, Grup-
pengesprache zu transkribieren und somit im Nachgang leichter auszuwerten.
Gruppengesprache bzw. Gruppendiskussionen ermdglichen Einblicke in die
Entwicklung selbstlaufiger Diskurse der Teilnehmer*innen zu einem Thema
(vgl. SCHAFFER 2006: 76). Dabei stehen weniger die Einzelpositionen selbst im
Mittelpunkt, sondern die mittels des Gesprachs entstehende kollektive Wahr-
nehmungsperspektive, die sich aus solchen Gesprachen und Diskussionen
rekonstruieren lasst (vgl. SCHERF 2018: 81). Die Analyse von Gruppendiskussi-
onen kann sowohl theoretische Wissensbestande sichtbar machen (vgl. ebd.) als
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auch die Aushandlungsprozesse innerhalb der Gruppe. Entscheidend zum
Erlangen solcher Ergebnisse ist die betonte Ansprache der Teilnehmer*innen als
Gruppe und eine mdglichst offene Fragestellung ohne zu weitgehende Lenkung
durch die forschende Lehrperson (vgl. a.a. O. 84). Als Voraussetzung fr das
Gelingen eines solchen Settings gilt nach Scherf weiter eine gemeinsame Erfah-
rungsbasis im Sinne einer homologen Strukturidentitat. Dies konnte im durch-
geflihrten Rahmen durch die gemeinsame Basis ,Studierende*r/Absolvent*in
der Germanistik in Brasilien* als gegeben angesehen werden, da hierdurch eine
mindestens in Teilen &hnliche Sozialisationsgeschichte vorhanden war, die im
Falle des Forschungssettings von zentraler Bedeutung war. Zugleich waren die
Kursinhalte eben (in der Regel) nicht solche, die primére Bestandteile des Studi-
ums waren, jedoch solche, mit denen die Teilnehmer*innen ggf. im Zusammen-
hang mit dem kollektiven Gedéchtnis Brasiliens als Deutschlernende, -lehrende
und -sprechende konfrontiert wurden. SCHERF (2018: 87 Herv. i. O.) fihrt im
Ruckgriff auf Karl Mannheimer im Bezug auf die vorliegenden Wissensbesténde
aus, dass

diese nicht erst im Diskurs entstehen, sondern durch diesen lediglich représentiert
werden — in diesem Fall bewegt sich der Forschende im Auswertungsprozess
von Gruppendiskussionen tatsachlich auf fiir die untersuchten Gruppe gel-
tende Weltanschauungsweisen zu.

Somit kénnen eher generelle, die Gruppe (unbewusst) verbindende Elemente
herausgearbeitet werden, dies auch deshalb, weil individuelle Standpunkte, die
sich z. B. auch aus abweichendem biografischen Wissen ergeben kénnen, oft-
mals nicht in solchen Settings geduBert werden. Um diese auch erfassen zu kén-
nen, ist eine Triangulation notwendig, die hier tber einzelne Items des Fragebo-
gens gewéhrleistet werden konnte, wie auch teilweise Uber Beobachtungen
innerhalb des Kursgeschehens.

Eine weitere Schwierigkeit der Gruppengesprache im konkreten Forschungs-
design war, neben den eingangs erwadhnten, der enge zeitliche Rahmen, an den
sich aufgrund duBerer Bedingungen gehalten werden musste, moglicherweise
hatten mit mehr Zeit noch tiefere Einblicke gewonnen werden kénnen.

7.3.1.3 Lernendentexte

Ein weiterer gewdhlter Zugang waren Textproduktionen der Lerner*innen, die
sich auf einen literarischen Text bezogen (Therese Stutzers Vor fiinfzig Jahren).
Die Teilnehmer*innen sollten sich in die Position der Protagonistin des Textes
versetzen und einen Brief an den in Deutschland lebenden Onkel verfassen.
Diese Texte konnten nur in den Kursmodulen an Universitat 1 und 2 gewonnen
werden, da es sich um eine schriftliche Hausaufgabe handelte, die zwischen zwei
Unterrichtsblécken anzufertigen war, der Kurs an Universitat 3 durch die dorti-
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gen Gegebenheiten jedoch nur als eintigiger Workshop umzusetzen war. Die
Aufgabenstellung schloss in gewisser Weise an Claire Kramschs Konzept der
Symbolischen Kompetenz an, insbesondere an die dort dargelegte Appellfunktion
und den Aspekt Macht in der Sprache. Dariiber hinaus sollten Hinweise darauf
gewonnen werden, ob die Teilnehmer*innen tber eine Zugehdrigkeitsempathie ver-
fugten, ein Wissensbestand, der im Kursverlauf immer wieder (vor allem impli-
zit) thematisiert wurde. Ferner auch, ob sich ggf. Effekte des mit dem Kurs ein-
hergehenden Produktiven Befremdens zeigten, das im Kursverlauf u.a. durch die
Beschéaftigung mit der Geschichte des eigenen Landes aus verschiedenen Pers-
pektiven entstand wie auch durch die Tatsache, dass der Konstruktionscharakter
von ,Kultur* durch die Betrachtung von (Kultur-)Begegnungen in der Vergan-
genheit mdglicherweise deutlicher offengelegt wurde.

Eine Problematik von solchen Aufgaben, die auRerhalb der Unterrichtszeit
erfolgen, ist, dass nicht mit einem vollstdndigen Ricklauf durch alle Teilneh-
mer*innen zu rechnen ist. Es konnten elf Texte gewonnen werden, von denen
sechs eher kurz verfasst waren (jeweils um 100-120 Wérter bzw. 600 Zeichen)
und finf deutlich elaborierter (zwischen 300 bis zu 500 Wdrtern bzw. 1500 bis
2500 Zeichen). Da kein vollstandiger Ricklauf zu erwarten gewesen war, wurde
auch ein Gruppengesprach angesetzt, in dem Handlungsspielrdume der Prota-
gonistin fur ihren Brief aus ihrer Position heraus tberlegt werden sollten.

7.3.2 Studienteilnehmer*innen

Insgesamt nahmen an den Kursen 33 Studierende teil (13 an Universitét 1, sechs
an Universitat 2, 14 an Universitat 3). Es handelte sich im Fall der Teilneh-
mer*innen der Universitdt 1 um Studierende eines freiwilligen Weiterbildungs-
studiums, die zumeist als Lehrkréfte fir Deutsch an Schulen tétig waren bzw,
planten, eine solche Téatigkeit aufzunehmen. Bei den Teilnehmer*innen der Uni-
versitat 2 und Universitat 3 handelte es sich um fortgeschrittene Bachelorstudie-
rende oder Masterstudierende. Alle drei Universitdten befinden sich in der
Region Sudost, die nicht zu den zentralen Gebieten deutschsprachiger Einwan-
derung zahlt.

7.3.3 Verfahren der Datenanalyse

Zur Analyse der Daten wurde hauptsachlich das Verfahren der Qualitativen
Inhaltsanalyse gewahlt. Hierbei handelt es sich nicht um ein geschlossenes Kon-
zept, sondern vielmehr um ein Verfahren der Analyse. Die Qualitative Inhalts-
analyse ermdglicht ,,(a) ein datenreduzierendes, (b) kategorienorientiertes, (c)
auch latente Bedeutungen berticksichtigendes, (d) systematisches und regelgelei-
tetes Vorgehen zur Analyse von bedeutungshaltigem Material.* (HEINS 2018:
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303). Ziel ist es also, die Komplexitit der Daten zu reduzieren und Muster her-
auszuarbeiten. Das Verfahren wurde insbesondere wegen der Mdglichkeit der
Generierung von Kategorien, die eine Systematisierung der Aussagen der Teil-
nehmer*innen ermdglichen, gewéhlt. Der besondere Vorteil liegt darin, dass
neben deduktive, also bereits vor Durchfiihrung der Studie angelegte Katego-
rien, mithilfe derer die Aussagen/Texte systematisiert werden sollen und die sich
insbesondere aus den didaktischen und theoretischen Voriiberlegungen ergeben,
auch solche treten kdnnen, die induktiv auf Basis des vorliegenden Materials
hinzutreten (vgl. a. a. O.: 306f.). Da sich das Erkenntnisinteresse auch auf schwer
messbare Kompetenzen und Wissensbestdnde bezieht, scheint die Qualitative
Inhaltsanalyse besonders geeignet, da sie Mdglichkeiten der interpretativen Aus-
wertung berticksichtigt, die sich auf latente Bedeutungsaspekte beziehen, wobei
dieser Vorteil relativ zu sehen ist; die Méglichkeit, Tiefenstrukturen mithilfe der
Qualitativen Inhaltsanalyse zu rekonstruieren, ist durchaus als umstritten anzu-
sehen.

Fur die audiografierten und transkribierten Unterrichtsgespréache und
-sequenzen wurde die, auf Clifford GEERTZ (1987) zuriickgehende, Methode
der Dichten Beschreibung gewahlt. Dies erschien deshalb von Vorteil, weil es
einerseits eine Forschungsmethode ist, bei der regelméRig das forschende Sub-
jekt am Vorgang teilnimmt und die somit fir den vorliegenden Fall einer for-
schenden Lehrperson besonders geeignet war. Zum anderen war es mdglich,
Feldnotizen zu den aufgezeichneten Unterrichtssituationen miteinzubeziehen.
Mit der Dichten Beschreibung kann besonders gut der Verlauf eines Gespréchs
dokumentiert werden:

Die Ethnografie ist ein qualitativ-empirischer Forschungsansatz, der ,Kultu-
ren' (im ganz weiten Sinne) von innen heraus betrachten mdéchte (HITZLER
2011. 48), geschaut wird danach, welche Arten impliziten Wissens zwischen den
Teilnehmer*innen geteilt werden, im vorliegenden Fall wéren dies insbesondere
geteilte Deutungsmuster und geteilte Diskurskenntnis. Dies bedeutet, nicht nur
Jfremde’ Kulturbestandteile verstehen zu wollen, sondern auch ,eigene* (ebd.).
Die bindre Einteilung in ,fremd* und ,eigen‘ wére im Kontext dieser Arbeit wenig
zielfihrend, da davon ausgegangen wird, dass die brasilianischen Studierenden
einerseits Uber das Erlernen der deutschen Sprache eine Zugehorigkeit zum
deutschen Diskursraum erworben haben, genauso wie die forschende Lehrper-
son (ber das Lernen des (brasilianischen) Portugiesischen und den langeren
Aufenthalt im Land einen Zugang zu brasilianischen Diskursen und Deutungs-
mustern erworben hat. Zugleich bleibt im Forschungsprozess der Ethnografie
immer auch eine gewisse Distanz gewahrt, die unabdingbar zum Erfassen der im
Gesprach manifesten Kultur ist (vgl. ebd.). Geertz geht dabei im Grunde von
literaturwissenschaftlichen Pramissen aus, da es ihm um das Suchen der Bedeu-
tung geht.
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7.4 AUSWERTUNG FRAGEBOGEN

7.4.1 Sollten Deutsch-brasilianische Literaturen Teil des Germanistik-Studiums
in Brasilien sein?

Deutsch-brasilianische Literaturen spielen an den meisten Universitaten Brasili-
ens bisher eine untergeordnete Rolle, das zeigt auch der Fragebogen: Nur sieben
von 24 Studierenden waren bereits zuvor mit ihnen in Beriihrung gekommen.
Wiederum drei dieser sieben Studierenden haben sie in einem durch mich unter-
richteten literaturwissenschaftlichen Kurs kennengelernt. Zwei Personen erleb-
ten im Schulunterricht deutsch-brasilianische Literaturen, eine weitere Person
erwédhnte von ihr gelesene Exilliteratur. Fur alle anderen Studierenden war somit
der Kurs die erste Begegnung mit deutsch-brasilianischen Literaturen.

Generell wird die Frage, ob deutsch-brasilianische Literaturen Teil des brasi-
lianischen Germanistikstudiums (Letras Alemdo) sein sollten, bejaht (23 Perso-
nen). Nur eine Person schrénkt dies ein, allerdings mit dem Hinweis, dass Lite-
ratur insgesamt im Studium zu kurz komme, so dass an der Mdglichkeit eines
Einbezugs gezweifelt wird: ,,Ich denke, es ware interessant, aber (zumindest an
der Universitédt, an der ich meinen Abschluss gemacht habe, wird der Literatur,
insbesondere der zeitgendssischen Literatur, nicht viel Zeit gewidmet. Ich denke
daher, dass es ein wenig undurchfiihrbar ware. (Person 21, A4%7).

Alle anderen Personen bejahen einen Einbezug der deutsch-brasilianischen
Literaturen in das brasilianische Germanistikstudium, fordern ihn teilweise
sogar. Aus den Antworten der Studierenden lassen sich vier Kategorien der
Begrindung herauslesen:

Verbindung zweier Kulturen

Deutsch-Brasilianische Literaturen als Teil einer Nationalkultur
Verbindung der Lander/Sprachen

Historische und &sthetische Perspektiven

Daneben finden sich auch eher allgemeine Begriindungen, so bejaht eine Teil-
nehmerin den Einbezug, weil Literatur insgesamt starker fokussiert werden
sollte; ,,Es sollte auf jeden Fall Teil des Lehrplans von Letras Portugiesisch/
Deutsch sein. Obwohl die deutsche Literatur im Zentrum der Literaturwissen-
schaft an der Universitét steht, wird wenig tber deutsche Literatur und Einwan-
derung gesprochen. Ein solches Modul wére eine Bereicherung.“ (Person 12
Ad).

87 A4 steht fur Antwort 4. In der Ubersicht zu den Fragebogen ist es so leicht aufzufinden.
Da sich hier ausschlieRlich auf Antworten dieses Fragebogen-Items bezogen wird, wird
A4 bei den anderen Personen nicht separat ausgewiesen.
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Héufig wird die Verbindung zwischen Deutschland (die anderen deutschspra-
chigen Lénder oder neutrale Gesamtbezeichnungen werden nicht genannt) und
Brasilien hervorgehoben, dies jedoch mit durchaus unterschiedlicher Grundie-
rung. So begriindet Person 5: ,,Deutsch-brasilianische Literatur halte ich fiir ein
interessantes Fach, da sie eine Briicke zwischen beiden Kulturen schldgt und im
Rahmen der Ausbildung in Letras Deutsch/der Germanistik angeboten werden
kann.“ (Person 5) — der hier stark hervortretende Gedanke zweier distinkter Kul-
turen, deren Verbindung Uber deutsch-brasilianische Literaturen erschlossen
werden kann, findet sich auch bei Person 6, die jedoch den historischen Aspekt
starker hervorhebt und mehr auf die Sprache fokussiert: ,,Ich glaube schon, weil
es die historische Verbindung zwischen den beiden Kulturen ist. Es ist wichtig
zu wissen, welche Beziehungen zwischen den beiden Sprachen bestehen.” (Per-
son 6). Ebenfalls die Verbindung der Sprachen betont Person 17, die zudem
neben der Verbindung zweier Kulturen auch betont, dass die deutsch-brasiliani-
schen Literaturen zugleich zur Kultur und Geschichte Brasiliens gehéren, was
ein wenig in Richtung der dritten Kategorie weist: ,,Ja, auf jeden Fall. Das gehort
zu unserer Kultur und zu unserer Geschichte. Wer sich flir die Deutsche Sprache
in Brasilien interessiert, muss auch die Verbindungen der beide Kulturen ken-
nenlernen. Ausserdem sind die Texte sehr interessant.” (Person 17). Bei anderen
Teilnehmer*innen, die sich auf die Verbindung zweier Kulturen beziehen, deutet
sich eine Offnung an, so nutzt Person 3 zwar auch das Bild des Briickenschlags
zwischen zwei Kulturen, erweitert dies aber in einem Nachsatz zu ,,mehreren*
Kulturen, die Gber die Beschéaftigung mit deutsch-brasilianischen Literaturen
angesprochen werden kdnnen. Weiter verbindet Person 3 ihre Begriindungen
damit, dass diese Literaturen ein Motivationsfaktor fiir Studierende sein kénn-
ten, ein Motiv, was auch bei anderen Studierenden genannt wird: ,,Ja ich denke
es konnte die Studenten sehr motivieren, weil das ein Teil auch unserer
Geschichte ist. Ich denke, dass dieses Studium eine Briicke ist zu beiden Kultu-
ren, oder sogar zu mehreren.” (Person 3).

Kultur(en) spielt/spielen zwar auch in weiteren Argumentationen der Studie-
renden eine Rolle, allerdings wird hier der Blick nicht auf die Verbindung der sel-
bigen gelenkt, sondern es wird die Besonderheit und Bedeutung des Gegenstands
furr Brasilien hervorgehoben und als Argument angefiihrt. Noch relativ uneindeu-
tig akzentuiert findet sich dies bei Person 22: ,,Ich finde das sehr wichtig, weil das
auch zu Brasilien gehdrt und uns verbindet mit Deutschland.“ (Person 22). Deut-
licher auf Kultur ausgerichtet argumentiert Person 7: ,,Ich glaub, dass die deutsch-
brasilianische Literatur muss Teil des Deutschstudiums sein, weil ist ein Teil der
Kultur in Brasilien. Das ist wichtig fiir die Brasilianer.“ (Person 7). Eindeutiger in
diese Richtung begriindet Person 20, die vor allem auf die Formation einer brasi-
lianischen Identitét abzielt, fiir deren Verstandnis die deutsch-brasilianischen Lite-
raturen relevant seien: ,,Ja, denn ich halte es fiir relevant fur die Bildung und das
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Verstandnis des nationalen Rahmens sowie der Einheit der bis heute sehr komple-
xen brasilianischen Identitét [...]* (Person 20). Dagegen sieht Person 18 die
deutsch-brasilianischen Literaturen als Reprasentation einer deutschen Kultur in
Brasilien, mit deren Hilfe ldeen- und Gefuhlswelten von Deutsch-Brasilia-
ner*innen erschlossen werden kénnen: ,,Mit Sicherheit. Der traditionelle deutsche
Literaturunterricht an der Philologischen Fakultét kénnte auch deutsch-brasiliani-
sche Literatur beinhalten, da Werke, die von deutschen Nachkommen geschrieben
wurden oder deren Gedanken/Gefilhle repréasentieren, auch als Représentanten
der deutschen Kultur verstanden werden sollten (Person 18).

Andere Teilnehmer*innen sehen zwar auch die Verbindung zwischen Brasilien
und Deutschland (und ggf. anderen deutschsprachigen Landern,) argumentieren
jedoch nicht mit Kultur oder gar Nationalkulturen: So sieht Person 1 die Mdéglich-
keit, die Beziehungen der Lénder aufzuzeigen und darin eine Erweiterung von
Wissensbestdnden, die wichtig fur brasilianische Germanistikstudierende sei:
»Sicher! Der Inhalt ist ziemlich relevant, da er konkret die Beziehung zwischen
Brasilien und Deutschland aufzeigt. Dadurch wird das Studiengebiet erweitert und
die Verbindung zwischen den beiden Léndern gestérkt — was fiir eine solide Aus-
bildung in Deutsch/Germanistik unabdingbar ist.” (Person 1). Korrespondierend
damit sind die Begriindungen der Personen 14 und 16, die sich verwundert daru-
ber zeigen, zum ersten Mal mit dieser Literatur und der wechselseitigen Geschichte
im durchgeflihrten Kurs in Beriihrung gekommen zu sein. Person 16 fokussiert
dabei die geteilte Geschichte: ,,[...] nachdem ich gesehen habe, dass es so viele
interessante Texte gibt, finde ich es seltsam, dass wir nie etwas dartiber erfahren
haben, weil dies Teil unserer gemeinsamen Geschichte mit Deutschland ist. (Per-
son 16). Dem gegeniber driickt Person 14 ihre Verwunderung nicht im Hinblick
auf die bilateralen (historischen) Beziehungen aus, sondern nimmt die Verbindung
der deutschen Sprache mit Brasilien in den Blick: ,,[...] Ich finde es seltsam, nichts
dartiber zu wissen, es ist eine Verbindung zwischen der deutschen Sprache und
Brasilien und sollte daher Teil des Studiums sein.” (Person 14).

Diese starkere Akzentuierung der Sprache findet sich auch bei Person 19, sie
hebt eine doppelte Betroffenheit der brasilianischen Studierenden hervor, da die
Auseinandersetzung mit deutsch-brasilianischen Literaturen einen Einbezug
beider Sprachen ermdglicht — was, auf die Inhalte des angeboten Kurses bezo-
gen, insbesondere auch die literarischen Werke meinen kann, die die beiden
Sprachen miteinander ins Spiel setzen, sie vernetzen, vermischen oder auch
gegeniberstellen: ,,Ja, weil Literatur immer ein wichtiger Teil von einem Germa-
nistik-Studium ist. Fir die brasilianischen Studenten ist deutsch-brasilianische
Literatur ,doppelt’ betroffen. Sie kénnen dadurch mehr ber die deutsche Lite-
ratur & die Literatur ihrer Muttersprache erfahren.” (Person 19). Die Sprache ist
es auch, die die Argumentation von Person 9 leitet, sie flihrt aus, dass mit dem
ErschlieRen der gemeinsamen Geschichte Uber die deutsche Sprache auch eine
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Annéherung der Studierenden erfolgen kann — eines der tatsachlichen Ziele des
Kurses: ,,Ja, ich glaube es ist eine interessante Weise, wie man die deutsche Spra-
che zur Geschichte Brasiliens und zu unserem Kontext praktisch einsetzen kann.
Damit wird Deutsch eine nicht so weit entfernte Sprache.” (Person 9).

Mehrere Teilnehmer*innen heben in ihren (kurzen) Begriindungen dagegen
die historische Komponente der deutsch-brasilianischen Literaturen hervor, die
Teil der brasilianischen Geschichte sind und deshalb im brasilianischen Germa-
nistikstudium eine Rolle spielen sollten: ,,Ja, das ist ein Teil der brasilianischen
Geschichte.* (Person 23); ,,Ich finde sehr interessant, warum Deutsche nach
Brasilien gekommen [sind] und was sie erlebt haben. Das gibt mehr Einblick in
unsere Geschichte.” (Person 2).

Die letztgenannte Begrindung steht bereits fur die restlichen Argumentatio-
nen, die stérker inhaltsgeleitet sind und auf historische und/oder &sthetische Per-
spektiven in Verbindung mit den deutsch-brasilianischen Literaturen zielen. So
argumentiert Person 14 mit Blick auf die subjektive Perspektive, die literarische
Texte bieten, wenn sie den Einbezug der deutsch-brasilianischen Literatur affir-
miert, indem sie sagt, dass es ,,wichtig und interessant [ist] zu wissen* was die
Beweggriinde deutschsprachiger Einwander*innen waren und was sie erlebt
haben und wie sich gefiihlt haben (vgl. Person 11).

Auch Person 13 zielt in diese Richtung und spricht tber die Literatur als
Zeugnis der Vergangenheit, das relevant fiir die Gegenwart ist: ,,Ich denke, es
ware wichtig, da es ein Gebiet und einen wichtigen historischen Moment in Bra-
silien umfasst. Es sind Zeugnisse einer Erfahrung, die nicht der Vergangenheit
angehdrt, denn Einwanderungsbewegungen sind immer noch Teil unserer aktu-
ellen Geschichte.” (Person 13). Dieser Gegenwartsbezug ist auch bestimmend
fiir Person 15, die die dargebotenen Themen fokussiert, die auch Teil des Kurses
waren, wenn sie sagt ,,Ich denke schon [dass die deutsch-brasilianische Literatur
Teil sein sollte], ich finde es interessant, dass viele der Themen, Uber die wir
gesprochen haben, auch heute noch aktuell sind. Und das Thema zeigt Verbin-
dungen zwischen unseren Landern und gleichzeitig innerhalb Brasiliens.” (Per-
son 15). Bei der Argumentation klingt auch ein multiperspektivischer Blick an,
da nicht nur die interkontinentalen Verbindungen, sondern auch solche inner-
halb Brasiliens gesehen werden. Neben historischen Perspektiven betonen
andere Teilnehmer*innen auch die dsthetischen Perspektiven, die die Arbeit mit
deutsch-brasilianischen Literaturen erdffnet: ,,Ich denke, dass die Integration
der deutsch-brasilianischen Literatur nur zur Ausbildung beitragen kann, da sie
unsere historischen und asthetischen Perspektiven auf Sprache und Literatur
bereichert.” (Person 8). Noch deutlicher wird dies in der AuRerung von Person
24, die sich erhofft, philologisch mit der deutsch-brasilianischen Literatur arbei-
ten zu kénnen und damit die Sprache selbst ins Zentrum der Affirmation stellt;
,»Ich denke, nachdem ich mir mehr Kenntnisse in der deutschen Sprache ange-
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eignet habe, werde ich sprachliche Elemente erkennen kdnnen, die fir die
deutsch-brasilianische Literatur charakteristisch sind, mit der ich in Beriihrung
komme.“ (Person 24). Ahnlich forschungsbezogen argumentiert Person 4 ver-
bunden mit der Besonderheit dieser Literaturen und der ihr zugehorigen Sprach-
gemeinschaft in Brasilien, so sollten die deutsch-brasilianischen Literaturen
einbezogen werden ,,[...] weil es ein Teil des sprachlichen Lebens auf brasiliani-
schem Territorium ist — und weil die auf diesem Gegenstandsbereich basierende
Forschung sehr originell und unveréffentlicht wére. Sie wirde nur in Brasilien
existieren.” (Person 4).

Deutlich wird in der Analyse der verschiedenen Begriindungen, dass sich
zwar die genannten vier Kategorien bilden lassen, diese jedoch selten allein vor-
kommen, sondern entweder miteinander kombiniert sind oder Kombinationen
mit anderen Motiven aufweisen, wie etwa der Motivation der Studierenden, die
sich ggf. durch den Einsatz von deutsch-brasilianischer Literaturen ergeben
kann. Die Grunde der Affimierung sind also héchst individuell. Im Hinblick auf
die didaktischen Prinzipien des Kurses ergibt sich auch eine interessante Uber-
lappung von affirmativen Aussagen, die in Richtung einer subjektorientierten
Zugehorigkeitsorientierung deuten, die aber eher von Préakonzepten von Kultur
oder auch Interkulturalitit geleitet sind, ein Punkt, der den anderen didaktischen
Prinzipien der Kulturreflexivitat und der ihr beigeordneten epistemischen Zuge-
hérigkeitsorientierung eigentlich zuwiderlauft. Dennoch ist diese Uberlappung
nur auf den ersten Blick tiberraschend, da zum einen die Uibergeordnete Ebene
der subjektbezogenen Zugehorigkeitsorientierung mit der Relation ,deutsch-
brasilianisch* operierte, indem die (erworbene) Zugehdrigkeit der Studierenden
zur deutschen Sprachgemeinschaft fokussiert wurde. Zum anderen war nicht zu
erwarten, dass durch die induktive Herangehensweise, mit der Kulturreflexivitét
und epistemische Zugehorigkeitsorientierung angeleitet werden sollten, ein Auf-
brechen wirkméchtiger Prakonzepte oder durch die Popularitét interkultureller
Settings im Sprachunterricht verstérkter bindrer Sichtweisen erfolgen wiirde.
Dennoch zeigen bereits einige der Aussagen zur gestellten Frage, dass diese
Dichotomie keinesfalls fixiert ist, wenn beispielsweise Briicken ,,sogar zu meh-
reren* Kulturen geschlagen werden kdnnen (Person 5) oder die deutsche Spra-
che auch als Teil Brasiliens begriffen wird (Person 9). Noch deutlicher wird dies
in der Zusammenschau mit den anderen Daten, wie noch zu zeigen sein wird.

7.4.2 Zur Relevanz der Thematik Ein- und Auswanderung aus Sicht der Studierenden

Da eine zentrale Thematik des Kurses in den literarischen Texten wie auch den
Sachtexten der Komplex ,Einwanderung/Auswanderung‘ war, wurden die Stu-
dierenden danach gefragt, ob sie es wichtig finden, sich mit diesem Thema zu
beschaftigen und darum gebeten ihre Position zu begriinden.
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Die Studierenden bejahten, dass fiir sie die Thematik Einwanderung/Aus-
wanderung von hoher Relevanz ist und antworteten tGberwiegend ausfuhrlich,
nur einige wenige Studierende antworteten mit Allgemeinplatzen (,,Wissen kann
man nie genug haben* Person 4, A8%) oder mit eher generellen Aussagen (,.Ja.
Das ist ein wichtiger Teil der Geschichte und Kultur.” Person 7; ,,Ja. Ich halte es
fiir unerldsslich, das Wissen uber diese ausdrucksstarken kulturellen Merkmale
zu erweitern.” Person 20). Mit klarem Gegenwartsbezug, jedoch ohne tiefere
Ausdifferenzierung benennt Person 5 die Relevanz der Thematik fiir den brasi-
lianischen Kontext: ,,Ja, ich finde das Thema recht relevant, vor allem, weil ich
in einem Land lebe, in dem es viele gegenwdrtige Einwanderungen/Einwande-
rungsbewegungen gibt.“ (Person 5). Auch Person 13 und Person 16 antworten
in diese Richtung: ,,Ich denke, es ist fundamental. Es ist eine komplexe und sehr
lebendige Realitat, ob in Europa oder Lateinamerika.” (Person 13); ,,Ja, weil das
immer noch unsere Wirklichkeit ist.“ (Person 16).

Da sich die Studierenden im Kursgefiige vor allem mit historischer Einwan-
derung beschéftigten, scheint dies auch in ihren Antworten haufig auf, obwonhl
die Frage zur Relevanz von Ein-/Auswanderung als Thematik ganz generell
gestellt wurde. Der Uberwiegende Teil der Studierenden stellt jedoch einen
Gegenwartsbezug her.

Eine Kategorie ergibt sich in Richtung eines Verstehens der Gegenwart durch
das Behandeln historischer Migration oder auch ein Bewusstsein fir diese zu
schaffen, so fokussiert Person 11 die Grinde fiir die Migration ohne dies zu
erlautern: ,,[l]ch denke, es war eine wichtige Epoche und es hilft, historische
Fakten besser zu verstehen, die die Einwanderung/Auswanderung ausgelost
haben.“ (Person 11). Bereits deutlicher in Richtung eines Gegenwartsverstehens
weist die Aussage von Person 15, sie sagt, ,,[d]as Thema ist sehr aktuell und wir
missen uns damit auseinandersetzen, die historische Perspektive kann helfen zu
verstehen, denke ich.“ (Person 15). Auch Person 17 glaubt, dass sich durch das
Thematisieren der historischen Einwanderungsbewegungen die aktuelle brasili-
anische Gesellschaft besser verstehen lasst: ,,Ja. In Brasilien vergiss[t] man oft
und schnell die eigene Geschichte und dadurch (finde ich) verliert man auch die
Einheit als Land und Volk. Mehr uns auf unsere Geschichte kimmern, hilft Bra-
silien besser zu verstehen.“ (Person 17; &hnlich aber weniger ausdifferenziert
auch bei Person 21).

Durchaus in eine &hnliche Richtung weist die Aussage von Person 24, wobei
hier ein epistemischer Anspruch deutlicher wird — sie eréffnet hier Antworten
einer zweiten Kategorie: ,,Ein Land mit vielen kulturellen Verastelungen wie
Brasilien braucht angemessenere Quellen fir die Untersuchung seiner Ein-

8 Wenn nicht anders angegeben, beziehen sich auch die AuBerungen auf Frage 8 des Frage-
bogens, also Antwort 8 (A8).
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fliisse.* (Person 24). Auch Person 8 verbindet die Thematik mit Brasilien und
verknipft beispielhaft die Thematik der Ein-/Auswanderung mit dem rechtli-
chen Status Schwarzer Brasilianer*innen, was verstarkt in Richtung der epistemi-
schen Zugehdrigkeitsorientierung weist: ,,Gerade in Brasilien halte ich es fir ein
sehr wichtiges Thema angesichts des grof’en Mangels an Informationen zu die-
sem Thema, da es hilft, bestimmte politische Entscheidungen zu verstehen, die
damals in Bezug auf die ,Rassenfrage’ der Abschaffung der Sklaverei getroffen
wurden.* (Person 8).

Person 1 betont den Gegenwartsbezug und die besondere Perspektive von
Migrant*innen, die sich aus ihrem Status ergibt. Die Thematisierung der Status-
position und der Vergleich mit anderen Perspektiven zeigen die Mdglichkeiten
kulturreflexiven und epistemisch zugehdrigkeitsorientierten Lernens: ,,Das
Thema ist sehr aktuell, weil Ein- und Auswanderer eine andere Sichtweise haben
als Touristen oder Forschende. Sie erleben das Land anders, da es nicht nur um
die Unterschiede zwischen den Kulturen geht, sondern auch um ihre Rolle in der
neuen Gesellschaft und ihre Beziehung zu ihrem Heimatland. Und all das spie-
gelt sich in der Literatur wider, die sie produzieren.” (Person 1). Ein Bezug zur
Kulturreflexivitat I&sst sich auch bei Person 12 erkennen, sie argumentiert bezo-
gen auf die multilateralen Aushandlungen im sozialen Zusammenspiel und sieht
darin einen Mehrwert fir Deutschlerner*innen: ,,Ich denke, das ist sehr wichtig,
weil wir uns der Begegnung der Kulturen bewusst sein sollten. Egal in welchem
Jahrhundert. Vielleicht bringt diese Tatsache (die deutsche Einwanderung in
Brasilien) dem Deutschlernenden die Sprache néher, da es einen Zusammen-
hang mit Identitat gibt.” (Person 12).

Fir Person 6 ergibt sich die Relevanz der Thematik ,Einwanderung/
Auswanderung‘ aus den globalen Beziigen, die damit sichtbar werden, ,,[...]
da wir in einer globalisierten Welt leben und unsere (brasilianische) Geschichte
auf duReren Einfllssen basiert.” (Person 6). Die globale Vernetzung, die (iber
die Thematik vermittelt wird, findet sich auch bei anderen Studierendenaus-
sagen, so kann aus der AuBerung von Person 3 ein Verweis auf globale
Diskurse zur Thematik Migration herausgelesen werden, sie wird verbunden
mit der Mdglichkeit einer Bewusstmachung von Vorurteilen, die ggf. dadurch
abgemildert oder, wie von Person 3 benannt, sogar ,,abgeschafft“ werden
kénnen — offensichtlich wird hier auch, dass die Person an ihre (spétere)
Tatigkeit als Lehrkraft denkt: ,,Im heutigen Kontext von Migrationen passt
das Thema sehr gut zu Diskussionen. Vorurteile kdnnten verarbeitet werden,
beziehungsweise abgeschafft werden. Die Frage des Fremden steht im
Mittelpunkt das betrifft alle Kulturen und die aktuelle[n] Diskussionen in
verschiedenen Landern.” (Person 3). Wahrend der globale Aspekt sich bei
Person 3 vor allem auf die Diskurse bezieht, kommt bei Person 9 ein Aspekt
Globalen Lernens zum Tragen, sie begriindet die Relevanz der Thematik auf
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Brasilien bezogen und zeigt die vielféltigen Reflexionsmdglichkeiten auf, die
sich daraus ergeben, so auch Bewusstmachung von Minderheitenrechten — ein
Punkt, der dem Globalen Lernen zugerechnet werden kann (vgl. HILLE 2012:
60). So reflektiert Person 9 ,[W]enn es um Kultur geht, sagt man, dass
Brasilien ein kulturreiches Land ist, aber viele Minderheitensprachen und
-kulturen werden oft vernachléssigt. Mit dem Thema Ein- und Auswanderung
beschéftigt man sich mit Geschichte, Kultur und lernt auch die Rechte der
Minderheiten zu schitzen.” (Person 9). Auch Person 14 spricht die globale
(hier interkontinentale) Relevanz der Thematik an, verbindet sie aber mit der
Reflexion von eigenen Privilegien und den unterschiedlichen Mdglichkeiten
von Menschen, syn- und diachron zur Riickkehr, somit weist die Aussage auch
in Richtung einer epistemischen Zugehdrigkeitsorientierung: ,,Ja, das ist ein
Thema, das in Brasilien und Europa in vielerlei Hinsicht eine Rolle spielt. Ich
finde es auch interessant dariiber nachzudenken, dass Menschen sich fir
immer von ihren Familien verabschieden mussten und das mag fir manche
Einwanderer heute noch so sein, aber wenn ich nach Deutschland gehe, kann
ich immer wieder zuriickkommen.* (Person 14). Die Selbstreflexion, die bei
Person 14 deutlich wird, wird als Méglichkeit auch von Person 19 formuliert,
sie bezieht die Thematik ,Einwanderung/Auswanderung‘ auf den Fremdspra-
chenunterricht und denkt, dass sich die Lerner*innen auch aufgrund eigener
Erfahrungen und eines fir sie starken Lebensweltbezugs besonders davon
angesprochen fiihlen, was fiir eine (subjektbezogene und epistemische) Zuge-
horigkeitsorientierung spricht — die Aussage steht eher lose mit der vorherge-
henden Kategorie in Verbindung: ,,Das Thema Einwanderung/Auswande-
rung ermaglicht viele Sprechimpulse Uber Fremdsprachenlernen. Leben in
einem anderen Land... Sie sind wichtige Punkte fiir Fremdsprachenlerner und
deswegen ist es sehr lernerorientiert. Das Thema bezieht sich auf die eigenen
Erfahrungen der Lerner.” (Person 19)

Ebenfalls lose mit der zweiten Kategorie in Verbindung stehen Argumentati-
onen, die vor allem auf ,Bewusstsein schaffen’ abzielen, so hélt Person 22 die
Thematik far wichtig, ,,weil es immer passiert und wir Verstandnis fir Immig-
ranten haben sollen.” (Person 22). Verstandnis ist auch flir Person 2 zentral,
jedoch weniger auf die Eingewanderten selbst bezogen, sondern mehr auf deren
Griinde zur Auswanderung: ,,Ich glaube wir kdnnen besser verstehen, was sind
die Grinde far Menschen ihren Land zu verlassen.” (Person 2). Person 10
nimmt stérker das soziale Miteinander in der Gesellschaft in den Blick. Bei ihr
klingt an, dass ein Bewusstsein daftir notwendig ist, dass Integration eine Zuge-
wandtheit von beiden Seiten erfordert. ,,[I]ch finde es sehr wichtig. Wenn man
nicht iber nachhaltige Integration in andere Kulturen nachdenkt und redet, ent-
stehen Probleme in der Gesellschaft die manchmal nicht zu l16sen sind.“ (Person
10).
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Grundlegend zeigen sich also drei Kategorien, in denen die Antworten der
Studierenden geclustert werden kénnen:

— Vergangene Migrationsbewegungen kénnen Gegenwart fassbarer machen

— Das Sprechen tiber Migration ermdglicht einen Zugang zur sozialen Verfasst-
heit unserer Gesellschaften (epistemische Zugehorigkeitsorientierung und
Kulturreflexion)

— Globale Beziige (der Diskurse) und Mdglichkeit, ein Bewusstsein flir soziale
Anforderungen der Migration zu schaffen

Grundlegend lieRe sich die Méglichkeit der Bewusstmachung fiir soziale Anfor-
derungen von Migration auch als eigene Kategorie bzw. Unterkategorie
formulieren. Wie auch in der vorhergehenden Frage zeigen die Aussagen der
Studierenden verschiedentlich Uberschneidungen mehrerer Kategorien, ver-
gleichsweise ist aber eine klare Abgrenzung mdglich. Insgesamt zeigen die
Antworten der Studierenden, dass die Thematik ,Ein- und Auswanderung als
hochst relevant erlebt wird. Die Studierenden zeigen mit ihren vielfaltigen Aus-
sagen und Zugangen, dass die Thematik multiperspektivisch betrachtet und in
diverser Weise mit anderen Themen in Bezug gesetzt werden kann. Aus diesem
Grund schlieRt dieses Unterkapitel auch mit einer Argumentation einer Person,
die sich keinem der vorhergehenden Cluster zuordnen lieR3, jedoch in engem
Zusammenhang mit ihrer Aussage zum Einsatz der deutsch-brasilianischen Lite-
raturen steht (vgl. 7.4.1). In gewisser Weise wird auch hier ein Interesse
formuliert, dass mit der epistemischen Zugehdrigkeitsorientierung korrespon-
diert, dem jedoch ein (tendenziell) geschlossener Kulturbegriff zugrunde zu
liegen scheint:

»AUf diese Weise ist es mdglich, den Grund flr die Gewohnheiten einer
bestimmten Gruppe zu verstehen. Menschen, die aus anderen Landern kom-
men, tragen kulturelle Besonderheiten, die den Ort, an dem sie leben, beeinflus-
sen. Darlber hinaus sind sie eine Verldngerung des Landes, aus dem sie kamen,
und dadurch, dass sie einen kulturellen Beitrag zu dem Land leisten, in dem sie
leben, stellen sie auch die Kultur ihres Herkunftslandes dar.* (Person 18).

7.4.3 Zur Perspektive der Studierenden auf die Thematik Ein- und Auswanderung
nach Besuch des Kurses

AnschlieBend an die Frage zur Relevanz wurden die Studierenden gefragt, ob
sich ihr Blick auf Ein- und Auswanderung durch die Arbeit mit der Thematik im
Kurs verandert habe. Drei Studierende (Personen 12, 18, 22%9) beantworteten

8 Die Anworten der Studierenden zu diesem Bereich sind in der Ubersicht im Anhang unter
JAntwort 10° zu finden.
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diese Frage mit einem Nein ohne weitere Ausfilhrungen. Auch andere Studie-
rende zeigen sich hier eher verhalten und gehen beispielsweise auf die im Kurs
verwendeten Texte ein: ,,Ich wirde nicht sagen, dass es sich gedndert hat, aber
es hat sich sicherlich erweitert. Die im Modul vorgestellten Autoren kannte ich
noch nicht und werde sie ab jetzt auf jeden Fall studieren.” (Person 1); ,,Nicht
viel verdndert, aber auf jeden Fall hat mich bewusster gemacht, ich meine, ich
hatte nur eine Ahnung, aber jetzt kenne ich so viele Autoren und Texte.“ (Person
3).

Andere heben die Bedeutsamkeit der Thematik hervor, aber sehen flr sich
keine Anderungen: ,,Ich kann nicht sagen, dass es sich geindert hat, aber ich
habe mich sicherlich mit bedeutenden Inhalten befasst.* (Person 6). Ebenso
sehen Studierende ihren Blick ,,vertieft und Kenntnisse erweitert” (Person 10),
postulieren gesteigertes Interesse an der Thematik (vgl. Person 21), benennen
viel Neues Uber Einwanderungsprozesse gelernt (vgl. Person 23) oder neue
Referenzen hinzugewonnen zu haben (vgl. Person 2). Wieder andere heben auf
die Griinde fur Auswanderungen ab (vgl. Person 19). Eine Person sagt, dass ihr
die problematischen Aspekte des Themas jetzt offensichtlicher als friiher seien
(vgl. Person 24) und Person 5 ,,hatte vor dem Kurs mehr Kontakt zu Brasilia-
nern, die nach Deutschland gegangen sind, aber wenige Referenzen aus der
Gegenrichtung.” (Person 5), wobei interessanterweise die auch zeitlich verschie-
dene Einordnung nicht benannt wird.

Wie an den Aussagen deutlich wird, sind sie kaum ausdifferenziert und gleich-
zeitig kaum zusammenzufassen, dies mag auch mit der ,GroRe" der Frage zusam-
menhangen, die moéglicherweise zunéchst etwas iberfordernd wirken kann (dies
war eine bewusste Entscheidung, um vertiefte Reflexionen Uber die Kursinhalte
anzuregen). Den oben genannten vielfdltigen Antworten stehen zehn Aussagen
gegeniiber, die sich zu einer Kategorie zusammenfassen lassen, alle diese Studie-
renden haben fiir sich als Veradnderung benannt, dass sie individuelle Perspekti-
ven zur Thematik wahrgenommen haben, dies betrifft sogar vereinzelt Perso-
nen, die eigentlich zunéchst verneinend formulieren, dass sich ihr Blick auf Ein-
und Auswanderung verandert habe, so Person 20: ,,Nicht wirklich. Ich konnte
nur eine andere Perspektive einnehmen und besser verstehen, wie sich Einwan-
derer flihlten, als sie hier ankamen und lebten.” oder Person 14, die keine grund-
legende Verdnderung sieht, ,,aber meine Sicht wurde um individuelle Aspekte
bereichert.” Person 7 benennt es hnlich und sagt ,,[I]ch kann einen anderen Teil
der Einwanderung sehen. Wie kann es fiir einen Einwanderer sein.”, so auch
Person 4: ,,[I]ch habe begonnen, das Thema etwas tiefer zu sehen, die mensch-
liche Dimension von Auswanderung und Einwanderung zu sehen.”, besonders
plakativ formuliert Person 15: ,,Ich glaube das Modul hat mir die persénliche
Komponente des Themas bewusster gemacht, d. h. meine Sicht hat sich von der
Einwanderung zum Einwanderer verschoben.“ Aufschlussreich ist in diesem

252



Auswertung Fragebdgen

Zusammenhang, dass in keiner der Aussagen reflektiert wird, woher diese ,indi-
viduelle* Sicht kommt, die emotionale Aspekte miteinschlieRt. Da im Kurs nicht
mit Selbstzeugnissen gearbeitet wurde, haben die Studierenden diese subjektiven
Einsichten vermittelt durch die Literatur gewonnen, nur Person 17 reflektiert
dies: ,,Ja. Besonders die Literaturtexte hilfen [helfen] es zu verstehen wie das
damals war. Man kann den inneren Blick der Situation sehen.”

Die benannte ,menschliche Dimension* der Thematik kommt auch in etwas
anders akzentuierter Weise vor, so benennt Person 8 die ,,Perspektive der Ein-
wanderer selbst, auf die Deutschen und Deutschland.” Person 13 blickt mehr auf
den Prozess und formuliert flr sich als Zugewinn ,,[d]ie Wahrnehmung, dass
Einwanderung ein sehr schmerzhafter Prozess sein kann, der, insbesondere in
Brasilien, sehr romantisiert wird.” Person 16 kann in gewisser Weise auch diesem
Cluster zugeordnet werden, wobei bei ihr der Erkenntniszugewinn nicht aus-
schlieRlich Uber die literarischen Texte, sondern auch (ber die verwandten
Sachtexte erfolgt sein kann und noch stérker in Richtung einer epistemischen
Zugehdrigkeitsorientierung weist, als die anderen Aussagen. Sie formuliert, dass
sich ihre Sicht vielleicht nicht in Bezug auf Einwanderung im Allgemeinen ver-
andert habe, ,,aber ich habe eine andere Sicht auf die deutsche Einwanderung.
Ich habe immer an Bauern im Stiden gedacht, aber das ist viel diverser.”

Die hier aufgezeigte Kategorie von Antworten verweist auf den Mehrwert,
den die Auseinandersetzung mit Literatur fur die Wahrnehmung von Diskurs-
vielfalt bringen kann, interessant ist, dass die Studierenden (iberwiegend diese
von der Literatur vermittelten Diskurse als ,direkt’ und einpragsam wahrneh-
men.

7.4.4 Emotionale Involviertheit

Die Studierenden wurden befragt, ob unter den Inhalten etwas war, was sie per-
sonlich beriihrt hat. Dieser Item des Fragebogens wurde von einem Drittel der
Studierenden nicht oder mit Nein beantwortet, was auch damit zusammenhén-
gen kann, dass die Studierenden die Frage bezogen auf ihren Lernprozess als
ungewdhnlich empfinden. Insgesamt wurde ein weites Feld an Inhalten durch
die Studierenden benannt, die sie als emotional bedeutsam erlebt hatten, wobei
zwei literarische Texte besonders haufig von den Studierenden genannt wurden,
das Gedicht Deutschbrasilianisch von Georg Knoll und die Erzéhlung Vor fiinfzig
Jahren von Therese Stutzer.

Person 6 nennt keinen konkreten Inhalt, sondern bezieht sich auf die im
Kursgefiige immer wieder erkennbaren Begegnungen und ,Mischungen’, die sie
an ihre Herkunftsregion in Brasilien erinnern und deshalb einen emotionalen
Effekt bei ihr auslosen. Aufschlussreich ist dabei, dass eben jene Herkunftsre-
gion keinerlei Verbindung zur Einwanderung deutschsprachiger Menschen auf-
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weist, was zeigt, dass die Inhalte des Kurses fiir sie iber sich hinausweisen, so
erkennt sie in zahlreichen inhaltlichen Aspekten des Kurses Universalien, die sie
mit ihren eigenen Erfahrungen und Beobachtungen in Beziehung setzen kann:
»,Da ich aus dem Nordosten Brasiliens komme, habe ich interkulturelle
Mischungen erlebt, wo die Kultur der indigenen Stdmme und auch der Nach-
kommen mit arabischen Hintergrund sehr stark ausgepragt ist. Das Gefihl, ein
Fremder zu sein oder nicht dazuzugehdren, erinnerte mich sehr an meine Hei-
matstadt.”

Fur Person 9% ist es eine Information der Sachtexte zu Beginn des Kurses,
die einen (negativen) Affekt nach sich zieht: ,,Obwohl ich keine persénliche Ver-
bindung dazu habe, finde sehr traurig das Verbot der Sprachen wahrend des 2.
Weltkriegs.“ Person 11 zeigt sich besonders beriihrt davon ,,[z]Ju sehen, wie sich
einige Deutsche wohl fiihlten und von der Natur begeistert waren, [das] hat mich
glicklich gemacht und beriihrt.“ Das dieses in mehreren literarischen Texten
auftauchende Motiv Person 11 besonders stark beeindruckt hat, ist auch daran
ablesbar, dass sie es auch an anderen Stellen benennt.

Fur Person 12 ist es das zentrale Thema des Kurses, was sie besonders
bertihrt, sie verbindet dies mit einem Hervorheben der Sprachen und der Iden-
titdt, womit vermutlich die Bildung einer eigenen Gruppenzugehorigkeit als
Deutsch-Brasilianer gemeint ist (,,Der Thema der Einwanderung und die
Gefiihle der Menschen gegeniiber dem neuen Land (Brasilien) hatten eine groRe
Wirkung. Die Mischung aus Sprachen und Identitat.”).

Fr Person 16 ist es die Figur Bube des Romans O guarda-roupa aleméo von
Lausimar Laus, die sie zunéchst tiberrascht hat und dann beruhrt hat: ,,ich war
besonders (iberrascht tiber die Geschichte von dem Schwarzen Deutschen, weil
wir bei Deutschen immer an WeiRe denken.; ,,Ja, eben diese Geschichte des
Schwarzen Deutschen, da er weder zu Deutschen noch zu den Brasilianern
dazugehoren konnte.” (Person 16, A5 und A6)

Fur Person 4 st die Verhandlung von ,deutsch-brasilianischen® Inhalten
innerhalb der Struktur ,deutscher* Poesie einen Affekt aus: ,,Ja, wie sie die for-
malen Strukturen der deutschen Lyrik in einem anderen Zusammenhang ver-
wenden.” Méglicherweise bezieht sich dies auf einen flir Brasilianer*innen mdog-
lichen Effekt, dass bekannte Spezifika der brasilianischen Umwelt in fur sie
ungewohnter Form mittels des deutschsprachigen Gedichts auftauchen.

Auch fur Person 17 ist es die Lyrik, die sie berihrt: ,,Ja. Besonders die
Gedichte. Ein Gedicht hat praktisch meine eigene Geflihle ausgedriickt, denn
ich habe selber diese ,,Zwischenkulturheit* Gberlebt. Es ist auch mal schwierig
fur die Identitét in zwei Kulturen aufzuwachsen.*

990

% Wenn nicht anders angegeben, sind die Aussagen unter ,Antwort 6* in der Ubersicht im
Anhang zu finden.
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Vier Personen nennen Deutschbrasilianisch von Georg Knoll als fiir sie beson-
ders beriihrend, das Gedicht, in dem das lyrische Subjekt zwei Bauern bei ihren
allt4glichen Tatigkeiten beobachtet, die mal Deutsch, mal Portugiesisch
beschrieben werden, bietet zahlreiche Anknipfungspunkte fir die Studierenden.
Person 1 bezieht es auf ihre Familiensituation mit einem deutschstdmmigen
Vater: ,,Obwohl ich als Kind keinen Kontakt mit der Sprache hatte, weil? ich,
dass mein Vater genau das erlebt hat, was das Gedicht darstellt.“ Die anderen
drei Personen fithlen sich von der Mischung der Sprachen angesprochen, Person
14 nimmt diese Mischung in ihrer Aussage auf, weshalb hier auch die portugie-
sische Orginalfassung ihrer Aussage gezeigt werden soll: ,,Fiquei muito feliz com
as palavras e frases em ,,deutschogués®, isso foi 6timo. — Die Worter und Satze
in ,,Porteutsch* haben mich sehr gefreut. Das war toll.“ Die Personen 5 und 22
fiihlen sich angesprochen, weil sie diese Art von Sprachmischung®® aus ihrem
Freundeskreis respektive ihrer Familie kennen: ,,Das Gedicht ,,Deutschbrasilia-
nisch* hat mich beriihrt, da es mich an Gesprache mit brasilianischen Freunden
in Deutschland erinnerte, in denen wir beide Sprachen vermischten®; ,,Das
Gedicht in dem die Sprachen gemischt werden, das machen wir auch viel, auch
in meiner Familie. Das Gedicht war eine Uberraschung.”

Fur weitere vier Personen waren es die Textausziige aus Vor funfzig Jahren von
Therese Stutzer, die sie als besonders bedeutsam erlebt haben. Dies mag auch
mit der Aufgabe zusammenhdangen, die die Studierenden hierzu bearbeiten
mussten und fr die eine besonders intensive Auseinandersetzung mit der Figur
Elise notwendig war. Person 13 nennt die Kurzgeschichte ,,besonders wegen der
Konfrontation mit dem Schmerz der Protagonistin, die sowohl in Deutschland
als auch in Brasilien vollig von der Welt isoliert ist — aber noch schlimmer in
Brasilien: ein Umfeld, das sie nicht ,beherrscht’ und nicht kennt. Es ist ein Lern-
prozess, trotz allem zu leben und zu Uberleben.” Auch die Personen 15 und 24
beziehen sich vor allem auf die Figur Elise in ihren Begrindungen: ,, Therese
Stutzers Erzdhlungen, besonders die Uber Elise. Das hat mich sehr beein-
druckt.; ,,Die traurige Geschichte von Elise.”. Person 3 bezieht auch die Erzéh-
lung Marie Luise mit ein und setzt den Fokus starker auf der Metaebene: ,,[D]ie
Schreibqualitat der Erzéhlungen und kritische Sicht der Autorin Therese Stut-
zer.

9 Im Fall des Gedichts handelt es sich um einen Fall ,manifester Mehrsprachigkeit‘ (RADA-
ELLI 2011: 54ff.). Dies entfaltet hier jedoch eine besondere Wirkung, da durch die in weiten
Strecken vorhandene Parallelitat von Deutsch und brasilianischem Portugiesisch nur kom-
petente Sprecher*innen beider Sprachen vollstandig erfassen kdnnen, wovon das Gedicht
handelt — es ist sicherlich gerade auch dieser Punkt, der auf die bilingualen Studierenden
besonders ansprechend wirkt.
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7.4.5 Zur Perspektive der Studierenden auf Kultur nach Besuch des Kurses

Eine der zentralen Fragen des Fragebogens war, ob sich die Sicht der Studieren-
den auf Kultur(en) veréndert hat und wenn ja in welcher Weise. Die Frage war
bewusst so weit formuliert, um keine Richtung vorzugeben.

Vier Studierende beantworteten die Frage mit Nein bzw. ,,Ich glaube nicht*
(Personen 2, 9, 11, 21). Zwei Personen (7 und 24) gaben an, dass sie sich noch
im Reflexionsprozess dazu befinden (,,Vielleicht, ich muss noch daruber den-
ken®; ,,Ja, es arbeitet noch in mir.”). Weitere Antworten boten wenige Anhalts-
punkte wie sich die Sicht der Befragten verédndert hat, da sie nur angaben, dass
ihre Sicht ,,bereichert” bzw. ,,gut erweitert” wurde (Person 3 und 18). Person 4
sagte, sie ,,habe begonnen ihre [der Kultur] menschliche Dimension wahrzuneh-
men, was in Verbindung mit der Aussage zur Sicht auf die Einwanderung der
gleichen Person steht. Person 6 hob die historische Dimension hervor und
bejahte eine Perspektivanderung ,,denn ich hatte intensiven Kontakt mit einer
wenig diskutierten Seite unserer eigenen Geschichte.*

Die anderen Studierenden bejahten ebenfalls, dass sich ihre Sicht auf Kul-
tur(en) verandert habe, anhand ihrer Antworten lassen sich drei Kategorien bil-
den

— Reflexionen zu Kultur — was ist Kultur?
— Veranderlichkeit von Kultur
— Diversitat und Komplexitat von Kultur

Drei Studierende beantworteten die Frage in einer Weise, aus der auf eine breite
Reflexion von Kultur zu schlieRen ist, so ,,fand [Person 1] die Idee von Grenze
und Sprache relevant als etwas nicht unbedingt Einzigartiges. Was ist zum Bei-
spiel die Fremd- und Muttersprache eines Einwanderers, der sich fragt, ob seine
Tochter auf eine brasilianische oder eine deutsche Schule gehen soll? — deutlich
wird hier, dass die Person zentrale Begriffe in ihrer Bedeutung hinterfragt, viel-
leicht sogar herausfordert, da sie erkennt, dass es sich bei diesen vermeintlich
klaren Konzepten eher um Verstandigungen (iber bestimmte Sachverhalte han-
delt, die aber individuell gar nicht zutreffen mussen, inshesondere die Singulari-
tat von Muttersprache, ein Begriff, der vielfach symbolisch aufgeladen ist, wird
von ihr hier implizit hinterfragt. Sie nimmt mit ihrem Beispiel direkt Bezug auf
einen im Kurs besprochenen Textauszug von Die beiden Nachbarn von Roter-
mund, in dem eben diese Frage, in welche Schule das Kind gehen soll, zentral
verhandelt und inshesondere mit einem monolingualen Habitus des Protagonis-
ten verbunden wird.

Ebenfalls tiber die Sprache erfolgt die Reflexion zur Kultur bei Person 14, sie
fokussiert sich hierbei auf zweisprachige Elemente einiger im Kurs besproche-
ner Texte, denen sie implizit die Frage zuordnet, ,,was Kultur tiberhaupt ist* —
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zwei- und mehrsprachige Texte fordern ein Verstdndnis von Kultur heraus, das
jeder Kultur eine Sprache zuordnet und umgekehrt: ,Ja, ich denke viele der
Texte stellen die Frage, was Kultur (iberhaupt ist, wie sie sich zeigt, vielleicht
insbesondere die zweisprachigen Texte. Das war nicht komplett neu fiir mich,
aber hat mich zum Nachdenken angeregt.*

Person 17 bejaht die Frage und wendet den Blick auf die Fahigkeit und Eigen-
schaft von Kulturen, sich permanent und situativ verdndern zu kénnen: ,Ja.
Eine Kultur ist nie nur eine Kultur. Alles hat verschiedene Einfllsse, die oft nicht
bekannt sind. Die verschiedene[n] Kulturen kdnnen sich irgendwie verschmel-
zen oder zusammenstellen und das fand ich besonders interessant.*

Diese Mdglichkeit und Fahigkeit der Verdnderung von Kultur(en) steht im
Zentrum der zweiten Kategorie von Antworten, so wird fur Person 16 diese
Maglichkeit sichtbar beim Blick auf deutschsprachige Einwander*innen und ihre
Nachfahren in Brasilien: ,,Ja. Ich denke, die Deutschbrasilianer sind ein gutes
Beispiel dafiir, dass Kultur sich verdndern kann. Das finde ich sehr interessant.*
Fur Person 12 steht die Mdglichkeit der Beeinflussung starker im Fokus, die sie
uber die Diskurse wahrgenommen hat, die in einigen der literarischen Texte
deutlich werden und die teilweise eigene Konzepte von Kultur aufzeigen: ,,Ich
verstand, dass unsere Kultur reicher ist, als sie aussieht. Die kulturelle Vielfalt ist
sehr grof3 und es ist interessant zu sehen, wie Brasilien und Deutschland mitei-
nander verbunden sind. Die im Modul vorgestellten Gedichte lieRen mich Ein-
wanderung anders interpretieren und verstehen, wie wir miteinander verbunden
sind und wie wichtig Brasilien mit deutschen Einwanderern fur den Aufbau
einer neuen Kultur war.“ In eine &hnliche Richtung geht die Aussage von Person
8, die die Diskurse vom Eigenbild der Deutsch-Brasilianer*innen in seiner Bezo-
genheit auf eine ,Herkunftskultur’ besonders aufschlussreich fand: ,,Ja, gerade
bei der Frage nach dem Selbstbild des Einwanderers und seinem Verhéltnis zu
seiner ,Ursprungs‘-Kultur.”

Person 20 dagegen richtet ihren Blick eher auf die Schwierigkeiten, die im
Prozess der Integration entstehen koénnen: ,Ich konnte die Schwierigkeiten
sehen, die die Deutschen durchmachten, um sich anzupassen.”

In gewisser Weise schliet auch Person 13 an die angesprochene Kulturver-
anderung an: ,,Ja, ich glaube, ich konnte die deutschen Inhalte und die Literatur
aus einer anderen Perspektive betrachten. In einigen Féllen, wie in dem Gedicht
,Deutschland — Brasilien‘ (Bezner, 1940), eine Literatur, die versucht, nicht nur
zwei Nationalitaten, sondern auch die eigene Identitét sowie das Kindheits- und
Erwachsenen-Leben zu vereinen. Das genannte Gedicht von Juanita Schmalen-
berg Bezner akzentuiert diese Kulturveranderung allerdings deutlich mehr als
eine Kulturverbindung im lyrischen Subjekt, die unproblematisch und harmo-
nisch erfolgt, die erste Strophe symbolisiert die Kindheit in Deutschland, die
dem lyrischen Subjekt mit der fiir Deutschland typischen Vegetation als ,,Gliick*
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in den Trdumen begegnet, wohingegen am Tag in der zweiten Strophe das
Erwachsenenleben als ,,Sonnengekrénte Heimat Brasil* deutlich wird. Die dritte
Strophe ist von patriotischer Zuneigung gepragt, wobei eben offenbar beide
Lénder angesprochen werden. Das Gedicht ist somit ein Gegenpol zu populédren
Diskursen, die die Zugehorigkeit zu zwei oder mehr Landern negieren.

Die dritte Kategorie zielt auf Diversitdt und Komplexitét von Kultur(en) ab,
hier finden sich Aussagen wie von Person 15, die fr sich selbst zwar eine Ver-
anderung der Sicht auf Kultur(en) verneint, jedoch gréBere Klarheit zu kulturel-
ler Vielfalt gewonnen hat (,,Ich denke nicht, aber die kulturelle Vielfalt ist klarer
fir mich.”). Auch Person 10 stellt fiir sich eine Verédnderung in diesem Aspekt
fest: ,,Meine Sicht hat sich soweit verandert, dass mir die unglaubliche kulturelle
Vielfalt, die es in Brasilien gibt, klarer geworden ist.” Person 5 denkt nicht, dass
sich ihre Sicht verdndert hat, denn ,,ich bin schon mit dieser Vorstellung von
kulturellen Mischungen in meiner Familie aufgewachsen.” Auch Person 22
berichtet von ihrer eigenen ,gemischten’ Kultur, stellt aber die Frage in den
Raum, ob dies nicht immer und bei allen Menschen der Fall sei: ,,Ich habe selbst
eine gemischte Kultur, aber vielleicht haben wir alle das? Wir haben das viel
gesehen in den Texten, alle sind verschieden.*

,»Ja, ich bin mir der Komplexitét von Kultur bewusster.“ — so stellt Person 23
fur sich eine Verdnderung fest, wobei relativ unbestimmt bleibt, was genau unter
Komplexitét verstanden wird. Deutlicher wird es bei Person 19 die fir sich die
Zuordnung ,ein Land — eine Sprache — eine Kultur* aufgeldst zu haben scheint:
»Ja. Es kann in einer Kultur eines Landes viele Sprachen geben und ein Land
kann auch viele verschiedene Kulturen haben.*

Die Aussagen, die der dritten Kategorie zugeordnet werden kénnen, erschei-
nen weniger komplex als die der beiden anderen Kategorien und bewegen sich
noch relativ stark an der Oberflache in der Betrachtung von Kultur(en). Insge-
samt ist allerdings die Menge an profunden Antworten auf diese weitgefasste
Frage bemerkenswert, sie liefern insbesondere Einblicke in die Auseinanderset-
zung der Studierenden mit literarischen Texten und zeigen deren Fahigkeit,
durch die ihnen eigene Komplexitdt und Mehrdeutigkeit einerseits intensive
Reflexionen zu abstrakten Konzepten zu beférdern und andererseits von verein-
fachenden Konzepten (hier von Kultur(en)) wegzufhren.

7.4.6 Zu den kulturellen Einflussfaktoren der Studierenden

Die Studierenden wurden im Fragebogen mittels eines offenen Items darum
gebeten sich zu erinnern, durch wen oder was ihre Kulturvorstellung bezogen
auf die deutschsprachigen Lander Europas am meisten beeinflusst wurde. Nach
Beantwortung des offenen Items sollten sie das Blatt wenden und in einer Skala
verschieden Einflussfaktoren bewerten.
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Die ausflhrlichen Antworten der Studierenden zeigen ein gemischtes Bild,
naturgeman waren es oftmals mehrere Faktoren, die die Kulturvorstellungen der
Studierenden prégten. Dennoch stechen zwei Bereich heraus, insgesamt sieben
Personen benennen den Deutsch- bzw. Germanistikunterricht als wesentlichen
Faktor.

Direkt darauf folgen Aufenthalte in Deutschland und Osterreich, die als beson-
ders prégend erlebt wurden, rechnet man Antworten hinzu, die die persénlichen
Begegnungen mit deutschsprachigen Menschen in Brasilien (und in einem Fall in
Argentinien) als besonders wesentlich erfassten, wilrde der Kategorie ,Kontakt mit
Deutschsprachigen’ sogar insgesamt etwas mehr Einfluss beigemessen.

Aufschlussreich ist die Betrachtung der Skala zum Ankreuzen. Es zeigt sich
deutlich, dass die persdnlichen Kontakte als besonders bedeutsam erlebt wurden.
Alle 24 Studierenden empfanden den Kontakt mit Menschen aus Deutschland,
Osterreich und/oder der Schweiz als beeinflussend (11 sehr stark/13 ziemlich
stark). Auch der Einfluss der Lehrkrafte wurde von 22 Personen als bedeutsam
eingeschatzt (15 sehr stark/7 ziemlich stark). Nur zwei Personen mafen ihnen
einen ziemlich schwachen Einfluss bei. Literatur wurde von 18 Personen als
bedeutsam fiir ihr Kulturbild erlebt (11 sehr stark), sechs Personen mal3en Litera-
tur weniger Bedeutung zu. Dies ist im Hinblick auf Studierende der Germanistik
ein durchaus erfreuliches Ergebnis, wenngleich bei der Antwort auch nicht auszu-
schlieBen ist, dass einige aus Griinden der sozialen Erwiinschtheit hier grof3ziigiger
ankreuzten. 17 Personen empfanden Musik aus Deutschland, Osterreich und der
Schweiz als wichtigen Einflussfaktor. Immerhin 13 Personen ging es so auch mit
Lehrbiichern (9 stark; 4 ziemlich), was einen sorgenvoll stimmen mag, wenn man
die in den meisten Lehrbiichern gezeichnete deutschsprachige Welt betrachtet.
Immerhin 11 sahen auch in Zeitungen eine wichtige Quelle ihres Kulturbildes.
Faktisch keine Rolle spielen dagegen Blogs und Vlogs.

sehr ziemlich | ziemlich sehr Weil3

stark stark schwach | schwach nicht
Kontakte mit Personen 11 13 / / /
aus DACH
Lehrbicher 9 4 8 2 1
Spielfilme 8 6 7 2 1
Musik aus DACH 10 7 6 1 /
Literatur 11 7 5 1 /
Zeitungen 4 7 9 4 /
Blogs 4 4 11 5
Vlogs 4 3 10 6
Lehrkraft 15 7 2 / /
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7.4.7 Ein Blick auf die Studierenden an Universitét 3

Da die Studierenden an Universitat 3 nur einen komprimierten Workshop anstatt
des vollstdndigen Kursmoduls besuchten, erscheint es sinnvoll, sich ihre Fragebd-
gen einmal gesondert anzuschauen. Es handelt sich um die Personen 17-24. Tat-
sachlich sind die Antworten dieser Personen zum Teil weniger elaboriert, dies
betrifft z. B. die Frage nach Inhalten, die sie personlich beriihrt haben, eine Frage,
die auch nicht alle Studierenden an den anderen Universitaten beantworteten, an
Universitét 3 jedoch tatséchlich nur zwei — allerdings sind diese dafiir umso detail-
lierter. Bei der Frage nach Uberraschendem, die von sechs der Studierenden beant-
wortet wurde, fallt im Vergleich auf, dass hier weniger konkrete Beispiele fielen,
sondern sich insbesondere 6fter auf die Menge an Texten bezogen wurde — was
natdrlich auch daran liegen kann, dass diese als besonders umfangreich erlebt
wurde, da vor allem die Sequenzen mit Gedichten aus dem Kursmodul in den
Workshop einflossen. Die Frage, ob es wichtig ist, sich mit Einwanderung zu
beschéftigen, beantworten alle Studierende, wobei hier aufféllt, dass relativ viele
Allgemeinplétze benannt werden. Bei der Frage danach, ob sich ihr Blick auf Ein-
wanderung verdndert habe, gibt es doch relativ viele Aussagen, die sich auf die
Schwierigkeiten von Einwander*innen beziehen, die jetzt bewusster seien — hier
konnten die literarischen Texte offenbar starker Wirkung entfalten. Dies gilt bis zu
einem gewissen Grad auch fur die Frage nach dem mdglicherweise veranderten
Blick auf Kultur, wo sich einige elaboriertere Antworten finden. Insgesamt kann
festgestellt werden, dass die Fragebdgen der Personen 17-24 weniger detailliert
sind und vergleichsweise weniger ,tiefe' Gedanken formuliert werden (wobei auch
hier einige vorhanden sind). Dies kann an der wesentlich kiirzeren Kontaktzeit und
auch an der fehlenden Auseinandersetzung durch intensive Gruppenarbeiten und
-gesprache liegen. Es kann aber auch zum Teil seine Ursache darin haben, dass die
Studierenden nach vier Stunden und auf dem Weg zum néchsten Unterricht nicht
mehr die MuRe hatten ausfuhrlich zu antworten. Eine Person sticht aus der
Gruppe jedoch tatsachlich heraus, da sie zwar (gerne) teilgenommen hat, es bei ihr
aber offenbar keine wirkliche Auseinandersetzung mit den zahlreichen literari-
schen Texten gab, sondern sie sich mehr Geschichtsdaten gewiinscht hétte (Person
20, A13) — daraus spricht, dass sie ein sehr positivistisches Geschichtsbild hat, das
in der Kirze der Zeit kaum angetastet werden konnte.

7.5 AUSWERTUNG LERNENDENTEXTE
Im Kursverlauf hatten die Studierenden die Aufgabe, sich mit Ausziigen des Tex-

tes Vor fiinfzig Jahren von Therese Stutzer auseinanderzusetzen. Der Beginn der
Erzéhlung wurde im Kurs gemeinsam gelesen, die restlichen Ausziige waren
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wenig aus dem Leben in Deutschland zu berichten. Der Fokus wird deutlich auf
die Familie dort gelenkt mit einer nochmaligen Aufforderung zurtickzuschrei-
ben am Ende des kurzen Briefes (,,Ich freue mich darauf, von dir zu héren®).
Interpretiert werden kann Text 9 als vorsichtiger Versuch, das Leben der Prota-
gonistin im Rahmen der wenigen Mdglichkeiten zu verbessern, indem ein Appell
an den Onkel erfolgt, ihr zu schreiben und dadurch ,Abwechslung‘ zu bringen.

Auch in Text 11 werden zunéchst weitgehend neutral die Gegebenheiten des
neuen Lebens Elises beschrieben ,.ich bin jetzt in Brasilien und verheiratet. Die
Reise war so lang und schwer. Mein Mann hat ein kleines Holzhaus am Wald und
viel Land.“ Das Problem des abwesenden Ehemanns wird zwar erwéhnt (,,Er ist
immer arbeiten®) ist aber durch die Ergdnzung ,,mit viel FleiR* nicht mehr als
Problem zu erkennen. Der Problembereich mit den Stiefkindern wird in milder
Form erwahnt ,,Die Kinder sind frech zu mir leider und mit der selbstaffirmie-
renden Aussage ,,aber alles wird gut bleiben [alles wird gut werden]“ ergénzt.
Auch in diesem Brief bittet Elise um ,,Neuigkeiten aus Deutschland”, die
Schwierigkeiten des neuen Lebens werden vor der Verabschiedung nochmals
angedeutet ,,ich muss noch viel denken iber mein neue Leben.”, verbleiben aber
in einer chiffrierten Form.

Text 8 benennt die schwierige Lage der Protagonistin recht deutlich, ohne
Details zu benennen ,,Jetzt bin ich hier in einer Wuste.“, die Situation wird dabei
durchaus drastisch beschrieben: ,,obwohl es hier ein heif3es Land ist, mir ist hier
kalt.* Darauf folgend werden die Probleme benannt, allerdings vergleichsweise
in milder Form: ,,Kaum ist mein Mann da, er lasst mich allein mit den Kindern
und eine Haushalterin, die mich nicht mag.” Dies wird gefolgt von einer Selbst-
affirmierung ,,Es ist schwer, aber es wird funktionieren. Text 8 enthélt einen
direkteren Appell an den Onkel, der um einen Ratschlag gebeten wird ,,Vielleicht
hast du eine Tipp fur mich, was ich machen kann.* Dies kann auch als ein Her-
antasten an den Onkel gelesen werden, je hachdem, wie er reagieren wird, kann
die Protagonistin ggf. ihre Problem deutlicher benennen. Der Brief schlief3t ab
mit der AuBerung eines Zweifels, der direkt von einer weiteren Selbstaffirmation
gefolgt wird: [I]ch bin mir nicht sicher, ob ich das Richtige getan habe, aber jetzt
mache ich.*

Text 3 sticht aus den anderen Texten in mehrfacher Hinsicht heraus. Der Text
beginnt mit einem Absatz, in dem sich Andeutung von Problemen und neutrale
Beschreibungen abwechseln. Im zweiten Absatz werden die Probleme deutlich
benannt ,,warum leide ich so viel“; ,,Ich bin in einen ,Geféngnis' geraten. Ver-
bunden wird dies mit einer Positionsbestimmung der Figur (,,eine Frau, die Frei-
heit und Wissenschaft liebt.”). Darauf folgt ein langerer Absatz der singular
unter den Texten ist und die individuelle Positionierung der Studierenden sehr
deutlich macht: Elise hat ein zusétzliches Problem, die Trauer um die Freundin
wird thematisiert und die Ehe mit deren Witwer als Fehler markiert (,,und jetzt
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bin ich hier und bin besetze® einen Platz, den mir nicht gehért... Neben einem
Mann, Der nicht fur mich geschaffen wurde.*). Das hier beschriebene Schuld-
gefihl erscheint wenig passend fiir eine Figur des 19. Jahrhunderts. Abrupt folgt
ein Wechsel zu einer detaillierten Beschreibung der Probleme mit der Haushalts-
hilfe Frau Beier, den Kindern und dem abwesenden Mann. Der Brief schlief3t
mit einem l&dngeren Absatz, in dem Elise beschreibt, wie wichtig ihr die Natur
sei: ,,Hier unter der Sonne mit meinen FifRen in dem wilden flieBenden Fluss
habe ich meinen Platz in diesem Leben gefunden und es trdstet mich. Weif3t du,
dass man kann alles essen, was aus der Natur kommt? Manchmal wenn ich im
Wald bin, esse ich Friichte. Es gibt in fast allen Farben und es féllt mir nicht
leicht, eine auszusuchen.” Dieser Teil steht nicht im Zusammenhang mit den
gelesenen Ausziigen, in dem die Protagonistin die brasilianische Flora und
Fauna als bedrohlich erlebt, vielmehr wird hier ein intertextueller Bezug deutlich:
Die Verfasserin hat sich hier von anderen im Kurs behandelten Texten der
deutsch-brasilianischen Literaturen inspirieren lassen. Der Text schliet mit der
Information, dass viele Deutsche dort leben wiirden und der Onkel ja auch kom-
men koénne, wenn er sich einsam flhle. Dies ist wohl unter den Texten die radi-
kalste Variante zu versuchen, das Leben der Protagonistin zu verbessern. Insge-
samt ist der Text in sich nicht ganz kohérent, was sicherlich auch mit den
sprachlichen Féhigkeiten der Verfasserin zusammenhéngt, zugleich bietet er
besonders deutlich Einblick in einen individuellen Sinnbildungsprozess, der hier
sowohl mit eigenen &lteren als auch neu hinzugewonnenen Deutungsmustern
aufscheint (,Schuldgefiihle wegen der Art der Beziehung'; ,Die Natur als Trost').

Auch in Text 10 wird ein sehr spezifischer Weg beschritten: Der Brief an den
Onkel beginnt mit Andeutungen der Probleme: ,,als ich angekommen bin, es war
nicht so, wie ich es gehofft habe. Wir haben die Hochzeit uiberstiirzt [...]. Darauf
folgt eine sehr direkte Beschreibung der Probleme, insbesondere mit der Haus-
hélterin Frau Beier: ,,Dachte sie, ich sei ein Eindringling. Sie ist oberflachlich nett
mit mir, aber sie versucht mein Leben eine Holle zu machen. Sie hetzt die Kinder
gegen mich auf [...]“. Auch die Abwesenheit des Mannes wird erwéhnt, verse-
hen mit einem gewissen Verstandnis fir diese Situation ,,um es in Zukunft fur
uns besser zu machen®. Die Schwierigkeiten fur Elise, die aus der Abwesenheit
resultieren, werden jedoch auch deutlich benannt ,,ich filhle mich einsam und
kann nicht mehr ertragen.” Darauffolgend nimmt der Brief eine deutliche Wen-
dung, Elise versucht, sich zu emanzipieren, dies wird im Schreibprozess direkt
reflektiert (,,Wéhrend ich schreibe, kommt mir eine neue Entscheidung, ich
muss meinen Mann zwingen, mich zuhdren, Frau Beier muss gehen oder ich
muss gehen.”). Diese Entscheidung liegt grundsétzlich im Rahmen der Hand-

92 bin besetze* ist eine Interferenz mit dem Portugiesischen (,estou ocupando®), das portu-
giesische Gerundium wurde hier nachgebildet.
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lungsmdglichkeiten der Figur, obwohl diese in der Erzahlung wenig als selbstbe-
stimmt hervorgetreten ist, was in gewisser Weise auch im Brief weiter reflektiert
wird, denn auf Elises Aussage, dass ihr Mann es verstehen misse, ,,dass wir
zusammenarbeiten missen, wenn wir eine Zukunft haben wollen* folgt die Aus-
sage ,,ich fiihle mich hilflos* und ein indirekter Appell an den Onkel, ihr Mut
zuzusprechen (,,Danke Onkel, lange Zeit warst du der einzige Mensch, der an
mich geglaubt hat, glaub mir jetzt, dass ich es schaffe.”). Der Brief schlieit mit
einem Zweifel (,,ich flrchte es geht nicht.“) und einen nochmaligen indirekten
Appell (,,ich muss noch Kraft finden.”). Der Text ist der Einzige, in dem die
Figur mit einem gewissen MaR an Selbsterméchtigung versehen und ein recht
klares Zukunftsszenario entworfen wird. Die Absicht wird bereits zu Beginn des
Briefes formuliert und mit dem ebenfalls groen Schritt, nach Brasilien zu
gehen. verbunden: ,ich schreibe zum ersten Mal nach meiner Entscheidung,
nach Brasilien zu gehen, und jetzt stehe ich vor eine neue Entscheidung.* Inter-
essant ist, dass dies in gewissem Malie dem tatsachlichen Fortgang der Erzéh-
lung Vor fiinfzig Jahren ahnelt, in der es auch zu einer Ubereinkunft der Protago-
nistin mit ihrem Ehemann kommt.

In Text 1 werden durch die Protagonistin die Schwierigkeiten zunéachst kaum
angesprochen, die Uberwiegend neutralen bis positiven Beschreibungen (,,ich
schreibe dir aus Stidbrasilien, wo mein neues Heim ist und wo ich einen neuen
Anfang hatte.”), Schwierigkeiten werden eher angedeutet (,,Wenn du diesen
Brief in die Hand nimmst, werde ich mich vielleicht besser fuhle.”). Teilweise
werden die eher verklausulierten Probleme auch durch selbstaffirmative Aussa-
gen in ein anderes Licht gertickt, so wenn die Elise aus Text 1 von der langen
und beschwerlichen Reise berichtet und von der eiligen Eheschlieung: ,,Gleich
auf dem Weg zu unserem Haus, haben wir uns schnell und schlicht geheiratet,
ohne Brautkleid und ohne groRe Zeremonie.”“ Diese Beschreibung, die auf die
Beziehungsprobleme hindeutet, wird direkt im Anschluss entkraftet (,,Aber so
einfach sollte es sein. Du weift schon, dass ich grof3e und aufwendige Feiern gar
nicht mag. Hier habe ich alles, was ich mir wiinschen darf.), dieser Effekt wird
verstarkt durch eine selbstreflexive Aussage (,,Auch im Traum habe ich nicht
daran gedacht, dass ich eines Tages ein eigenes Haus, einen Mann und Kinder
auf der anderen Halbkugel habe. Hier bin ich gut gepflegt.”). Die ungewdhnliche
Wendung ,,gut gepflegt” spricht einen Aspekt an, der auf die Bedeutsamkeit der
Versorgung hinweist und dabei auch trotz der eigentlich schwierigen Umstande
die Mdglichkeiten einer Frau ihrer Herkunft im 19. Jahrhundert in den Blick
nimmt. Text 1 ist der einzige, der diese Dimension starker einbezieht. Die im
ersten Teil des Briefes zum Ausdruck kommende Grundzufriedenheit wird mit
der nicht der Erzahlung entsprechenden Aussage ,,Mein Mann ist ein ein guter
und zértlicher Mann“ noch weiter unterstrichen. Der zweite Teil des Briefes lei-
tet dann schlieBlich doch eine Problembeschreibung an, wenngleich diese vor-
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sichtig formuliert wird. Zundchst wird der Onkel nochmals direkt angesprochen
(,»Aber lieber Onkel, warum hab ich immer noch das Gefhl, dass mir irgendwas
fehlt?*), darauf folgt die Beschreibung des zentralen Problems der durch die
Protagonistin erlebten Isolation, die zumeist allein ist ,,in diesem grof3en Bret-
terhaus* und deren Ehemann ,.erst nach dem Sonnenuntergang zurick[kehrt].“
Weiter wird thematisiert, dass weder Frau Beier noch die Kinder oder auch
Nachbarn mit ihr sprechen (,,Irgendwie gibt es eine Distanz zwischen mir und
ihnen, obwohl wir alle die gleiche Sprache sprechen.”) — dieser Satz ist auf-
schlussreich, da hervorgehoben wird, dass das ,Befremden‘ nicht durch eine
andere Sprache in ,Fremde’ ausgel®st ist, sondern sich vielmehr an der Protago-
nistin festmacht, was fur diese nicht nachvollziehbar ist. Sodann wird der
Abschluss des Briefes mit einem langeren Appell an den Onkel eingeleitet, bei
dem dieser abermals direkt angesprochen wird: ,,Lieber Onkel, bitte sag mir,
dass meine Entscheidung, hierher zu kommen, richtig war. Sag mir, dass ich
damit zurecht kommen werden und alles mir gut wird.” — Text 1 zeigt somit ein
fein austariertes Vorgehen zu versuchen, im Rahmen der Mdglichkeiten der Pro-
tagonistin und der Figur des Onkels eine Verbesserung fir die Protagonistin
herbeizufiihren, die hier in Form der Bitte um Zuspruch realisiert wird.
AbschlieBend werden gemeinsame Erinnerungen mit dem Onkel aufgerufen,
mit dem sie im ,, Theater am Marktplatz* Nathan der Weise angeschaut hat, dies
kann als weiterer indirekter Appell gedeutet werden, verstérkt es doch das Bild
der erlebten Isolation. Insgesamt zeigt sich in Text 1 eine starke Auseinanderset-
zung mit den Mdglichkeiten der Figur Elise, die in einen addquaten Brief (iber-
tragen wurde.

Text 2, der bereits als Beispiel der Kategorienmarkierung gezeigt wurde, zeigt
trotz seiner Kirze ein Vorgehen, dass durchaus angemessen fiir die Figur Elise
erscheint. So wird zundchst neutral die ,,beschwerliche[] Reise* nach Brasilien
beschrieben und mit einer Beschreibung der neuen Umgebung als ,,himmlisch*
erganzt, was zwar von dem Naturempfinden der Protagonistin in der Erzahlung
abweicht, aber mégliche Erwartungen des Onkels in Deutschland erfillt. Darauf
erfolgt eine verkirzte Beschreibung der Problemlage, die damit eingeleitet wird,
dass sich Elise ,,noch nicht zu Hause [fiihle], wobei nur die Problematik mit den
Kindern benannt wird (,,Die Kinder sind nicht nett zu mir.”), die Schwierigkei-
ten mit der Haushaltshilfe Beier und dem abwesenden Ehemann bleiben dage-
gen unerwahnt, stattdessen wird selbstaffirmierend die Hoffnung auf Besserung
geédulBert. Darauf folgend wird der Fokus auf die Familie in Deutschland und
deren Wohlergehen gerichtet. Die Elise aus Text 2 appelliert an den Onkel, er
mdoge schreiben, was die Familie mache, ergdnzt um die Bitte ,,wenn du kannst
schick mir vielleicht ein Buch, hier ist nur Tiere und Pflanzen und sonst nichts.
— diese Bitte verweist darauf, dass sich eingehend mit der Figur auseinanderge-
setzt wurde, die Literatur liebt. Es wurde eine konkrete und relativ einfache
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Maoglichkeit gefunden, das Leben der Figur verbessern zu kdnnen, ohne die
Schwierigkeiten umfassend benennen zu miissen.

Waéhrend die bisher besprochenen Texte die Probleme meist nicht in aller
Deutlichkeit benennen oder sogar weglassen, ist dies bei Text 4 und 5 nicht der
Fall, hier werden die Probleme detailreich angesprochen.

In Text 5 erkundigt sich Elise nach einer kurzen Entschuldigung fir die
spate Meldung zundchst nach dem Wohlbefinden des Onkels und der Familie
in Deutschland. In der Entschuldigung werden bereits die Erschitterungen
des Lebens der Protagonistin angedeutet (,,es sind zu viele Dinge passiert™).
Direkt darauf folgt ein Appell an den Onkel, zu schreiben (,,Ich sehne mich
nach diesen lieben Worten.“). Sodann erfolgt die Einleitung der Problembe-
schreibung (,,Mir geht es hier nicht so gut.), die fast den kompletten Brief
umfasst. Zunéchst wird die Isolation der Protagonistin in allgemeiner Form
adressiert (,,Ich werde von den Menschen hier schrdg angeschaut und sie
reden schlecht tiber mich hinter meinem Ricken.”), dann wird die Bezie-
hungsproblematik angesprochen, die in Text 5 als ein Mangel an Liebe seitens
des Ehemanns gefasst wird (,,Mein Mann gibt sich Mihe, aber ich merke dass
er mich nicht so liebt, wie ich ihn.”*). Danach erfolgt eine ausfihrliche
Beschreibung der Schwierigkeiten mit der Haushalterin, die ,,mir Béses will*
und ,,hinter meinem Riicken stachelt sie die Kinder gegen mich auf und macht
mir auch sonst im Alltag das Leben schwer.* — dies wird in Text 5 verbunden
mit der Vermutung, die Haushélterin kénnte selbst in den Hausherrn verliebt
sein und handle aus Eifersucht. Deutlich gemacht wird mehrfach, dass das
Verhéltnis zur Haushélterin von Elise anders gewiinscht wird, verbunden mit
einem abermaligen Erwéhnen der Einsamkeit der Protagonistin: ,,Ich wére so
gerne mit ihr befreundet, denn ich habe niemand hier. Onkel, Du fehlst mir
sehr!“. Die hier erfolgende direkte Ansprache des Onkels, der von Elise
schmerzlich vermisst wird, wirkt verstdrkend und zeichnet die Situation als
ausweglos. Daraufhin erfolgt eine ausfiihrliche Beschreibung einer Sequenz
der Ausziige der Erzahlung, die von den Studierenden gelesen wurde: Die
Kinder rannten in den Wald, Elise suchte sie und verirrte sich im Wald, hatte
grofRe Angst wegen der ihr unbekannten Tiere und Gerausche und als sie den
Weg zum Haus zuriickfand, waren die Kinder im Haus und al3en zu Abend.
In keinem der anderen Briefe wurde dieser spezifische Sachverhalt so
detailliert und drastisch beschrieben. Der Brief endet mit der Feststellung sich
,fehl am Platze* zu fiihlen und nicht ,,gebraucht” zu werden und der Einsicht
wohl ,,einen grolRen Fehler begangen® zu haben. Der Brief schliet mit der
abermaligen Bitte, zuriickzuschreiben. In Text 5 wird eine Strategie absoluter
Offenlegung der Probleme verfolgt, der interessanterweise jedoch kaum
Bitten an den Onkel gegeniberstehen, in Verbindung mit der im Brief klar
dargelegten Notwendigkeit, eine Person zum Austausch zu benétigen (,,denn
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ich habe niemanden hier.*), zeigt sich hier am ehesten der Wunsch, den Onkel
ins Vertrauen zu ziehen und sich mittels des Schreibens eines Teils der Last
zu entledigen.

Auch Text 4 enthélt drastische und dichte Schilderungen des Erlebten der
Protagonistin. Wéhrend diese Beschreibungen sehr nah am Inhalt der Erzéhlung
orientiert sind, erscheinen sie besonders fern von der Figur Elise. In Text 4
aulert sich Elise nicht vorsichtig oder tastend, was naheliegend ware, vielmehr
sprechen aus dem Brief Abgeklértheit und ein deutlich hervortretender Sarkas-
mus. Der Beginn des Briefes wahrt dabei noch eine gewisse Zuriickhaltung,
wobei der Figur auch hier bereits stark wertende Aussagen zugeschrieben wer-
den, so wird das Ankommen in Brasilien, die Hochzeit und Heimfiihrung fol-
gendermalien beschrieben: ,,So geistlos war die Hochzeit — die ich gar nicht so
nennen wirde — genauso das Haus.”. Die Abwesenheit des Ehemanns wird aus-
fuhrlich beschrieben und I&sst erkennen, dass aus Sicht der Protagonistin keine
Ldsung der Problematik zu erwarten ist: ,,[d]ass das Leben in einer Hochzeit
[Ehe] schwierig sein kann wusste ich schon bestimmt und deswegen will ich
mich nicht beschweren. Andererseits ist die Situation noch schlimmer gewor-
den.” Sodann wird die Problematik mit der Haushélterin in groBer Drastik
beschrieben: ,,Von Anfang an war sie furchtbar zu mir! Alles hat sie gemacht
mein Leben in einer Holle zu gestalten.” Dieser Punkt wird nach der Darlegung
der Schwierigkeiten mit den unzugénglichen Stiefkindern nochmals aufgenom-
men und damit die Brisanz des Problems unterstrichen, denn ,,die einzige Per-
son die zu mir Kontakt hat, hasst mich vom Scheitel bis zur Sohle!* Zu diesen
der Erzéhlung entnommen Kalamitéten tritt eine weitere, die in Vor funfzig Jahren
keine Rolle spielt (,,Dazu muss ich noch die stérkste Hitze der Welt ertragen
kénnen!*). Die ,,Hitze* bildet zugleich den Ubergang zur Wiederaufnahme der
bereits eingefiihrten Holle, denn die Protagonistin fasst ihre missliche Lage in
Text 4 folgendermafBen zusammen: ,,Nur den Teufel hab ich bis jetzt noch nicht
getroffen, was bestimmt noch kommt.” Darauf folgt die geduRerte Hoffnung,
das Land wieder verlassen zu kdnnen (,,Aber hoffentlich bin ich schon nicht
mehr hier!), was mit einem Appell an den Onkel verbunden wird (,,Bitte hol
mich hier ab!*). Die Verwendung des Verbs ,abholen’ wirkt amiisant, ist hier aber
wohl nur eine sprachliche Unsicherheit. Die ironische Wirkung dieses letzten
Absatzes wird jedoch noch verstérkt, da der Brief nach den dramatischen und
ausfuhrlichen Beschreibungen mit einer kurzen Erkundigung nach dem Wohl-
befinden der Familie in Deutschland und den Worten ,,also bis dann* endet.

Insgesamt ist Text 4 derjenige unter allen Textproduktionen, der sich am wei-
testen von der Szenerie des 19. Jahrhunderts und den Mdglichkeiten einer weib-
lichen Figur aus einfachen Verhéltnissen in dieser Zeit entfernt. Die klare
Ansprache der Probleme sowie deren Ironisierung weisen dar{iber hinaus kaum
Kohérenz mit der in der Erzdhlung als angepasst und zur(ickhaltend agierenden
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Figur auf, auch ihr Status als verheiratete Frau wird nicht einbezogen, denn es ist
fraglich, ob der Onkel ein Ausbrechen aus der Ehe gutheif’en oder gar unterstiit-
zen wiirde.

Die Textproduktionen offenbaren sehr individuelle Lekttrepfade der Studie-
renden und zugleich Giberwiegend eine intensive Beschéftigung mit den Moglich-
keiten und Handlungsspielrdumen der Figur. Dies ist insbesondere vor dem Hin-
tergrund beeindruckend, dass die Aufgabe eine kaum zu erflllende ist, da eine
solche Perspektivierung fast unmdglich ist. Es ging also nicht darum, dass die
Studierenden eine addquate Losung prasentieren, sondern vielmehr darum, wie
sie der Aufgabe begegnen, wie sie sich im Versuch der Auseinandersetzung mit
der Figur positionieren, welche Zugehorigkeiten und Nicht-Zugehdrigkeiten der
Figur sie wahrnehmen und im Briefschreiben ggf. reflektieren, wie sie mit der
Macht(losigkeit) der Figur umgehen. Insbesondere im Bereich der Wahrneh-
mung von Handlungsspielrdumen finden sich vielfaltige Umsetzungen, in denen
die Studierenden im Rahmen der Mdglichkeiten der Figur eine Verbesserung der
Situation der Figur herbeizufilhren versuchen. Neben dem einfachen Wunsch,
Post vom Onkel zu erhalten (Text 5; Text 6; Text 9), reichen sie von der Bitte um
Zuspruch (Text 1) oder um einem Ratschlag (Text 8) tiber den Wunsch, Literatur
gesandt zu bekommen (Text 2) bis hin zum Vorschlag der Onkel mdge doch
selbst eine Einwanderung nach Brasilien in Erwégung ziehen (Text 3). Beson-
ders heraus sticht Text 10, in dem die Figur im Schreibprozess sich selbst
erméchtigt und nur implizit um Zuspruch bittet. Die sehr individuellen Briefe
lassen eine Systematisierung kaum zu, jedoch lassen sich grob drei Kategorien
von Texten identifizieren: zwei Texte (Text 6 und Text 7) verschweigen die Pro-
bleme der Protagonistin (fast) vollstandig (wobei Text 6 immerhin eine Andeu-
tung enthalt). Ein diametral entgegengesetztes Vorgehen, die Benennung der
Wahrheit ohne Beschénigung, wird in ebenfalls zwei Textproduktionen verwirk-
licht (Text 4 und Text 5). Die anderen sieben Texte nehmen zwischen diesen
beiden Polen eine vermittelnde Position ein, Probleme werden zu einem gewis-
sen Grad benannt, jedoch oft in abgemilderter oder chiffrierter Form, in dieser
Kategorie finden sich auch der héchste wahrnehmbare Grad an Auseinanderset-
zung mit der Position der Figur und individuelle Umsetzungen zum Ausschop-
fen der Handlungsspielrdume.

7.6 UNTERRICHTSGESPRACHE — DICHTE BESCHREIBUNG
Ausgewahlte Unterrichtssequenzen, in denen fiir diese Arbeit besonders bedeut-
same Inhalte besprochen wurden, wurden aufgenommen. Wie eingangs

erwahnt, erwies sich diese Methode zur Datenerhebung als besonders schwierig,
da das Aufnahmegerat durch die schlechte Akustik der Raumlichkeiten und die
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hohe Lautstérke von Klimaanlage und Stralenverkehr zentral in der Mitte des
Raums aufgestellt werden musste, um die Mdglichkeit zu haben, den Ton zu
erfassen. Hierdurch salBen jedoch ein hoher Anteil der Studierenden in toten
Winkeln. Es konnten jedoch nonverbale Reaktionen der Studierenden durch
Notizen im Anschluss an die jeweiligen Unterrichtsstunden erfasst werden, so
dass sich die ethnografische Auswertung als sinnvoller methodischer Zugang zu
den Daten erwies. Insgesamt erschien es im Hinblick auf das Erkenntnisinte-
resse probat, in der Analyse der Unterrichtsgesprache den Schwerpunkt auf das
gesprochene Wort zu legen.

7.6.1 Plenumsgespréach — Anschlusskommunikation Brief (Universitét 1)

Beim hier audiografierten Gesprach handelt es sich um die Anschlusskommuni-
kation an die Lekture von Auszlgen der Erz&hlung Vor funfzig Jahren von The-
rese Stutzer und die angefligte Aufgabe, einen Brief aus der Perspektive der
Figur Elise zu schreiben. Das Gespréch sollte Einblick in die Entscheidungen
und Uberlegungen der Studierenden zur Ausgestaltung des Briefes geben. Dar-
Uber hinaus ermdglichte das Gesprach auch eine Teilnahme der Studierenden,
die keinen Brief angefertigt hatten.

Das Gesprach wird zunéchst erdffnet mit der lehrkraftseitigen Frage, wie
diese Aufgabe empfunden wurde, woraufhin eine Studentin ausfiihrt, dass sie
den Perspektivwechsel, der bei der Aufgabe mit einem Epochenwechsel einher-
geht, als sehr interessant, jedoch auch als sehr schwer empfunden hat. Bei ihrer
AuRerung zur Schwierigkeit nicken mehrere Studierende zustimmend. Zugleich
macht sie deutlich, dass sie eine solche Aufgabe noch nie bearbeitet hat (,,total
neue Experiment Z5, T1). Sie fuhrt weiter aus, dass man genau Uberlegen
miisse, die Worter abwagen und aulert lachend, dass sie deshalb lange (iberlegt
und auch sehr viel geschrieben habe. Sie geht nun inhaltlich auf die Situation der
Protagonistin ein, die sehr schwierig ist, was abermals zu zustimmenden Reakti-
onen im Plenum fiihrt. Sie beendet ihren Beitrag zusammenfassend mit ,,ja kom-
plex* (Z 11, T1), was den Bogen zu ihren einleitenden Worten spannt. Zunéchst
kommt keine weitere Wortmeldung, weshalb lehrkraftseitig nochmals aufgefor-
dert wird, die eigenen Eindriicke darzulegen. Person 2 &ufRert weniger elaboriert
als die Vorrednerin, dass sie es als interessante Aufgabe empfunden habe, eben-
falls wird die traurige Situation von ihr hervorgehoben, wie auch ebenfalls viel
geschrieben zu haben. Auf die AuRerung der Person 2 habe ich als Lehrkraft
lobend auf ihre Aussage reagiert, viel geschrieben zu haben, woraufhin diese
erste inhaltliche Informationen zu ihrem Brief mitteilt. Als Lehrkraft hatte ich
an dieser Stelle im Plenum zur Eingangsfrage weiter nachhaken kénnen, ent-
schied mich aber, den inhaltlichen Faden aufzunehmen und den Austausch zur
Aufgabe selbst am Schluss des Unterrichtsgesprachs in Hinblick auf zukiinftige
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Schiler*innen der teilnehmenden Personen nochmals aufzunehmen. Da auch in
diesem letzten Teil wenige Wortmeldungen erfolgten, sind zwei Interpretationen
maglich: 1. Die Studierenden hatten Schwierigkeiten, uber die Aufgabe auf der
Metaebene zu sprechen, also ihre (mdglichen) Schwierigkeiten zu reflektieren. 2.
Es liegt kein Aushandlungsprozess vor, bei dem andere Positionen vorgebracht
werden missten, die Studierenden stimmen Person 1 in ihrer ausfuhrlichen
Wortmeldung zu. Fir die 2. Lesart spricht, dass die Studierenden wéhrend des
Wortbeitrags von Person 1 mehrmals beipflichtend nicken.

Die eigentliche literarische Anschlusskommunikation, also das Sprechen tiber
die inhaltliche Ausgestaltung der Briefe im Hinblick auf die Figur wird von der
Frage eingeleitet, ob dem Onkel denn alles von der Figur Erlebte mitgeteilt
wurde. Person 3 duBert daraufhin ihre Vermutung, dass sie nicht glaube, dass die
Figur alles mitteilt (,,Ich glaube nicht. Ich glaube sie hat gelogen Z 27; T1). Die
Notwendigkeit, eine andere Geschichte als die von der Figur erlebte im Brief zu
berichten, wird auf Nachfrage von einer anderen Studierenden, Person 1,
zunéchst damit begriindet, dass die Protagonistin weit von Deutschland weg sei
und der Onkel sich Sorgen machen wiirde. Implizit kommt hier auch zum Tra-
gen, dass der Onkel eben nicht in der Lage wére, der Protagonistin zu helfen.
Nach einer kurzen Sprechpause wird von Person 1 als weitere Komponente der
weiten Entfernung auch erwéhnt, dass sich die Probleme eventuell bis zur
Ankunft des Briefes schon geldst haben konnten. Person 1 argumentiert hier
also zunéchst auf Sachebene, bezieht sich insbesondere auf die weite Entfernung
der Verwandten, die eine direkte Hilfe verunmdglichen.

Darauf reagiert Person 4 direkt und bringt an, dass sie geschrieben habe, dass
sie zurlickkommen mdchte, sie erganzt ihre Aussage in der 1. Person Singular
dann nochmals in der 3. Person Singular: ,,Also einfach erzahlt, ne, die Lieblings-
nichte wirde gern zuriickkommen® (Z 39, T1). Dass sie zundchst in der Ich-
Form Uber den von ihr verfassen Brief gesprochen hat, ist aufschlussreich und
kénnte darauf hindeuten, dass sie sich beim Lesen der Ausziige und der Bearbei-
tung stark mit der Figur Elise identifiziert hat, andererseits aber dadurch auch
starker ihre persénlichen Wiinsche im Brief geduRert hat und die Mdglichkeiten
der Figur als Frau des 19. Jahrhunderts weniger stark gewichtet hat. Auf die
AuRerung von Person 4 im Brief geduRert zu haben, gern zuriickkehren zu wol-
len, frage ich, ob dies auch als ein Bitten um Hilfe verstanden werden soll, was
diese unter Nicken einer weiteren Studierenden (Person 5) bejaht. Person 5
benennt als Inhalte des von ihr verfassten Briefes das Berichten vom Leid der
Protagonistin, von der Sehnsucht nach dem Onkel und der Erkenntnis, die fal-
sche Entscheidung getroffen zu haben. Somit benennt Person 5 das Ungliick der
Protagonistin, allerdings scheint der Riickkehrwunsch nicht ganz so explizit
geéulert zu werden. Folgend auf die Aussage von Person 5 wird von mir gefragt,
ob einige auch die Wahrheit schreiben wiirden, aber gegebenenfalls ohne Riick-
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kehrwunsch. Diese Frage bleibt unbeantwortet, da Person 1 nun nochmals das
Wort ergreift und ihren Vorrednerinnen widerspricht. Wéhrend sie bei ihren ers-
ten AuRerungen stark auf der Sachebene argumentiert hat, erl4utert sie nun ihre
Einschatzung der Figur:

»Ich glaube sie wirde nicht die GANZE Wahrheit einfach sagen, weil sie war
NIE eine Protagonistin ihr eigenes Leben. Dann sie vielleicht hat diesen Wunsch
Protagonistin zu sein und nicht (..) was mich interessiert ist zu erklaren, viel-
leicht, das ist vielleicht die erste CHANCE ein neues Geschichte zu schreiben.*
(Z 54-57; T1)

Die AuRerung von Person 1 zeigt eine sehr genaue Lektire der Ausziige,
denn es klingt hier die im Text dargelegte Veranderung der Figur Elise an, nach-
dem sie mit Ernst Sellbach abgesprochen hat, ihm nachzufolgen ,,ein gewisses
Selbstgefiihl und Selbstvertrauen kam (ber sie. Ihr Leben hatte eine Zukunft
bekommen, ihr einsames Leben einen Halt.* (VFJ: 82).

Person 1 kniipft also an dieses neu gewonnene Selbstverstandnis der Figur an
und ermdglicht ihr damit gleichzeitig eine Alternative zur in der Erzahlung dar-
gelegten Lebenswelt. Im Verlauf des Unterrichtsgespréachs hakt Person 6 mit der
Frage nach, was Person 1 mit ,,Chance” meint, woraufhin diese etwas genauer
ausfiihrt, warum sie denkt, die Figur kénnte eine stark vom Erlebten abwei-
chende Geschichte im Brief berichten, auch hier bezieht sie sich auf die Erzéh-
lung, insbesondere auf die ersten Ausziige, denn sie argumentiert mit der Moder-
nitat der Figur, womit sie vermutlich an den Bildungsdrang Elises anschlief3t, der
in der Erzéhlung deutlich wird ,,[...] und doch hatte sie einen groRen Wissens-
durst und wenn sie jemals tiber ein Viertelstindchen verfligen durfte, benutzte
sie es sicherlich, aus den umherliegenden Biichern der Kusinen sich weiterzubil-
den.” (VFJ: 77). Fur Person 1 ist auch klar, dass die Méglichkeit, zum ersten Mal
eine ,eigene* Familie zu haben flir die Waise Elise ein Grund ist, eine ,neue’
Geschichte zu wollen (Z 62-63 T1). Eine weitere Person pflichtet ihr hier bei
und merkt an, dass Elise vielleicht eine ,,Fantasie erleben [mdchte]“ (Z 65 T1),
woraufhin Person 1 nochmals erganzt ,,Ja (..) Sie hat schon genug Probleme
(lacht) 7 vielleicht deswegen lugen.” (Z 67; T1) — dies unterstitzt die These, dass
es Person 1 hier auch darum geht, das Leben der Protagonistin zu verbessern,
die Probleme lassen sich brieflich nicht I6sen, eine im Brief dargelegte alternative
Erzéhlung kdénnte jedoch als eine Art Refugium fur die Figur dienen.

An dieser Stelle wird von mir die Frage gestellt, in welcher Weise sie ligen
kdnnte. Dies fuhrt zu einer Reihe ziigig eingebrachter Einwirfe, die teilweise
sehr konkret sind, etwa die Kinder oder ihre BegriiRung betreffen (vgl. Z 71—
90). Heraus sticht die Aussage ,,Also sie liefert Brasilien“ von Person 8, welche
von Person 1 direkt mit ,,Ja, naturlich* bestatigt wird. Diese Stelle ist eine Ver-
standigung Uber implizites Wissen der Studierenden, die kurze Aussage ,Brasi-
lien zu liefern‘ wird sofort verstanden und kniipft an alte wie gegenwartige Bra-
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silien-Selbstbilder an, die die Brasilianer*innen als warmes Volk zeichnen, fir
das Gastfreundschaft eine Tugend und selbstverstandlich ist, es ist Teil eines
nationalen Mythos und des Selbstverstdndnisses, der brasilidade — der Brasilianitét
(vgl. Souza 2009: 29). Im weiteren Verlauf wird von Person 1 nochmals, jedoch
in anderen Worten, die Mdglichkeit einer eigenen Geschichte fur die Protagonis-
tin hervorgehoben, die eher von ihren Trdumen geprégt sein konnte und mit
ihren Wunschvorstellungen einhergeht. Person 9 hat keinen Brief geschrieben
und dulert auf Nachfrage, sie wirde eventuell von Anfangsschwierigkeiten
berichten. Die gewéahlte Formulierung ,,Vielleicht so aller Anfang ist schwer* (Z.
106) verweist auf ein Entdramatisieren der Probleme wie auch auf eine Norma-
lisierung, die durch diese Redewendung ausgedriickt wird.

Der folgende langere Wortbeitrag von Person 2 schlieRt an die vorhergehen-
den Punkte kaum an, lediglich die Ausfiihrungen, dass die Protagonistin im Brief
von Person 2 ,,[...] nur gliicklich mit der Natur ist [...]* ist anschlussféhig an das
zuvor geduRerte ,Brasilien liefern‘, wobei Person 2 sich hier starker an anderen
gelesenen Texten des Kurses orientiert hat, in denen Beschreibungen der Schén-
heit der brasilianischen Natur oftmals eine zentrale Rolle einnehmen. Zwar gibt
es solche Beschreibungen auch in Vor finfzig Jahren, jedoch nicht in den durch die
Studierenden gelesenen Ausziigen, in denen die Natur durch die Protagonistin
vielmehr als bedrohlich erlebt wird. Dariiber hinaus setzt Person 2 vollstandig
andere Schwerpunkte als ihre Kommiliton*innen. Zentral ist fiir sie die Situa-
tion, dass Elise den Witwer ihrer besten Freundin geheiratet hat. Dass dies mog-
licherweise ein sehr persdnliches Motiv von Person 2 ist, lasst sich an der Set-
zung der 1. Person Singular zu Beginn ablesen: ,,[...] sie sagt, dass sie verheiratet
ist und sie, flir MICH, wirde ich nicht glticklich sein, wenn ich, wenn sie eigent-
lich, wenn sie mit dem Mann eigentlich von seine Freundin verheiratet ist.” (Z.
115-117). Letztlich verbindet Person 2 diese moralische Setzung mit dem ver-
mutlichen Wunsch der Protagonistin, nach Deutschland zuriickkehren zu wol-
len; diese Positionierung bleibt einzigartig unter den Studierenden. Die anderen
Studierenden héren aufmerksam zu, geben jedoch weder Anzeichen der Zustim-
mung noch solche der Ablehnung. Hier ware es riickblickend interessant gewe-
sen, wenn ich als Lehrkraft direkt nachgefragt hatte, wie diese Positionierung
von den anderen Studierenden aufgefasst wird. Nach einer langeren Erklarung
von Person 2 fiir ihre Griinde, die Natur bzw. das Aufgehobensein der Protago-
nistin in derselben in ihrem Brief hervorzuheben, habe ich mich jedoch dazu
entschieden, weitere Uberlegungen der Studierenden zu erfragen. Person 6
auRert nun, dass sie geschrieben habe, dass Elise gliicklich sei und fuihrt weiter
aus, sie glaube, dass es eine Chance fir die Protagonistin gewesen sei, dass sie
ein eigenes Leben fiihrt. Eine Position, die noch deutlicher schon von Person 1
formuliert wurde und in der Ausformulierung mdéglicherweise auch von dieser
inspiriert wurde. Unterstiitzend formuliert Person 8 hierzu, dass sie als Frau in
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dieser Zeit verheiratet sein muss (und deshalb schickt sie ,,Freude* Z. 153). Erst-
mals wird hier deutlich die Gender-Thematik angesprochen, die jedoch bereits
zuvor mindestens latent erwéhnt wurde.

Person 10, die von mir aufgefordert wurde, zu benennen, wie sie vorgegangen
ist, hat den Brief nicht geschrieben. Sie duRert, einen Mittelweg beschreiten zu
wollen: ,,Ich denke, ich wiirde nicht sagen, dass sie gliicklich war, aber ich wiirde
auch nicht sagen, das war eine schone Begegnung* (Z. 163-164). Auf Nachfrage,
was ihre Beweggrinde dazu wéren, dufert sie, dass der Onkel aus der Ferne
kaum helfen kénne und sie auch nicht zuriickreisen kénne. Person 1 ergénzt
hier, dass es immer, auch heute, schwer sei im Ausland zu sein, insbesondere als
Frau in dieser Zeit und greift damit auch die AuRerung von Person 6 wieder auf.

7.6.2 Kleingruppengesprach — Anschlusskommunikation Brief (Universitét 2)

An Universitat 2 wurde ebenfalls die literarische Anschlusskommunikation zur
Aufgabe einen Brief aus der Perspektive der Figur Elise in Vor funfzig Jahren von
Therese Stutzer zu schreiben, audiografiert. Hier wurde jedoch kein Plenumsge-
spréach durchgefihrt, vielmehr sollte die Aufgabe in zwei Kleingruppen bespro-
chen werden, wovon ein Kleingruppengespréch audiografiert und anschlieRend
transkribiert wurde.

Das Gesprach beginnt mit einer langeren AuRerung von Person 1, die aus-
flihrt, dass sie die Situation der Protagonistin entdramatisieren wirde. ,,[...] na
ich bin gut angekommen, mir geht's GUT, einige Sachen sind ein bisschen
ANDERS, aber das geht SCHON. Ich mal DURCH und ich freue mich ja*“ (Z.
1-3). Auffallend sind das Graduieren durch das Indefinitpronomen ,bisschen’
und die Partikel ,schon’, die besonders dazu beitragen, die Dramatik der Situa-
tion zu entschérfen. Person 1 schliet an diese AuRerung eine Erklarung auf
Metaebene an: ,,Weil es hilft gar nicht, wenn ich schreibe, ich bin nicht glticklich
und der Brief dauerte Monate lange in Deutschland anzukommen* (Z. 3-4).
Person 2 reagiert zustimmend und beginnt ihre Ausfiihrung mit ,,Und was wird
er (Z. 6) wird jedoch direkt von Person 1 unterbrochen mit ,,Und was kénnen
sie tun, NICHTS* (Z. 8) — vermutlich wollte auch Person 2 auf die fehlende
Handlungsmacht des Onkels hinweisen, der weitere Verlauf zeigt, dass sich Per-
son 1 und 2 insgesamt in ihrer Einschatzung der Mdglichkeiten sehr einig sind,
als Person 2 auf die Unterbrechung von Person 1 mit ,,Ist zu friih auch* reagiert
und Person 1 diese Aussage gleich eines Echos unter nicken von Person 2 wie-
derholt; ,,Und es ist auch zu frith zu sagen das.” (Z. 12). Der Verweis darauf, dass
sich die Protagonistin noch nicht lange in Brasilien befindet, ist ein weiterer Hin-
weis auf ein Entdramatisieren, noch sind nicht alle Méglichkeiten vor Ort aus-
geschopft. Es erscheint sinnvoller, dass die Protagonistin zunachst versucht,
selbst etwas an ihrer Situation zu verbessern, als auf Hilfe aus dem fernen
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Deutschland zu hoffen. Dies kommt in der folgenden Aussage von Person 2
zum Ausdruck, die auch erstmals den Gender-Aspekt aufgreift: ,,Ich glaube
auch, so sie ist eine Frau und sie ist (..) gerade verHEIRATET und vielleicht hat
sie diese &h HOFFNUNG, dass etwas verbessern kann.“ Diese ebenfalls von
Person 1 unterstiitzte Aussage verweist bereits deutlicher auf die Handlungs-
maglichkeiten der Figur Elise, sowie — wenn auch hier noch nicht besonders
deutlich — auf vermutetes geschlechtskonformes Verhalten in der Epoche, in der
die Figur verortet ist. Nach dem sich das Gesprach bisher ausschlieBlich zwi-
schen Person 1 und 2 abgespielt hat, &ufert nun Person 3 ihr Unbehagen, den
Satz auf Deutsch beginnend und nach einem Lachen auf Portugiesisch wech-
selnd, dass sie sehr wohl um Hilfe bitten wiirde (,,Keine Ahnung, aber ich bin
(lacht) eu sou um pouco desesperada, eu pedia ajuda sim. [ich bin etwas verzwei-
felt, ich bate sehr wohl um Hilfe]“ (Z. 22—-23). Der Wechsel auf das Portugiesi-
sche scheint hier auch nicht aus sprachlichen Unvermdgen zu geschehen, viel-
mehr scheint es mehr Ausdruck einer hohen emotionalen Involviertheit zu sein,
die sich auch darin zeigt, dass die Aussage in der 1. Person singular erfolgt, also
stark ich-bezogen argumentiert wird. Person 1 wiederholt in einem Echo ,,ver-
zweifelt* (Z. 25). Person 4 bestétigt fur sich die Einschatzung von Person 3 (Z.
27), woraufhin diese in leicht ironischem Ton abermals auf Portugiesisch aus-
fuhrt, der Onkel mdge sie ,abholen’ (,,Vem aqui me buscar Z. 29). Wiederum
gibt Person 1 lachend ein Echo der Aussage auf Deutsch ab (,,KOMM HER
mich //* Z. 31). Die Echos auf Deutsch von Person 1 kénnen so gelesen wer-
den, dass sie das Gesprach wieder in die Unterrichtssprache Deutsch tiberfiihren
machte.

Person 3 macht daraufhin einen konkreten Vorschlag, um welche Art von
Hilfe die Figur Elise bitten konnte: ,,Sie kdnnte (..) sagen schick mir Geld viel-
leicht //* (Z. 35). Person 2 bestétigt diese Mdglichkeit (Z. 37) und das Gesprach
pausiert kurz. Daraufhin bringt sich zum ersten Mal Person 5 in das Gespréch
ein und &uRert, dass sie eine dhnliche Sicht wie Person 3 habe, woraufhin diese
einen Satz beginnt, der von Person 5 unterbrochen und beendet wird (P3: ,,Weil
sie ist in eine //*; P5: ,,schlechte Situation (..) Sie braucht Geld und sie braucht
ah (..) ok sie kann vielleicht es selbst schaffen ABER vielleicht wére es besser
wenn sie SPEZIELL im 19. Jahrhundert ein Mann //* Z. 43-47).

Die Auferung von Person 5 zeigt ein Abwégen zwischen den Positionen von
Person 3, die um Hilfe bitten mdchte und der Anfangskommunikation von Per-
son 1 und 2, auf die Bezug genommen wird (,,0k sie kann vielleicht es selbst
schaffen*). Die darauf folgende AuBerung mit Bezug auf die Epoche und der
Referenz auf einen Mann, der wohl notwendig ist, um ihre Lage zu verbessern,
bleibt durch den Abbruch chiffriert, da eben jener Mann sowohl fiir den Ehe-
mann stehen kdnnte als auch fir den Onkel. Im Kontext mit der Aussage, dass
Elise um Geld bitten konnte, ist die Lesart ,Onkel* wahrscheinlicher.
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Person 2 versucht nun, verstarkt auf den Unterschied zwischen eigenen Win-
schen und den Mdglichkeiten der Figur in ihrer Zeit hinzuweisen und wird dabei
abermals von Person 1 unterstiitzt ,,ICH wiirde gerade so meinem Onkel schrei-
ben, so ich brauche HILFE und so weiter aber HIER in diesem Kontext das
wirde nie passieren //* (Z. 49-51). Hiermit erinnert sie an den Unterschied
zwischen eigenen Winschen und der Handlungsmacht einer weiblichen Figur
im 19. Jahrhundert, der bereits zu Beginn des Gespréchs gesetzt wurde. Person
2 greift das noch mal mit einer inhaltlichen Paraphrase auf, was die Figur duRern
konnte (,,Ja GENAU, ich wirde sagen NA es geht schon BESSER"). Im weite-
ren Verlauf duBert sie, dass die Frauen im 19. Jahrhundert immer ,,resigniert™ (Z.
59) waren, wobei der Kognat ,,resignada“ im Portugiesischen einen deutlich wei-
teren Bedeutungsgehalt hat und auch ,auf etwas (freiwillig) verzichten‘ oder auch
.ergeben sein‘ bedeuten kann. Die Stellung der Frau zu dieser Zeit wird von ihr
weiter verdeutlicht, indem sie darauf verweist, dass die Frauen dachten, dass sie
»ertragen mussten* (vgl. Z. 60—64). Person 3 versucht daraufhin nochmal, ihren
Standpunkt aufzuzeigen, dass sie doch dufRern kdnnte, dass ihre Situation nicht
in Ordnung ist (vgl. Z. 66), worauf Person 2 nochmals sehr deutlich die Méglich-
keiten von Frauen im 19. Jahrhundert betont (,,Aber die FRAUENIeben im 19.
Jahrhundert war so schwierig*; Z. 68). Es kommt zu einem weiteren Schlagab-
tausch zwischen Person 3 und Person 2. Person 3 erkldrt, dass sie Aussagen von
Person 2 nachvollziehen kann (,,JA, ich VERSTEHE, ja das verstehe ich ABER
/7%, Z. 70) und wird von Person 2 mit einem zusammenfassenden ,,leider aber*
(Z. 72) unterbrochen. Person 1 beschlief3t schlieRlich das Gespréch mit ,,Ja, sie
hat keine andere Mdglichkeit” (Z. 74).

Das Gespréch zeigt, dass obwohl drei Personen eher geneigt sind, den Onkel
im Brief um Hilfe zu bitten und die schwierige Situation zu benennen, der Aus-
handlungsprozess vor allem von Person 1 und Person 2 dominiert wird, die
deutlicher auf die zeitliche und geschlechtsbezogene Komponente der Mdglich-
keiten der Figur referieren. Dabei wird auch deutlich, dass vor allem der Gender-
Aspekt so vordergrindig bedeutsam fir sie ist, dass sie weitere mdgliche
Begrundungen fiir die eingeschrédnkte Handlungsmacht der Figur, wie etwa
deren Klassenzugehdrigkeit nicht in den Blick nehmen. Insgesamt zeigt sich
zudem ein Gegensatz zwischen einer starker emotional orientierten Reaktion
eines Teils der Gruppe und einer stdrker analytisch orientierten Reaktion des
anderen Teils der Gruppe. Die analytisch richtigen Argumente von Person 1 und
2 werden vom Rest der Gruppe verstanden und nicht argumentativ entkréftet,
befriedigen diese jedoch nicht.
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7.6.3 Anschlusskommunikation Die beiden Nachbarn (Universitat 1)

Bei Gesprach 3 handelt es sich um eine Anschlusskommunikation an einen
gelesenen Auszug aus Rotermunds Die beiden Nachbarn. Beim betreffenden
Auszug handelt es sich um ein Figurengesprach ber das Schulwesen in
Brasilien und den Erhalt der deutschen Sprache (vgl. Kapitel 5.1.3). Nach
Lektire des Auszugs tauschen die Studierenden sich zunéachst mit ihren
Sitznachbar*innen aus, danach erfolgt der Austausch im Plenum. Eroffnet
wird das Gesprach durch die lehrkraftseitige Frage, welche Position(en) zu
Sprache(n) im Auszug deutlich werden; ,,Erst mal die Frage, man kann
natdrlich Gber viel, viel mehr hier sprechen, aber zunéchst: Welche Position,
POSITIONEN zu Sprache, zu SprachEN werden im Text DEUTlIich?* (Z.
3-5). Zunachst scheinen die Studierenden noch einmal zu tberlegen, dann
auBert die erste Person etwas, was jedoch im Larm der Umgebung untergeht,
weshalb ich sie auffordere, lauter zu sprechen. Sie wiederholt ihre kurze
Aussage zu den Positionen zu Sprachen mit ,,Ah, Deutsch lernen ist wichtiger
als Portugiesisch® (Z. 13). Die anderen bestitigen verbal oder mit
zustimmendem Nicken die Aussage. Person 2 ergénzt ohne nédhere Ausfiih-
rungen, dass es sich dabei um die Muttersprache handelt, worauf ich
nachfrage, warum dies so wichtig sei (Z. 19). Sichtbar amsiert und ein wenig
emport erganzt Person 3 unter dem Lachen der anderen Studierenden: ,,Auf
Deutsch kann man DENKEN, man denkt auf Deutsch* (Z. 21). Ich frage
nach, ob diese Aussage tatsachlich so fallt, was mehrere Studierende bejahen
und frage, wo genau dies stehe. Daraufhin zitiert Person 3 die entsprechende
Stelle ,,Unser Geist besteht in der Sprache” (Z. 29) und schlief3lich einen
weiteren Satz: ,,Das ist die Sprache, in welcher sie [die Kinder des Dorfes
O.V] DENKEN" (Z. 34). Auf meine Nachfrage, warum sie in dieser Sprache
denken, antwortet Person 4, dass ,,sie keine andere Sprache kénnen* (Z. 38).
Ich nehme dies auf und spreche Person 3 an ,,Genau, das ist die erste Sprache.
Weil wenn du sagst, auf Deutsch kann MAN denken, klingt das erst mal so,
als ob man auf Portugiesisch nicht denken kann. Aber das sagt er ja zum
Glick nicht* (Z. 40-42). Person 3 flihrt ihren Punkt belustigt etwas weiter aus
»Aber der Caetano Veloso hat es schon geSUNGEN / (andere Studierende
schiittelt Kopf) Ja, man kann nur auf Deutsch philosoPHIEREN* (Z. 44-45).
Person 3 offenbart damit ein eigenes Deutungsmuster, denn sie bezieht sich
auf das in Brasilien sehr populdre Lied Lingua [Sprache] des genannten
Caetano Veloso. Das Lied handelt von den Besonderheiten des brasilianischen
Portugiesischen und dem Stolz auf die Sprache, der mit ihr verbundenen
Literatur und Musik und der Beziehung zum lusitanischen Portugiesisch. Im
Refrain wird die Frage aufgeworfen ,,O que quer, o que pode essa lingua?*
[Was will, was kann diese Sprache?] und eine der Antworten darauf ist diese;
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Incrivel, € melhor fazer uma cangéo

Esta provado que so é possivel filosofar em aleméo

Se vocé tem uma ideia incrivel, ¢ melhor fazer uma cangéo
Esta provado que so é possivel filosofar em aleméo

Unglaublich, es ist besser ein Lied zu schreiben

Es ist bewiesen, dass man nur auf Deutsch philosophieren kann
Wenn du eine krasse Idee hast, schreib besser ein Lied

Es ist bewiesen, dass man nur auf Deutsch philosophieren kann

Bei der Phrase wird Bezug auf Martin Heidegger genommen, zum einen auf das
berihmte Zitat aus dem Brief Uiber den Humanismus (1947) ,,Die Sprache ist das
Haus des Seins. [...]", kombiniert mit Aussagen von ihm, aus seiner Einleitung
in die Philosophie von 1930 ,,Den entsprechenden tiefen und schopferischen
philosophischen Charakter wie die griechische hat nur noch unsere deutsche
Sprache.*

Einem solchen das Deutsche tberhthenden Verstandnis folgend ist die
bereits zu Beginn des Plenumsgesprachs deutlich werdende Empdérung von Per-
son 3 sehr gut nachvollziehbar. Ich frage nach, ob es noch weitere Punkte gibt,
die die Figur anfiihrt, um die Wichtigkeit des Deutschlernens durch die Kinder
zu betonen (Z. 47-48). Person 4 zitiert aus dem Text ,,Er sagt, wenn die Deut-
schen ganz ihre Sprache aufgeben, TAUGEN wir nicht viel mehr* (Z. 50), auf
die Nachfrage, welche Angst hinter dem ,nicht mehr taugen* stehe, antwortet
zunachst Person 3 nochmals mit ,,Ah, das ist ein Problem, die Jahrhunderte von
Bildung und der deutsche Geist [...]“ wird jedoch von Person 5 unterbrochen,
die auf Angst vorm Kulturverlust rekurriert ,,das hat eher mit Kultur zu tun, sie
haben ANGST, dass die Kinder die deutsche Kultur verlieren, die deutsche Tra-
diTION* (Z. 58-59). Person 3 nimmt nun in einem ironisierenden Ton einige
Aussagen aus dem Text auf ,Kraft, Tuchtigkeit, er verliert die Kraft, unsere
Kraft geht verLOREN, wenn wir diese Sprache nicht lernen“ (Z. 61-62) und
erganzt sie mit der Aussage ,,Also das ist schon sehr reaktionér (Z. 66), worauf-
hin eine andere Studentin laut auflacht und die Studierenden insgesamt unruhig
werden. Es ist splrbar, dass die Studierenden gern in der Diskussion fortfahren
mdochten. Ich versuche die Wogen ein wenig zu glatten, indem ich Verstandnis
signalisiere, aber auch darauf verweise, dass man eher nicht von reaktiondr spre-
chen kann, da es sich nicht um einen aktuellen Text handelt (Z. 68). Person 6
auRert nun einen anderen Gedanken, der in Richtung Angst vor dem Verlust von
Gemeinschaft weist ,,Sie wohnen nicht mehr in Deutschland, in ihrer Heimat
und die (..) alles das sie jetzt haben, ist die SPRACHE. Dann die Sprache und die
Kultur sollen nicht in Vergessenheit geraten (Z. 73-74). Ich frage hier noch-
mals nach, warum es dem Protagonisten denn so wichtig ist, dass die Kinder
Deutsch erlernen, worauf andere interessante AuRerungen kommen, die auf
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Gemeinschaftsbildung bzw.- -erhalt verweisen. Person 1 verweist darauf, ,,[...]
eine EinHEIT zu sein“ (Z. 80), wahrend Person 3 einen ebenfalls nicht unwich-
tigen Aspekt fur den Erhalt von (einer) Gemeinschaft benennt, dass ndmlich
auch die Mdglichkeiten einer besseren Kontrolle in der Gemeinschaft gegeben
sind, wenn der deutschen Sprache bzw. Schule gegentiber dem Portugiesischen
und der Regierungsschule der Vorzug gegeben wird (vgl. Z. 82). Person 7 ver-
weist nochmals auf den Wunsch, den Kulturverlust abzuwenden (vgl. Z. 86).
Person 3 geht abermals auf die Stelle im Text ein, an der der Protagonist sagt,
dass die Kinder das Portugiesische sehr schnell erlernen wiirden und genauso
schnell das Deutsche vergessen wiirden (vgl. Z. 94), ohne jedoch diese Aussage
einzuordnen, die auf den monolingualen Habitus der Figur verweist. Ich frage
nach der Gegenposition, die im Text entgegengebracht wird. Person 3 benennt
diese ,,Die ist, dass Portugiesisch wichtig ist, weil sie in Brasilien wohnen* (Z.
94). Mehrere Personen ergénzen den im Text fallenden Begriff ,Landessprache’,
der fur die sich im 19. Jahrhundert durchsetzende und bis heute fortwirkende
Vorstellung von einer Einheit von Nation und Sprache (ein Land, eine Sprache)
steht. Grundsatzlich wére es mdglich gewesen, an dieser Stelle stérker tber die-
sen Diskurs zu sprechen, ich entschied aber zundchst, nach der weiteren Positi-
onierung im Text zu fragen, da in Die beiden Nachbarn in der Figurendiskussion
kaum auf diesen Punkt eingegangen wird, vielmehr widerspricht der Protagonist
dem Punkt der Landessprache nicht, sondern versucht mittels eines dritten
Aspekts die Wichtigkeit der Kenntnis des Deutschen zu betonen, weshalb ich
danach frage: ,,Landessprache, ja. Dann kommt ja dieser ganz grof3e Textteil, der
sagt, ja man kann auch Portugiesisch lernen, ABER. Welches Aber wird da for-
muliert?* (Z. 96-97). Tats&chlich werden beide Punkte, mit denen das Argument
zur Landessprache der anderen Figur vom Protagonisten tibergangen werden,
direkt benannt. Zunachst wird von Person 3 lachend das genannte eher utilita-
ristisch orientierte Argument genannt, dass es nicht von Nutzen sei, in der
deutschsprachigen Gemeinschaft Portugiesisch zu erlernen, wenn doch die
Geschafte und die allgemeine Kommunikation auf Deutsch erfolgen wiirden
(vgl. Z. 99-100). Person 6 nennt dann das Argument, dass die Kinder in der
(Regierungs-)Schule sowieso nichts lernen wiirden (vgl. Z. 104). Dies wird von
Person 3 aufgegriffen, die ausfiihrt, dass er sagt, ,,[d]ass die Schule schlecht ist,
dass die REGIERUNGsschule [schlecht ist O. V], dass die Lehrer wenig Moti-
vation haben, schlechte Lehrer und so.” (Z. 106-107). Sie empfindet seine Argu-
mentation als ansprechend und benennt ein Dilemma, dass in Teilen so in der
Erzéhlung wiedergegeben wird: ,,Der argumentiert auch ganz gut, wenn er
strenger wird dann (..) die Eltern schimpfen. Also auf der EINEN Seite, wenn
er zu streng zu den Kindern ist, dann sind die Eltern nicht damit einverstanden
und wenn er zu locker damit umgeht, dann sind die Eltern AUCH nicht damit
einverstanden* (Z. 107-110). Da es sich bei den Studierenden um (zukinftige)
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Lehrkréfte handelt, frage ich nach, ob dies auch eine gegenwértige Situation sei
(vgl. 112). Woraufhin Person 3 lachend sagt ,,HOCHaktuell* (Z. 114) — auch die
anderen Studierenden sind sichtlich amiisiert an dieser Stelle. Person 6 bringt
nun einen langeren Beitrag, der nicht textbasiert ist. Sie argumentiert, dass die
Schule allgemein nicht wichtig gewesen sei, denn ,,[...] wenn ein Junge oder ein
junges Méadchen in der Schule war, hat sie nicht zuhause geHOLFen, auf dem
Land. Und das, sie wollten gar nicht, dass die Kinder in die Schule gehen. Sie
haben sich keine Muhe gemacht, sie wollten das tUberhaupt nicht. Die Kinder
wollten was Neues lernen, was Neues erleben und die Eltern haben gesagt, nein,
bleib zuhause und arbeite mit“ (Z. 120-124). Dass sie sich nicht auf diesen oder
andere im Kursmodul gelesene Texte beruft, wird auch daran deutlich, dass sie
zuvor sagt ,,und daftir war Deutsch genug* (Z. 119-120), wéhrend es im Text ja
gerade darum geht, dass die Kinder Deutsch in der Gemeindeschule lernen sol-
len. Es handelt sich dennoch um einen sehr interessanten Einschub, denn Per-
son 6 zeigt damit einen eigenen Wissensbestand, den sie versucht, mit dem Text
in Verbindung zu setzen. Ihre Aussagen kdnnen vor dem Hintergrund der sehr
langsamen Durchsetzung einer Schulpflicht in Brasilien gelesen werden. Zwar
gab es nach dem Erlangen der brasilianischen Unabhéngigkeit ab 1827 ein
Gesetz, das vorschrieb, dass in allen Stddten und Gemeinden Schulen fur die
Grundbildung einzurichten seien, das jedoch kaum durchgesetzt wurde. SchlieR-
lich wurde die Sorge fiir das Schulwesen den Provinzen ibertragen. Neben der
lange mangelnden Ausstattung des Bildungssektors durch den brasilianischen
Staat spielten sicher auch die von Person 6 genannten Vorbehalte in der Bevol-
kerung eine Rolle dafiir, dass beispielsweise 1867 gerade einmal 10 % der brasi-
lianischen Bevolkerung im entsprechenden Alter eine (Grund-)Schule besuch-
ten (vgl. ARANHA 2009: 222). Mdglicherweise steht ihr Gedanke auch im
Zusammenhang mit der sogenannten Escola Familia Agricola [etwa Landwirt-
schaftliche Familienschule), einem Modell, bei dem Schiiler*innen alternierend
auf dem elterlichen Hof helfen und in anderen Zeiten in einem Internat zur
Schule gehen — das System existiert bis heute in l&ndlichen, diinn besiedelten
Regionen Brasiliens. In jedem Fall wird deutlich, dass Person 6 hier ihre eigenen
Gedanken und Deutungsmuster einbringt. Ich erinnere an dieser Stelle an die
Arbeit mit den mehrkulturellen und -lingualen Textensembles, mit denen die
Studierenden in der vorhergehenden Stunde gearbeitet haben und frage, warum
Uberhaupt deutsche Schulen in Brasilien entstanden sind (vgl. Z. 126-128). Per-
son 3 greift dies auf und referiert in eigenen Worten ein wenig {iber das deutsche
Schulwesen in Brasilien: ,,Also es war schon wichtig SCHULEN zu haben, die
haben sich schon Sorgen gemacht, weil es gab keine Schulen, die wollten, dass
die Kinder zur Schule gehen, deshalb haben sie auch deutsche Schulen gegriin-
det* (Z. 130-132). Daraufhin kommt es zu einem Austausch von Person 3 und
6, wobei diese sich gegenseitig unterbrechen, Person 6 bleibt letztlich bei ihrer
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Position, dass dies auf dem Dorf so gewesen sei (vgl. Z. 138). Ich versuche, die
Diskussion wieder starker an den Text zu binden und frage nochmals nach, wel-
cher Mangel mit dem Portugiesischlernen in der Erzéhlung verbunden wird (vgl.
Z. 142-144). Neben anderen Werten (vgl. Z. 146) wird auch die Aussage, dass
die Kinder mit dem Portugiesischen ,,auch die Fehler von Brasilien [lernen] (Z.
148-149) genannt. Also eine Aussage, die wiederum auf eine beflrchtete Men-
talitatsibernahme bzw. einen Gemeinschafts- oder Kulturverlust verweist. Per-
son 3 ergdnzt noch die in der Erzéhlung geéufRerte Befiirchtung, dass andere
Grundféhigkeiten wie Rechnen nicht richtig vermittelt werden wiirden, wenn sie
fur die deutschsprachigen Kinder auf Portugiesisch erfolgen wirden (vgl. Z.
151-152). Wegen der fortgeschrittenen Zeit verweise ich direkt auf den letzten
Absatz des Auszugs von Die beiden Nachbarn. Dieser wurde von Person 3 als
»SEHR interessant” (Z. 156) empfunden. Ich frage direkt, was in diesem Absatz
mit einer SchlieRung der deutschen Privatschule verbunden wird. Person 3 ant-
wortet daraufhin: ,,Also es wére auch fur die Kirche ein Verlust” (Z. 162).
Danach fiihrt sie ihre eigene Lesart dieses Abschnitts néher aus, sie ist vor allem
von der im Text geduRerten Autonomie beeindruckt: ,,Also ich fand das sehr
interessant, das ist (..) ein andere (..) eine andere Sache, ein anderer Aspekt von
der Geschichte. Mit der Kultur hier, was die Kultur der Deutschen in Stidbrasi-
lien anGEHT, er argumentiert FUR die Schule und meint, sie sollten gemeinsam
etwas FUR die Schule machen. Schule, das heiRt, das gilt ja auch fur die
Gemeinde, aber dass er daran geglaubt hat, dass sie das machen KONNEN*“ (Z.
166-170). Deutlich wird, dass sie insbesondere in der gemeinschaftlichen Aktion
eine Besonderheit sieht, wie auch im Selbstbewusstsein, dies leisten zu kdnnen.
Sie setzt dies in Beziehung zu ihrer Wahrnehmung in ihrer Region, wo nach ihrer
Einschatzung eher die Beziehungen zur Administration der Monarchie entschei-
dend gewesen seien (vgl. Z. 173), sie glaubt, dass diese Art des Denkens viel-
leicht auch noch heute verbreitet sei (vgl. Z. 171) und die Eigeninitiative hemme:
,»man hat dadurch auch gelernt, dass es lohnt sich nicht so SEHR, Lust zu haben
auf etwas* (Z. 172-173) und ,,man hat gelernt NICHT an sich zu glauben* (Z.
174). Sie verbindet dies in ihren folgenden Ausfiihrungen mit einer Beobach-
tung, die tatséchlich eine starke Rolle fiir die deutschsprachige Einwanderung in
Brasilien gespielt haben dirfte (vergleiche Kapitel 3.2.) und sie deutlich von der
zahlenméRig groReren Einwanderung nach Nordamerika unterscheidet: ,,Dass
ICH selber was machen kann und im SUDEN, weil sie so verlassen waren von
der Regierung, haben sie VIEL selbst gemacht, viel selbst machen MUSSEN
und dann haben sie auch gelernt, dass sie kénnen etwas selbst machen und sie
missen nicht auf die Regierung warten.” (Z. 174-177). Ich flige an, dass ein
gewisses Misstrauen gegentiber der Regierung vielleicht auch mit der 1848er-
Revolution im Zusammenhang steht, in deren Nachgang viele Einwander*innen
kamen. Daraufhin stelle ich die letzte Frage fur das Plenumsgespréach, ndmlich
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den beschriebenen Gegensatz, entweder Deutsch oder Portugiesisch zu lernen
und versuche hier durch einen Verweis auf heute in Deutschland lebende Brasi-
lianer*innen zu erfragen, ob dies heute Giberhaupt noch eine Problemstellung ist
(vgl. Z. 187-190). Person 3 &uRert daraufhin, dass ,,[v]iele Brasilianer, die in
Deutschland wohnen, [...] gar kein Deutsch sprechen (Z. 192), woraufhin ich
noch mal, diesmal direkter, frage: ,,kann ich nicht beide Sprachen lernen?" (Z.
195). Person 1 fuhrt daraufhin aus, dass das Verstandnis von Sprache(nlernen)
zur Zeit des Textes in der Regel anders war als heute: ,,Es gab vielleicht in diesen
Zeiten keine bilinguale Kultur.* (Z. 199). Sie fuhrt weiter in eigenen Worten
einen Gedankengang aus, der in Richtung des damals besonders stark verbreite-
ten monolingualen Habitus weist: ,,[Dlie Leute denken, ich brauch nicht diese
Sprache sprechen, sonst vergesse ich meine andere Sprache, es gab vielleicht
diese Idee.” (Z. 200-201). Person 7 greift dies auf und riickt den gemeinschafts-
stiftenden Faktor von Sprache in den Mittelpunkt: ,,Vielleicht, was hier auch
interessant ist, wenn jemand Portugiesisch spricht, dann wird er in einer anderen
WELT leben. Wenn er dann Deutsch spricht, dann bleibt er mit uns in unserer
Welt. Also ich glaube das ist noch MEHR als nur die Sprache.” Mit dieser Aus-
sage fasst sie im Grunde eine zentrale Funktion von Sprache im Hinblick auf
Zugehdrigkeit(en) zusammen.

Insgesamt verlief das Gesprach anders als erwartet. Grundsatzlich war
bewusst ein offenes Vorgehen geplant gewesen, bei dem die Studierenden als
Lektireaufgabe lediglich die Anweisung erhielten, den Text zu lesen und zu
schauen, welche Positionierung(en) zu Sprach(en) deutlich werden und wie diese
verhandelt werden. Auf Leitfragen wurde bewusst verzichtet, um zu sehen, was
die Studierenden als besonders bedeutsam empfinden und wie sie selbst sich
dazu positionieren. Dass der in Teilen pathetisch bis nationalistisch strukturierte
Text Irritationen hervorrufen kdnnte, war nicht nur erwartet worden, sondern
Teil der Planung als eine ,produktive Irritation‘. Allerdings erwies sich in dieser
Gruppe die Irritation als wesentlich starker als erwartet. Irritiert war insbeson-
dere Person 3, wodurch das Gesprach tber weite Strecken von ihr dominiert
wurde und méglicherweise den AuBerungswillen der anderen Studierenden
beeinflusste. Zugleich kamen in dieser Gruppe sehr eigene Deutungsmuster
zum Vorschein, weshalb eine dichte ethnografische Beschreibung hier beson-
ders sinnvoll erschien. Das Gesprach und auch der Textauszug zeigen im Verlauf
die Grenzen des induktiven Ansatzes, der im Hinblick auf das Ziel einer Zuge-
horigkeitsorientierung gewahlt wurde und dies gerade weil die Thematik Sprache
diskursiv als haufig emotional besetzt gelten kann. Zwar wurden von den Stu-
dierenden wesentliche Verbindungen der Positionierungen zu Sprach(en) her-
ausgearbeitet, insbesondere die Verbindung zu Gemeinschaft, zur Herkunft und
zur Kirche werden sichtbar. Jedoch wird auch deutlich, dass in einem Setting, in
dem mehr Zeit zur Verfiigung stehen wiirde, sodass auch theoretische Grundla-
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gen beispielsweise zum monolingualen Habitus und der oft engen (bzw. eng
gezogenen) Verbindung zwischen Sprache und Nation erarbeitet werden kon-
nen, eine detaillierte Auseinandersetzung mit der Argumentstruktur des Textes
maglich wére. Aufschlussreich kénnte es insbesondere sein, den Text zunéchst
wie hier zu diskutieren und danach Theoriewissen zu erarbeiten und nach einer
Relektiire noch einmal darber zu sprechen. Als sehr gut erwies es sich, an die
Besprechung des Auszugs das gemeinsame Lesen des Gedichts Deutschbrasilia-
nisch von Georg Knoll anzuschlieRen, da dieses auf gewisse Weise als Gegenent-
wurf zu der problemorientierten Besprechung von Sprache(n) in Die beiden Nach-
barn gesehen werden kann. Die beiden Sprachen werden dort einfach benutzt,
es wird ein entspanntes Verhaltnis zur Zweisprachigkeit deutlich, die den Studie-
renden Freude machte.

7.6.4 Anschlusskommunikation ,,Spaziergang Oktoberfest* (Universitét 1)

Bei Gesprach 4 handelt es sich um eine langere Sequenz eines Reflexionsge-
sprachs. Die Studierenden haben sich die ,Ausstellung‘ angesehen, bei der sie
sich unter anderem Notizen machen sollten zu Informationen und Beobachtun-
gen auf den Bildern, die ihnen interessant erscheinen. Die Sequenz beginnt mit
meiner Erklarung, dass ich das eigentlich gern als Stationenlernen organisiert
hatte, aber aufgrund der rdumlichen Mdoglichkeiten eine ,Ausstellung’ daraus
machen musste. Ich frage, ob etwas véllig neu oder besonders spannend fiir die
Studierenden gewesen sei. (Z. 1-2). Eine erste Studentin merkt an, dass sie nicht
gewusst habe, warum das Oktoberfest in Blumenau gegriindet wurde (um Geld
zu sammeln nach einer verheerenden Flut in der Stadt). Die teilnehmende Aus-
tauschstudentin teilt mit, dass es ihr véllig neu war, dass es ein Oktoberfest in
Blumenau gibt (Z. 9) und gibt spater an, dass sie zumindest wusste, dass es eines
in Brasilien gibt (Z. 11). Person drei fragt daraufhin, ob die Deutschen von dem
Oktoberfest wiissten, auch wenn es nicht so groB ist (Z. 18). Ich antworte, dass
ich vermute, dass sie nicht unbedingt vom Blumenauer Fest wissen, aber schon
allgemein, dass es auch andernorts auf der Welt Oktoberfeste gibt. Darauf frage
ich, ob es noch anderes gab, was die Studierenden interessant oder tiberraschend
fanden. Person 4 erwéhnt nun den Textauszug von Karl Markus Kreis, der von
der Symbolischen Identitdt/Ethnizitat handelt (Z. 25). Ich frage nach, was sie
daran interessant fand. Sie antwortet, dass sie den elektiven Charakter spannend
fand ,,dass sich manche Leute aussuchen“ (Z. 29). Dass die Menschen sich
bewusst entscheiden, bestimmte kulturelle Symboliken zu pflegen, die sie fir
sich interessant finden: ,,dass die Kultur in manche Familien auch IN ist und
wird dann gepflegt (Z. 29-30). Den freien Aspekt betont sie nochmals mit
einem nachgesetzten Nachsatz, gepflegt wird ,,was man mag also in die Familie*
(Z. 30). Ich greife dies auf und lenke den Blick auf die aufgehangten Bilder vom
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Oktoberfest in Blumenau und frage, woher die Einwander*innen, die Blumenau
begrundeten eigentlich kamen (Z. 33-35), da dies an mehreren Stellen des Kurs-
moduls zumindest hintergriindig vorkam. Mehrere Studierende antworten nun
Uberlappend, eine Person erinnert sich, dass sie aus ,,bestimmten Regionen*
kamen (Z. 37), Person 1 benennt Norddeutschland als Herkunftsort der Blume-
nauer*innen (Z. 37). Ich frage, wie es dann kommt, dass sie so ein bayerisches
Fest feiern (Z. 41-43). Person 5 sagt sehr bestimmt ,,DA ist es deutsch, es geht
nur darum* (Z. 45) — wenngleich Person 5 es noch nicht weiter ausfiihrt, wird
bereits der symbolische Charakter der Wahl des Oktoberfest in ihrer Aussage
deutlich ,,DA", also in Blumenau ist es einfach deutsch — das ist der einzige
Aspekt, der zahlt. Person 1 fragt nach, da sie eine Verbindung zum Mittelalter
sieht (Z. 47), die in einem der Informationstexte fiir die Kirchweihfeste benannt
wird. Ich gehe darauf kurz erkldrend ein und sage, sie hétten auch eine Blumen-
auer Kerb machen kénnen, aber sie haben sich flr ein Oktoberfest entschieden
(Z.49-50). Person 6 benennt sehr kurz einen wichtigen Punkt: ,,Das kennt man*
(Z.53). Ihre Aussage wird ergénzt von Person 1, die auf den finanziellen Aspekt
hinweist (Z. 57) und schlieflich greift Person 7 die Aussage von Person 6 auf und
ergdnzt diese: ,,Das ist etwas, das Brasilianer kennen in der Regel.“ Sie bringt
damit einen wichtigen neuen Aspekt ein, der letztlich beide Aussagen der Vor-
redner*innen aufnimmt und erklart, es geht nicht mehr so sehr um die Deutsch-
Brasilianer*innen selbst, sondern darum das deutsche Element in Brasilien
gemeinsam zu feiern (und daran zu verdienen). Person 5 nimmt einen weiteren
mdglichen Aspekt auf, der bei der Auswahl eine Rolle spielen kann. Sie bezieht
sich auf die Distanz zum Prozess der Einwanderung, der fir die Nachfahren
mitunter nur noch als Kenntnis vorhanden ist: ,,Es kann auch sein, dass die
Leute wussten, ich bin deutscher Abstammung, [...] und dann einfach etwas
deutsches ausgesucht haben.” (Z. 63-64). Ich greife einen weiteren Punkt auf
und erinnere die Studierenden daran, dass einige von ihnen, nachdem sie erfah-
ren haben, dass ich einmal auf dem Oktoberfest in Blumenau war sagten, dass
ich mich bestimmt heimisch gefiihlt hatte. Ich nehme eines der Bilder von der
Wand ab, dass eine Fotografie des Blumenauer Oktoberfest zeigt, mit Leuten,
die, meist in einfacher trachtendhnlicher Kleidung, an Biertischen sitzen und
sage, dass ich mich nicht besonders heimisch gefiihlt habe, weil das Fest in
Deutschland anders ist. Person 7 vermutet, dass das deutsche Pendant nicht im
Freien sei (Z. 74), woraufhin ich sage, das dies durchaus im Freien in Zelten ist.
Danach folgt eine Pause, in der zu merken ist, dass die Studierenden tberlegen,
auf welchen Aspekt ich mich beziehen kdnnte, bis Person 3 sagt ,,Die deutschen
Farben® (Z. 80). Ich bestétige dies und frage, wie das Oktoberfest in Deutsch-
land geschmiickt sei. Person 2 sagt ,,das ist bayerisch, also blau-weiR* (Z. 84).
Die weil3-blauen Fahnen sind auch auf einem alten Gemalde, das als Druck
ebenfalls an der Ausstellungswand héngt, ich zeige darauf und fasse zusammen,
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dass wir hier also eine Adaption haben und in Brasilien der deutsche Aspekt
durch die schwarz-rot-goldenen Flaggen starker betont wird, wahrend das in
Deutschland unnétig wére. (Z. 86-88). Ich spreche daraufhin eine andere Stu-
dierende an, die mir, wahrend sie an der Wand entlang ging, etwas aus ihrer nord-
brasilianischen Heimat erzéhlte. Sie nimmt Bezug auf eines der Werbeplakate fur
eine lutherische Kirchweihfeier und erzéhlt von der ,,quermesse®: ,,quermesse,
das ist ein portugiesisches Wort und das ist ein Fest, das gehort der Kirche und
das ist mir gerade eingefallen, wo ich dieses Plakat gelesen habe*. Tatséchlich, so
finden wir aber erst nach dem Gesprach heraus, handelt es sich hier um eine
Ubernahme, ich hatte vermutet, dass es vom deutschen ,Kirmes' kommen
konnte, aber tatsachlich wurde die ,,quermesse* wohl von niederléndischen oder
flamischen Einwander*innen in Brasilien mit diesem Begriff etabliert.

Die kurze Sequenz zeigt, dass die Studierenden produktiv mit den dargebo-
tenen Informationen und Bildern umgehen und fiir sich relativ rasch das vorge-
stellte Konzept der Symbolischen Ethnizitat zu den Oktoberfesten in Beziehung
setzen konnten und Uberzeugend und nachvollziehbar fanden.

7.7 ZUSAMMENFUHRUNG DER ERGEBNISSE

Im Folgenden sollen die erhobenden Daten mithilfe der Qualitativen Inhaltsana-
lyse und zwei Kategorien, die a priori gebildet wurden, zusammengefiihrt wer-
den. Dabei werden alle drei Quellen als gleichwertig betrachtet, also die bereits
mit der Qualitativen Inhaltanalyse und induktiv gebildeten Kategorien betrach-
teten Fragebdgen und Lernendentexte und die mittels dichter Beschreibung
betrachteten Unterrichtsgespréache.

In Bezug auf die zentrale Forschungsfrage, ist von Relevanz, inwieweit und in
welcher Form sich Effekte des zugehdrigkeitsorientierten Unterrichtens, das der
Kern der didaktischen Konzeption des unterrichteten Kursmoduls war, zeigen.

Die Kategorien, unter denen die drei Datenquellen betrachtet werden, sind:

— subjektorientierte Zugehdrigkeitsorientierung
— epistemische Zugehorigkeitsorientierung

7.7.1 Subjektorientierte Zugehorikeitsorientierung

Besonders deutlich treten Aussagen, die auf ein Erreichen der Ziele einer subjek-
torientierten Zugehdorigkeitsorientierung verweisen, in den Antworten auf die
Frage nach dem Einbezug von deutsch-brasilianischen Literaturen in das Ger-
manistikstudium in Brasilien hervor. Diese Frage wird haufig mit Ich- bzw. Wir-
Bezug bejaht, so etwa Person 17 ,Ja, auf jeden Fall. Das gehdrt zu unserer
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Kultur und zu unserer Geschichte. Wer sich fiir die Deutsche Sprache in Bra-
silien interessiert, muss auch die Verbindungen der beide Kulturen
kennenlernen. [...]“ (Person 17, A4). Wie bereits unter 7.4.1 erwéhnt, klingen die
Aussagen in diesem Item teilweise recht ,interkulturell’, was mit Nennung von
,zwei Kulturen/Landern/Sprachen etc. zusammenhéngt. Es sind jedoch auch
Aussagen dieser Art zu finden, die bereits deutlich dariiber hinaus weisen: ,, Ja
ich denke es konnte die Studenten sehr motivieren, weil das ein Teil auch unse-
rer Geschichte ist. Ich denke, dass dieses Studium eine Briicke ist zu beiden
Kulturen, oder sogar zu mehreren.” (Person 3, A4). Die Verbindung mit dem
Selbst taucht auch bei Person 22 (A4) auf, die Betrachtung der deutsch-bra-
silianischen Literaturen und der geteilten Geschichte ist ,,[...Jwichtig [...] und
uns verbindet mit Deutschland.” Auch Person 16 (A4) wundert sich, ,,dass wir
nie etwas dariber erfahren haben, weil dies Teil unserer gemeinsamen
Geschichte mit Deutschland ist.“ Das Anndhernde der subjektorientierten
Zugehdrigkeit kommt bei einer Aussage von Person 9 zum Tragen: ,,[I]ch glaube
es ist eine interessante Weise, wie man die deutsche Sprache zur Geschichte Bra-
siliens und zu unserem Kontext praktisch einsetzen kann. Damit wird Deutsch
eine nicht so weit entfernte Sprache. (Person 9, A4). Person 9 erkennt im
Gegenstand der deutsch-brasilianischen Literatur etwas ,Eigenes' und sieht dies
als motivationsfordernd fiir brasilianische Germanistikstudierende. Dabei geht
es in der inhaltlichen Komponente, die vielfach den Prozess der Migration
erfasst, nicht nur um die eigene tiefer liegende Vergangenheit, sondern es ist
.» T1eil unserer aktuellen Geschichte” (Person 13, A4), das Eigene wird sogar
mehrfach angesprochen, denn ,,das Thema zeigt Verbindungen zwischen unse-
ren Landern und gleichzeitig innerhalb Brasiliens.” (Person 15, A4). Auf das
genuin brasilianische Element weist auch Person 4 hin, denn die Texte der
deutsch-brasilianischen Literaturen sind ,.ein Teil des sprachlichen Lebens auf
brasilianischem Territorium" (Person 4, A4). Auch auf die etwas allgemeinere
Frage nach der Relevanz der Thematik Einwanderung/Auswanderung erfolgten
einige AuRerungen, die in Richtung der subjektorientierten Zugehorigkeitsori-
entierung weisen, so etwa die Aussage von Person 12 (A8): ,,Ich denke, das ist
sehr wichtig, weil wir uns der Begegnung der Kulturen bewusst sein sollten. Egal
in welchem Jahrhundert. Vielleicht bringt diese Tatsache (die deutsche Einwan-
derung in Brasilien) dem Deutschlernenden die Sprache néher, da es einen
Zusammenhang mit ldentitét gibt.“ Deutlich wird hier allerdings bereits eine
starkere Fokussierung auf die Metaebene, die mdgliche Annéherung wird nicht
fiir sich selbst benannt, sondern fur (spétere) Schiler*innen der Person. Es ist
auch ein bereits sehr deutliches epistemisches Interesse zu erkennen, was noch
akzentuierter bei anderen Antworten auf diesen Fragebogen-ltem zutage tritt,
die deshalb nicht hier, sondern bei der epistemischen Zugehorigkeitsorien-
tierung behandelt werden.
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Besonders deutlich trat das Gelingen einer subjektorientierten Zugeho-
rigkeitsorientierung bei der gemeinsamen Lektire des Gedichts Deutschbra-
silianisch von Georg Knoll hervor, es war im Kursraum deutlich spurbar,
dass die Studierenden viel Freude an dem Text hatten. Er wurde auch
mehrfach im Fragebogen benannt und dabei auf das Selbst bezogen, das
Gedicht war wirkungsvoll, ,,da es mich an Gespréche mit brasilianischen
Freunden in Deutschland erinnerte, in denen wir beide Sprachen ver-
mischten (Person 5, A6). Person 22 ist von Deutschbrasilianisch besonders
angesprochen, weil ,[d]as Gedicht in dem die Sprachen gemischt werden*
der eigenen Familiensituation entspricht, in der auch zwei Sprachen frei
miteinander gemischt verwandt werden (vgl. Person 22, A6). Generell sind
es die Mischungen, die als besonders ansprechend empfunden werden, wie
es eine Person mit ihrem selbstgebildeten Portmanteau-Wort ,deutschogués*
(etwa ,Porteutsch') zum Ausdruck bringt. Nicht immer ist es die Melange
aus Deutsch und Portugiesisch, die daflr sorgt, dass sich Teilnehmer*innen
personlich involviert und angesprochen flihlen. Die Mischung an und fir
sich lieR eine Person an ihre Heimatregion im Nordosten Brasiliens denken,
wo die Mischung eher aus Menschen arabischer und indigener Herkunft
besteht: ,, Das Gefiihl, ein Fremder zu sein oder nicht dazuzugehéren,
erinnerte mich sehr an meine Heimatstadt.“ (Person 6, A6). Dass das
personliche Angesprochen-Sein nicht ausschlieBlich (iber positive Affekte
erfolgt, zeigte auch Person 17: ,,Ein Gedicht hat praktisch meine eigene
Gefiihle ausgedriickt, denn ich habe selber diese ,Zwischenkulturheit'
uberlebt. Es ist auch mal schwierig fir die Identitdt in zwei Kulturen
aufzuwachsen.” (Person 17, A6). Ob sie sich auch auf Deutschbrasilianisch
bezieht oder eher auf Teutobrasilianer vom gleichen Autor oder auch ein
anderes Gedicht, ist nicht klar auszumachen. Interessant ist die eigene
Wortbildung, die auf den problematischen Aspekt der Mischung verweist
und letztlich aus den gesellschaftlichen Erwartungen von ,Eindeutigkeit'
gespeist ist — fur Studierende wie Person 17 konnten die Inhalte des
Kursmoduls ermdchtigend gewirkt haben, leider fiihrte sie es nicht weiter
aus.

Ebenfalls erkennbar sind Effekte der subjektorientierten Zugehdrigkeits-
orientierung in Bezug auf die gelesenen Ausziige von Vor fiinfzig Jahren von
Therese Stutzer, sie zeigen sich auch im Fragebogen, wo der Text genauso
oft als emotional beriihrend aufgefiihrt wird wie Deutschbrasilianisch. Deutli-
cher hervor tritt der starke Effekt des Textes aber in den Gesprachen, die
im Anschluss an die Aufgabe einen Brief aus der Sicht Elises zu verfassen,
erfolgten. In diesen Gesprachen zeigte sich neben einem hohen Grad von
Auseinandersetzung mit der Figur, die eher in Richtung der epistemischen
Zugehdrigkeitsorientierung weist, auch eine starke Identifikation mit der
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Figur, insbesondere durch weibliche Studierende. So bemiihten sich viele
Studierende, nicht nur in ihren Briefen flr eine Verbesserung der Lebens-
situation der Figur zu sorgen, sondern begriindeten dies teilweise geradezu
leidenschaftlich. So entwirft Person 1 an Universitdt 1 fir Elise eine neue
Mdglichkeit, in der sich, soweit es die Umstadnde der Figur zulassen, eine
gewisse Befreiung und Emanzipation zeigt. Fur Person 1 ist das Briefe-
schreiben eine Mdglichkeit, der Figur agency zu verleihen, ihr etwas Eigenes
zu geben, das nur ihr gehért. Die Identifikation geschieht Uber die beschrie-
bene Modernitat der Figur (Transkript 1, Z. 62), weswegen sie meint, sie
sollte nun wirklich die Gelegenheit haben: ,sie [hat] vielleicht [...] diesen
Wunsch Protagonistin [ihres Lebens] zu sein“, denn dies, also das Brief-
schreiben, sei eine Chance eine eigene Geschichte zu schreiben (vgl.
Trankript 1, Z. 54-57; 61-63). Dass Person 1 sich personlich angesprochen
flhlt von der Situation Elises wird spéter im Gesprach deutlich, als sie Elises
Situation auf die Gegenwart flr Frauen bezieht: ,,Problematisch wenn man
im Ausland ist, man kann sich vorstellen diese Zeit als Frau / Ausland ist
immer zu (..) Ausland zu flhlen ist immer schwer auch heute“. Auch
Person 6 folgt dem Ansatz, dass Elise die Chance hat ein anderes Leben im
Brief zu entwerfen und sich von den nicht minder schwierigen Verwandten
in Deutschland abzugrenzen: ,,ich dachte, dass war fur sie eine Chance die
Familie zu ZEIGEN, dass SIE / sich wohlfiihlt / sie hat jetzt ihr eigenes
Leben / Sie flhrt jetzt ihr eigenes Leben“ (Transkript 1, Z. 149-151). In
der Anschlusskommunikation zur gleichen Aufgabe an Universitat 2, die in
Form eines Kleingruppengespréachs (Transkript 2) erfolgte, gibt es auch ein
Momentum tiefer Identifikation mit der Figur Elise. Hier allerdings zeigt
sich, warum Zugehdrigkeitsorientierung immer als Doppelte Zugehorig-
keitsorientierung gedacht werden sollte: Person 3 der Gruppe ist sichtlich
konsterniert, fir sie ist nicht vorstellbar, dass die Figur Elise nicht um
direkte Hilfe bitte, sie sagt sogar auf Portugiesisch, dass sie etwas verzweifelt
sei. Zwei der anderen Gruppenmitglieder stimmen ihr zu. Die anderen
beiden Gruppenmitglieder erkldren nun, dass sie als Frau — und noch dazu
im 19. Jahrhundert — kaum die Mdglichkeit hatte, so direkt um Hilfe zu
bitten. Person 3 ist zunéchst nicht Uberzeugt, da sie die Situation der Figur
wirklich schrecklich findet ,,aber sie kann nicht das (..) so leben (..) so sagen
[um Hilfe bitten O.V] ist doch ok* (Transkript 1, Z. 66). Letztlich kommen
die Studierenden zur Einigung, dass es wohl nicht in Elises Handlungsmacht
liegt, direkt um Hilfe zu bitten. Der kurze Ausschnitt zeigt die Wichtigkeit
von Aushandlungsprozessen und der genauen Auseinandersetzung mit der
gesellschaftlichen Position einer Person, oder wie hier, mit einer literarischen
Figur. Es wird deutlich, warum subjektorientierte und epistemische Zuge-
horigkeitsorientierung zusammengedacht werden sollen.
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7.7.2 Epistemische Zugehdrigkeitsorientierung

Im Sinne der epistemischen Zugehdrigkeitsorientierung geht es darum, die zahl-
reichen Positionierungen und Verflechtungen, die Menschen in der Gesellschaft
haben kdnnen, wahrnehmen zu kdénnen und dem ersten, vielleicht oberflachli-
chen, Blick einen zweiten genaueren folgen zu lassen. In den gewonnenen Daten
zeichnet sich an mehreren Stellen ab, dass die Teilnehmer*innen des Kursmo-
duls sich auf den zweiten Blick eingelassen und teilweise fiir sie selbst Uberra-
schendes erkannt haben. So benennen Teilnehmer*innen die Beschéftigung mit
der Einwanderung (nicht nur) deutschsprachiger Menschen als relevant auch um
die Wirkung auf andere Gesellschaftsgruppen zu erkennen. Person 8 benennt
die im Kursmodul erfolgte Beschéftigung mit Einwanderung insbesondere als
relevant, weil sie sie auch in Bezug zu anderen sozialen Gruppen Brasiliens, hier
den Afro-Brasilianer*innen setzt: ,,Gerade in Brasilien halte ich es flr ein sehr
wichtiges Thema angesichts des groBen Mangels an Informationen zu diesem
Thema, da es hilft, bestimmte politische Entscheidungen zu verstehen, die
damals in Bezug auf die ,Rassenfrage’ der Abschaffung der Sklaverei getroffen
wurden.” (Person 8, A8).

Person 1 hebt dagegen vor allem auf die spezifische Sicht von Einwander*innen
ab, die aufschlussreich fiir das Verstehen der Gesellschaft sein kann: ,,Das
Thema ist sehr aktuell, weil Ein- und Auswanderer eine andere Sichtweise
haben als Touristen oder Forschende. Sie erleben das Land anders, da es nicht
nur um die Unterschiede zwischen den Kulturen geht, sondern auch um ihre
Rolle in der neuen Gesellschaft und ihre Beziehung zu ihrem Heimatland.
Und all das spiegelt sich in der Literatur wider, die sie produzieren.” Interessant
ist hier insbesondere auch die Nennung von Touristen und Forschenden, die
jeweils fur sehr gegensatzliche Perspektiven bei der Betrachtung eines Landes
stehen konnen, wahrend Touristen eher fiir den oberflachlichen, raschen Blick
stehen, sind Forschende vielleicht eher am Schauen auf einen sehr spezifischen
Sektor eines Landes oder einer Gesellschaft interessiert, wahrend die Eingewan-
derten aus ihrer Position heraus irgendwo in der Mitte liegen dirften. Person 3
geht, auch auf die Thematik Einwanderung bezogen, davon aus, dass die
Beschaftigung damit ein besseres Verstandnis des Landes generiert, da dieses
vernetzt mit der Welt ist, da ,,[...] wir in einer globalisierten Welt leben und
unsere (brasilianische) Geschichte auf duBeren Einfllissen basiert.” (Person 6
A8). Inshesondere ist beachtlich, dass viele Studierende durch die Beschaftigung
mit der Literatur flr sich das Erkennen einer menschlichen Dimension bezogen
auf die Immigration feststellen, so stellt Person 4 fest: ,,[I]ch habe begonnen, das
Thema etwas tiefer zu sehen, die menschliche Dimension von Auswande-
rung und Einwanderung zu sehen.” (Person 4 A10). Ebenso geht es Person 7,
die sagt ,,[sie] kann einen anderen Teil der Einwanderung sehen. Wie kann es
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fur einen Einwanderer sein.” (Person 7 A10). Auch sie meint, fur sich mehr
den individuellen, menschlichen Aspekt zu erkennen und ihn der vermutlich bis-
her abstrakteren Sicht auf die Einwanderung, hinzuzufiigen. Fir Person 17
(A10) sind die literarischen Texte die Mdglichkeit ,,[...] den inneren Blick der
Situation [zu] sehen.”

Am aufschlussreichsten sind die Aussagen der Studierenden in Bezug auf ihre
Sicht auf Kultur, die sich bei einigen im Verlauf des Kursmoduls verdndert hat
oder bereits im Prozess befindliche Gedanken zum Gegenstand verstérkt hat. So
ordnet etwa Person 14 (A16) den literarischen Texten die Frage zu, ,,was Kultur
Uberhaupt ist, wie sie sich zeigt“ — dies besonders akzentuiert in den zweispra-
chigen Texten, was bei ihr einen bereits vorhandenen Denkprozess weiter ange-
regt hat. Fir Person 16 (A16) wurde in der Ausseinandersetzung mit deutsch-
brasilianischen Literaturen und der deutschsprachigen Einwanderung deutlich,
dass Kultur nichts Statisches ist, denn ,,die Deutschbrasilianer sind ein gutes
Beispiel dafiir, dass Kultur sich verédndern kann.*

Ebenfalls in Hinblick auf die Veranderlichkeit von Kultur weisen Erkennt-
nisse von Person 12 (A 16), die sieht, ,,dass unsere Kultur reicher ist, als sie
aussieht [...] und versteh[t], wie wir miteinander verbunden sind“. Person 17
nimmt fur sich mit, dass ,,[e]ine Kultur [...] nie nur eine Kultur [ist]. Alles hat
verschiedene Einflusse, die oft nicht bekannt sind. Die verschiedene Kulturen
kénnen sich irgendwie verschmelzen oder zusammenstellen und das fand ich
besonders interessant. Auch Person 23 ist sich ,,[...]Jder Komplexitat von
Kultur bewusster.*

Auch in Hinblick auf Diversitat haben sich fiir einige Studierende Anderungen
ergeben, so benennen die Personen 10 und 15, dass ihnen die kulturelle Vielfalt
klarer geworden sei (A16). Person 22 geht noch einen Schritt weiter, flir sie hat sich
in den literarischen Texten manifestiert, dass ,.alle [...] verschieden [sind].* (Per-
son 22, A16). Einige Studierende benennen auch Einzelaspekte dieser gesellschaft-
lichen und kulturellen Vielfalt, die sie durch die Arbeit im Modul kennengelernt
haben, so Person 16, die die Diversitat der deutsch-brasilianischen Bevélkerungs-
gruppe fiir sich erkennen konnte: ,,Ich habe immer an Bauern im Siiden gedacht,
aber das ist viel diverser.” (Person 16, A10). Daran schlief3t eine andere Aussage
von ihr an, denn durch die Figur Bube in O guarda-roupa aleméo hat sie ihre Sicht auf
die Deutschen und Deutsch-Brasilianer*innen aktualisiert; ,,[I]ch war besonders
Uberrascht Uber die Geschichte von dem Schwarzen Deutschen, weil wir bei
Deutschen immer an Weil3e denken.* (Person 16, A5). Den seit dem 19. Jahr-
hundert wirkméchtigen Gedanken von ,ein Land, eine Kultur, eine Sprache’ 16st
Person 19 fiir sich auf, die durch das Kursmodul dartber reflektiert hat, dass Lan-
der mehrkulturell und mehrsprachig sein kénnen: ,,Es kann in einer Kultur eines
Landes viele Sprachen geben und ein Land kann auch viele verschiedene
Kulturen haben.” (Person 19, A16).
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Auch aus der Aufgabe des Briefschreibens I&sst sich bei vielen Studierenden
erkennen, dass sie sich, ganz im Sinne der epistemischen Zugehorigkeitsorien-
tierung, sehr intensiv mit der Figur Elise und ihren Handlungsoptionen ausein-
andergesetzt haben. Die Briefe zeigen teilweise ein hohes MaR an Kreativitét,
wie die Studierenden versucht haben, eine Situationsverbesserung fur die Figur
innerhalb des fiir sie bestehenden Rahmens zu erreichen. In den Unterrichtsge-
sprachen zu dieser Aufgabe wurde das von den Studierenden reflektiert, dabei
ergaben sich durchaus diverse Strategien, wie die Figur mit ihrer Machtlosigkeit
umgehen kdnnte — interessant war hierbei jeweils das Aushandeln der Studieren-
den untereinander, wie Strategien ggf. miteinander kombiniert werden kdénnten.
Die Aufgabe wurde von den Studierenden als sehr schwierig aber auch berei-
chernd reflektiert (vgl. Kapitel 7.6.1). Im Verlauf der beiden in dieser Arbeit
dargestellen Anschlusskommunikationen an das Briefschreiben begeben sich die
Studierenden in Aushandlungsprozesse, in denen sie gemeinsam uber die tat-
sachlichen Mdglichkeiten der Figur aufgrund ihres sozialen, geschlechtlichen
und auch rdumlichen Status reflektieren.

Insbesondere auch in der Auseinandersetzung mit dem am Schluss des Kurs-
moduls durchgefiihrten Spaziergang durch die Ausstellung mit den Blumenauer
und Miinchner Oktoberfesten in Bezug auf symbolische Zugehdrigkeiten, zeigt
sich, dass die Studierenden das im Sinne einer epistemischen Zugehdérigkeitsori-
entierung gestaltete Angebot annehmen und in der Lage sind, tber die symboli-
sche Ebene von Zugehorigkeiten zu reflektieren, sie erkennen die Bedeutung
des Blumenauer Oktoberfests als Représentation einer solchen symbolischen
Zugehdrigkeit, die sich fir alle Brasilianer*innen 6ffnet und zugleich von ihrem
eigenen Ursprung deutlich entfernt ist.
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8. SCHLUSSREFLEXION

Zugehdrigkeit ist eine Kategorie, die bisher wenig Eingang in Lehr- und Lernar-
rangements des Fremd- und Zweitsprachenunterrichts, wie tiberhaupt in unter-
richtliche Kontexte gefunden hat. Das mag mit ihrer Fluiditdt zusammenhéngen,
die sie andererseits gerade attraktiv macht gegeniber ,greifbarer’ scheinenden
oft bindr basierten Sinnsystemen.

Das Ziel dieser Arbeit, ein Kursmodul fiir brasilianische Germanistikstudie-
rende zu entwerfen, das sich zweien ihrer Zugehorigkeiten, namlich der — meist
fremdsprachlich — erworbenen Zugehérigkeit zur deutschen Sprachgemein-
schaft einerseits und der Zugehorigkeit zu Brasilien anderseits, bedient, um
einen spezifischen anregenden Zugang zu schaffen, kann als erreicht gelten. Alle
Studierenden arbeiteten motiviert mit und beftrworteten im Speziellen den Ein-
bezug des zentralen Gegenstands des Kursmoduls, die deutsch-brasilianischen
Literaturen, in das Studium der Germanistik in Brasilien.

Zugleich gehort das in dieser Arbeit dargelegte Konzept einer Zugehérig-
keitsorientierung, wie faktisch alle kulturbezogenen ,Kompetenzen’, zu den
schwer mess- oder nachweisenbaren Gegenstanden — die erhobenen Daten zei-
gen mindestens tendenziell, dass die induktive Herangehensweise gegliickt ist.
Die teilnehmenden Studierenden konnten flr sich zahlreiche Diskurse erken-
nen, sich zu ihnen verhalten und sie in ihrer Wirksamkeit fiir sich einordnen. Sie
haben Einblick in eine hochdiverse soziale Gruppe ihres Landes bekommen und
konnten die neuen Erkenntnisse ihrem bisherigen Wissen gegeniiberstellen und
es mit anderen Wissensformationen in Beziehung setzen.

Unbestritten kann konstatiert werden, dass alle befragten Studierenden die
Inhalte des Moduls firr sich als bedeutsam ansahen, darauf verweist die bereits
genannte hohe Zustimmungsrate zur Frage, ob die Inhalte des Moduls, inshe-
sondere die deutsch-brasilianischen Literaturen, Gegenstand des Germanistik-
studiums in Brasilien sein sollten. Zugleich miissen Fragen offen bleiben. Nicht
nur ist die erhobene Datenmenge relativ klein, auch sind selbstverstandlich nicht
die Vorerfahrungen der Studierenden bekannt, z. B. inwieweit diese mdglicher-
weise bereits mit offenen multidirektionalen Sinnsystemen in Beriihrung kamen,
ob ihnen beispielsweise Konzepte von Intersektionalitdt und ahnlichem bekannt
waren. Letzteres muss nicht bedeuten, dass sie tiber Theoriekenntnisse verfiigen,
im Gegenteil kann gerade die Teilhabe an bestimmten sozialen Bewegungen den
Blick fiir die vielfaltigen sozialen Verortungen in der Gesellschaft geschult
haben.

Zugleich sind gerade in den Fragebdgen Antworten enthalten, in denen die
Studierenden fiir sich eine Blick- und Perspektivdnderung konstatieren, die sie
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mit den im Kursmodul behandelten Inhalten und der Aufbereitung derselben in
Zusammenhang bringen. Ebenso zeigen die Auswertungen an anderer Stelle
auch, dass ein kleines Modul nicht die Prakonzepte von Kulturvorstellungen und
dem mittlerweile aller Orten prasenten Modell der interkulturellen Kommunika-
tion komplett aufbrechen kann — hierzu wére eine durchgehende Implementie-
rung eines zugehorigkeitsorientierten Unterrichtens notwendig und selbst dann
waére dieses immer noch wirkméchtigen Diskursen von Kultur und Nation aus-
gesetzt, die immer wieder aufgenommen und reproduziert werden. Dennoch
zeigen die Ergebnisse, dass eine Offnung solcher eher geschlossenen Kultur-
und Gesellschaftsbilder selbst in der gewahlten induktiven Vorgehensweise
maglich ist, da sie von vielen Studierenden dankbar aufgegriffen wird und somit
auf fruchtbaren Boden féllt.

Aus den Ergebnissen lassen sich eine Reihe von Uberlegungen in zahlreiche
Richtungen anstellen, wie ein solches Kursmodul einerseits und wie das zugrun-
degelegte Konzept von subjektorientierter und epistemischer Zugehérigkeits-
orientierung andererseits, an verschiedene Adressatengruppen angepasst, fir
diverse Kontexte zuganglich gemacht werden kann.

Direkt auf das Kursmodul bezogen, ware fur die brasilianische Germanistik
die Erweiterung des Moduls zu einem Semesterkurs zu Uberlegen. Er konnte
neben der behandelten brasilianischen Literatur deutscher Prdgung und der
deutsch-brasilianischen Erinnerungsliteratur auch Texte der deutschsprachi-
gen Reiseliteratur zu Brasilien, der Exilliteratur und eventuell auch brasilia-
nisch-deutschen Literaturen enthalten. Auf diese Weise konnte die unter-
schiedliche Perspektivierung, die oft auch mit den Positionierungen der
Autor*innen einhergeht, noch fokussierter thematisiert werden. Aus den
Kommentaren der Studierenden geht hervor, dass sie insbesondere die
literarischen Texte als fur sich aufschlussreiche subjektive Positionierungen
wahrgenommen haben. Zu Uberlegen wére, ob in einem Semesterkurs nicht
auch Selbstzeugnisse wie Briefe und andere Dokumente von Eingewanderten
mit eingebunden werden kénnen — sie sind (ber die Archive in Sdo Paulo
(Instituto Martius-Staden) und in S3o Leopoldo (Archiv des Museu Histrico
Visconde de S&o Leopoldo) zugénglich. Auf diese Weise konnte sowohl die
Textsortenspezifik der literarischen Texte in Hinblick auf ihre Literarizitét
verstérkt herausgearbeitet werden als auch tatséchliche unmittelbare Einblicke
in das Leben von Menschen dieser Zeit genommen werden.

Eine Ubertragung des Kursmoduls in seinem Zugang Giber die Zweisprachig-
keit der Studierenden und die erworbene Zugehdrigkeit zur deutschen Sprach-
gemeinschaft ist auch fiir andere Weltregionen grundsétzlich denkbar, so etwa in
Ruménien mit der ruméniendeutschen Literatur oder auch in Namibia mit der
namibiadeutschen und Stidwester Literatur, wobei hier der postkoloniale Aspekt
nochmals stérker herauszuarbeiten ware.
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Losgeldst vom Gesamtkonzept des Kursmoduls und bezogen auf das Kon-
zept der Zugehorigkeitsorientierung ist eine generelle Implementierung in
Sprach- und Literaturkursen méglich und m. E. wiinschenswert. Hierzu wére ein
Aufgreifen und Modellieren der Zugehdrigkeitsorientierung in der Lehrkréfte-
bildung notwendig, was besonders vor dem Hintergrund wichtig erscheint, dass
zumindest die im Rahmen dieser Arbeit befragten Studierenden ihren Leh-
rer*innen einen grof3en Einflussfaktor hinsichtlich ihres kulturellen Bildes von
den deutschsprachigen L&ndern einrdumen (vgl. Kapitel 7.4.5). Dass die Kate-
gorie Zugehdrigkeit(en) auch fiir den Gegenstandsbereich der Literaturwissen-
schaften anschlussfahig ist, zeigen die exemplarischen Analysen in dieser Arbeit.
Zugehdrigkeit(en) mit ihrem Wechselspiel zwischen emotionalen Verortungen
und eher ,festen‘ Beziigen bieten ein reiches Potenzial in Kombination mit dem
literaturwissenschaftlichen Instrumentarium, in Texten aufgefunden und in ihrer
Ambivalenz sichtbar zu werden.
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|. EINVERSTANDNISERKLARUNG/DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

o Ich bin Gber das Forschungsprojekt im Rahmen des von mir besuchten Kurses ,,Deutsch-

brasilianische Literatur und Geschichte* im Voraus informiert worden. Ich bin mir
bewusst, dass im Kurs gewonnenen Daten in anonymisierter Form fiir die Disseraton von
Oliver Niels Volkel Verwendung finden. Ich bin damit einverstanden, dass einzelne Satze,
die aus dem Zusammenhang genommen werden und damit nicht mit mit meiner Person in
Verbindung gebracht werden konnen, als Material flir wissenschaftliche Zwecke genutzt
werden kdnnen.
Fui previamente informado sobre o projeto de pesquisa do curso que frequentei sobre literatura e histria
teuto-brasileiras. Estou ciente de que os dados obtidos durante o curso serdo usados anonimamente para a
tese de Oliver Niels Volkel. Eu concordo que frases individuais que sdo tiradas do contexto e, portanto,
ndo podem ser associadas a minha pessoa podem ser usadas como material para fins cientficos.

o Ich stimme zu, dass im Rahmen des Kurses einzelne Sequenzen der Unterrichtseinheiten

durch Bild- und Tonaufnahmen dokumentiert werden. Die erhobenen Daten dienen aus-
schlieBlich wissenschaftlichen Zwecken und werden absolut vertraulich behandelt. Perso-
nenbezogen Daten werden anonimisiert, sodass keine Riickschliisse auf einzelne Personen
mdglich sind. Ich bin damit einverstanden, dass die angefertigten Aufzeichnungen fiir For-
schungszwecke anonnimisiert verwendet werden.
Concordo que, como parte do curso, umas sequéncias individuais das unidades de ensino sejam documenta-
das por meio de gravacdes de imagem e som. Os dados recolhidos sdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos e serdo tratados com absoluta confidencialidade. Os dados pessoais s&o anonimizados para que
nenhuma conclusdo possa ser tirada sobre pessoas individuais. Concordo que as gravacdes feitas serdo usadas
anonimamente para fins de pesquisa.

o Ich bin mir bewusst, dass ich meine Einwilligung auch nachtréglich zurlickziehen kann,
ohne dass mir dadurch irgendein Nachteil entsteht.
Estou ciente de que posso retirar meu consentimento em uma data posterior sem quaisquer desvantagens
para mim.

Datum/data: Unterschrift/assinatura
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Ubersicht der Unterrichtsmaterialien
I1. UBERSICHT DER UNTERRICHTSMATERIALIEN

Kurstag 1

Zuordnungsspiel

Daten der ,,deutschen* und brasilianischen Geschichte, DIN A4-Seiten, laminiert, jeweils ein
Bild und eine Seite mit Jahreszahl

1820er Jahre — Portraitbild Maria Leopoldine von Habsburg (Olgemaélde von Joseph Kreu-
zinger)

(Bildquelle: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:29-_Imperatriz_rainha_D._Leo-
poldina.jpg)

1847 — Bild einer anonymen Flugschrift gegen die in Deutschland herrschende Hungers-
not.

(Bildquelle: Lebendiges Museum https://www.dhm.de/lemo/bestand/objekt/anonyme-
flugschrift-gegen-die-in-deutschland-herrschende-hungersnot-18471848.html)

1848 — Bild ,,Jubelnde Revolutionére in der Breiten Strafle Berlin®, Kreidelithographie,
Schopfer unbekannt.

(Bildquelle: https://de.wikipedia.org/wiki/Datei:Ereignisblatt_aus_den_revolu-
tion%C3%A4ren_M%C3%A4rztagen_18.-19._M%C3%A4rz_1848_mit_einer_
Barrikadenszene_aus_der_Breiten_Strasse,_Berlin_01.jpg)

1860er Jahre — Bild Triple-Allianz-Vertrag, Zeichnung

(Bildquelle: https://www.abc.com.py/edicion-impresa/politica/hoy-se-cumplen-150-
anos-de-la-declaracion-de-guerra-a-argentina-1346943.html)

1888 — Lei Aurea, Abschaffung der Sklaverei. Auszug aus dem handschriftlichen Dekret
Prinzessin Isabels

(Bildquelle: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-05/hoje-e-dia-0s-135-
anos-da-sancao-da-lei-aurea-e-o-fim-da-escravidao)

1920er Jahre — Hyperinflation, Fotografie einer Frau mit Kleid aus wertlosen Geldschei-
nen.

(Bildquelle:  https://www.welt.de/finanzen/article121878252/Wie-die-Hyperinflation-
zum-deutschen-Trauma-wurde.html)

1930er/1940er Jahre — ,,Brasilianisierung* eines Grabsteins (Fotografie Grabstein Herr-
mann/Germano Seelig)

(Bildquelle:  https://genealogiaseelig.blogspot.com/2013/02/as-familias-seelig-no-bra-
sil.html)

Gruppenarbeiten mit diversen Textensembles

Gruppe 1 ,,Revolution und Hunger

Ubersichtschart \Vierstandegesellschaft 1848, Bayerischer Rundfunk, DIN A4, (Quelle: https:.//
www.br.de/radio/bayern2/sendungen/radiowissen/geschichte/ab4-1848-revolution-
100.html)

Auswandererwerbung in der Coblenzer Zeitung vom 05.08.1858 (zugénglich tber www.lan-
deshauptarchiv.de)

Daguerrotypie um 1850 Deutsche Auswanderer kommen in Juiz de Fora an. (Bildquelle: https://
3.bp.blogspot.com/_9BVUMAT|FPY/SreOOTBEZDI/AAAAAAAABVY/pl5y-qj5rO8/
51600-h/untitled.omp)
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Informationstext Die Revolution von 1848 von SEGU - Lernplattform fiir offenen
Geschichtsunterricht. Zusatzlich mit Vokabular annotiert. (Quelle: https://segu-
geschichte.de/revolution-1848/7)

Informationstext Kartoffelrevolution, leicht gekiirzt und mit VVokabular annotiert. (Quelle:
https://www.qiez.de/gendarmenmarkt-die-kartoffelrevolution-von-1847/
#:~:text=Mitte%20%2D%20Der%20Gendarmenmarkt%20ist%20ein,Kartoffelkri-
sen%20kénnen%20problematisch%20werden.)

Informationstext tber italienische Einwanderung in Verbindung mit deutscher Einwande-
rung (Quelle: Auszug aus Maria Helena Guedes (2016): As maiores historias sobre o pais do Peru.
Joinville: Clube de Autores. S. 139.)

Szenenbild aus dem Film Die andere Heimat — Chronik einer Sehnsucht, Regie: Edgar Reitz.
(Bildquelle: https://www.tagblatt.de/Kino/Die-andere-Heimat-Chronik-einer-Sehn-
sucht-71417.html)

Artikel Wenn der Komet kommt, bringt er Hunger und Tod von Claudia Becker, erschienen in der
WELT vom 19.11.2013. Gekiirzt und mit Vokabul annotiert.

Gruppe 2 — Gesellschaft der Deutsch-Brasilianer*innen, Gesellschaftliche Umwaélzungen in Brasilien.

Ausziige aus Lissi Bender (2016): Deutsch in Santa Cruz (do Sul). Hochschulschrift an der
Universitat Tlbingen. Zuganglich online: https://publikationen.uni-tuebingen.de/xmlui/
handle/10900/71832

Kapitel ,,Konsolidierung und Expansion der Kolonien* aus Cléo Altenhofen (1996): Huns-
rickisch in Rio Grande do Sul. Stuttgart: Franz Steiner Verlag. S. 66-69.

Textauszug aus einem Kapitel zu deutscher Literatur in Brasilien aus Valburga Huber
(1993): Saudades e Esperanca. Blumenau: FURB. S. 17-18.

Fotografie der Evangelischen Kirche in Santa Cruz, DIN A4 (Bildquelle: https://
www.ieclbscruzcentro.com.br/infraestrutura/120/templo)

Coverbild des Kalenders fiir die Deutschen in Brasilien von 1885.

Sachtext zur Verbindung der Abschaffung der Sklaverei mit der Einwanderung. Aus dem
Blog Meméria rima com historia. (Quelle: http://memoriarimacomhistoria.blogspot.com/
search/label/abolicéo)

Auszug aus dem Vorwort von Willi Bolle/Eckhard Kupfer (2013): Funf Jahrhunderte
deutsch-brasilianische Beziehungen. (Quelle: http://brasil-alemanha.com/#continue)
Ausziige aus dem Text Die Brummer — Brasiliens Fremdenlegion von Frankk Westerfelder.
(Quelle: http://www.kriegsreisende.de/imperialismus/brummer.htm)

Bild Brummer in schleswig-holsteinischer Uniform, 1851. (Bildquelle: https://tormentopabu-
lum.wordpress.com/2016/06/28/brummer/)

Titelblatt der Gazeta de Noticias vom 13.05.1888, Abschaffung der Sklaverei. (Bildquelle:
https://www.brasildefators.com.br/2021/05/10/artigo-treze-de-maio-e-a-heranca-que-
nao-se-esquece)

Gruppe 3 ,,Zwischenkriegszeit in Europa, Estado Novo in Brasilien*

Auszug aus Jochen Oltmer (0.J.): Krieg und Nachkrieg — Auswanderung aus Deutschland 1914—
1950. Gekiirzt und mit Vokabeln annotiert. (Quelle: https://www.hdbg.de/auswande-
rung/docs/oltmer.pdf)

Kurzkapitel von Ursula Prutsch (0.J.): Estado Novo 1937-1945. Lateinamerika-Studien
Online. (Quelle: http://www.lateinamerika-studien.at/content/geschichtepolitik/brasi-
lien/ brasilien-60.html)

Selbsterstellter Kurztext mit den wichtigsten Ereignissen von 1918-1945
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Sachtext (iber die Nationalisierungskampagne im Estado Novo. Pollianna Milan ,,Um pro-
cesso cultural forgado* in der gazeta do povo vom 26.09.2008. (Quelle: https.//www.gazetad-
opovo.com.br/vida-e-cidadania/um-processo-cultural-forcado-
b73qgkenp9beqib9ifwa8tw95a/)

Bild der Einwanderungskarte nach Brasilien der jidischen Deutschen Thekla Hirsch (Bild-
quelle: http://www.erinnerung.org/gg/haeuser/ff36.html)

Propagandabild ,,Getulio Vargas an die brasilianische Jugend gerichtet, 1935. (Bildquelle:
https://voltempramim.wordpress.com/wp-content/uploads/2012/11/cartilha-getu-
lio.jpg)

Deutsch-brastlianische Lyrik

Arbeitsblatt ,,Uber Lyrik sprechen“ — Illustration der Reimschemata; Wortschatz zu
Gedichten; Vorstellung einiger Stilfiguren; Redemittel fir Gedichtsanalyse und -interpreta-
tion

Helmut Culmann: Deutsche Siedlung. Annotiert mit Vokabular, DIN A3, laminiert. (Cul-
mann, Helmut (1936): Deutsche Siedung. In: Kalender fiir die Deutschen in Brasilien. Sdo Leo-
poldo: Rotermund. 0.S.)

Rudolf Damm: Mein Vaterhaus. Annotiert mit Vokabular, DIN A3, laminiert. (Damm,
Rudolf (1950): Mein Vaterhaus. In: Centenario de Blumenau 1850-1950. Blumenau: Edicéo da
CFB.S. 368.)

Elly Herkenhoff: Deutschrussische Einwanderung in Brasilien. Annotiert mit VVokabular, DIN
A3, laminiert. (Herkenhoff, Elly ((1930): Deutschrussische Einwanderung. In: Deutsche Zei-
tung. S&o Paulo, 21.07.1930. S 3.)

Elly Herkenhoff: Gruf an die Heimat. Annotiert mit VVokabular, DIN A3, laminiert. (Her-
kenhoff, Elly (1951) Brasil-Post, Sdo Paulo, 20.7.1951. S. 5.)

Georg Knoll: Erinnerung. Annotiert mit Vokabular, DIN A3, laminiert. (Knoll, Georg
(1909): Erinnerung. In: Uhles Jahrbuch. S&o Paulo, 1909, S. 38.)

Victor Schleiff: Alte und neue Heimat. Annotiert mit Vokabular und auf DIN A 3, laminiert.
(Schleiff, Victor (2010): Alte und neue Heimat. In: Mitteilungen der Blumenau-Gesellschaft. 4/
18.51-2)

Victor Schleiff: Das Grab im Urwald. Annotiert mit Vokabular, DIN A3, laminiert. (Schleiff,
Victor (1993): Das Grab im Urwald. In: Huber, Valburga: Saudade e Esperanca. Blumenau:
FURB. S. 16.)

Juanita Schmalenberg Bezner (1940): Deutschland-Brasilien. Annotiert mit VVokabular, DIN
A3, laminiert. (Schmalenberg Bezner, Juanita (1940): Deutschland-Brasilien. In: Kalender fur
die Deutschen in Brasilien. Sdo Leopoldo: Rotermund. S. 74.)

Kurstag 2

Auszug und Inhaltsangabe von Wilhelm Rotermund (1873/1874): Die beiden Nachbarn. Aus-
zug aus der Edition von 2012, S. 36-38. (siehe Literaturverzeichnis)

Gedicht Deutschbrasilianisch von Georg Knoll. (siehe Kapitel 4.1.4 und Literaturverzeichnis)
Gedicht Teuto-Brasilianer von Georg Knoll. Gedruckt auf A2, zerlegt als Puzzle in Streifen
mit jeweils zwei Verse, laminiert. (Quelle: Knoll, Georg (1924): Teuto-Brasilianer. In: Deut-
sche Post. Festausgabe zur Jahrhundertfeier der deutschen Einwanderung. Ausgabe vom
20.09.1924. S. 10)

Ausziige aus Therese Stutzers Marie Luise. S. 33-43; 43-44; 48; Gruppe 1: 50-51; Gruppe
2: 52-54; Gruppe 3: 54; 55-56; 59-60. (siehe Literaturverzeichnis)
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— Arbeitsblatt zur Figurenkonstellation.
— Beginn der Erzéhlung Vor fiinfzig Jahren
— Arbeitsblatt Brief

Kurstag 3

— Auszug (S. 19-22) und Inhaltsangabe von Lya Luft A asa esquerda do anjo (siehe Literatur-
verzeichnis)

— Auszige (S. 32; 110-111; 180) und Inhaltsangabe von Lausimar Laus O guarda-roupa alemé&o
(siehe Literaturverzeichnis)

— Auszug (S. 116-118) und Inhaltsangabe von Luis Krausz Bazar Parané (siehe Literaturver-
zeichnis)

— Infotext zum Oktoberfest in Munchen

— Infotext zum Oktoberfest in Blumenau

— Infotext zu Kirchweihfesten/Kerb

— Text zu Symbolischer Ethnizitat (Auszug aus Von Einwanderern und Feierabenddeutschen von
Karl Markus Kreis, S. 9 und S. 11; siehe Literaturverzeichnis)

— Fotografien zu den Oktoberfesten in den beiden Stédten

— Bild Béuerliche Kirmes von Hans Bol (Bildquelle: https://commons.wikimedia.org/wiki/
Category:Hans_Bol?uselang=de#/media/File:Hans_Bol_-_Village_Feast_(Annual_
Fair)_-_WGA02368.jpg)

— Bild zu symbolischen Représentationen Deutschlands (Bildquelle: https://pt.123rf.com/
photo_56919735_s%C3%ADmbolos-tradicionais-da-cultura-arquitetura-e-
culin%C3%A1ria-da-alemanha-em-forma-de-cora%C3%A7%C3%A30.html)
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Auswertungen
Dokumentation der Antworten auf den Fragebogen

Person 1

Alter: 30 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Minha familia paterna é de Santa Catarina e, apesar de eu ndo ter tido
contato com o idioma quando crianca, sempre tive vontade de aprender e realizei isso
na graduacgéo em letras, habilitatagdo aleméo. [Meine Familie véterlicherseits ist aus Santa
Catarina und obwohl ich als Kind keinen Kontakt mit der Sprache hatte, hatte ich immer
Lust sie zu erlernen. Ich habe dies in meinem Bachelorstudium umgesetzt, Letras mit
Deutsch.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.
FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Com certeza! E bastante relevante o contetido, dado que mostra, de forma
concreta, a relagdo entre Brasil e Alemanha. Isso ajuda a ampliar o campo de estudo e
estreitar 0s lacos entre os dois paises — 0 que é primordial para uma formagdo sélida em
Letras-Alemdo. [Sicher! Der Inhalt ist ziemlich relevant, da er konkret die Beziehung zwi-
schen Brasilien und Deutschland aufzeigt. Dadurch wird das Studiengebiet erweitert und
die Verbindung zwischen den beiden Landern gestarkt — was fiir eine solide Ausbildung in
Deutsch/Germanistik unabdingbar ist.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was flr Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Sim. Como nunca tinha tido contato com este tipo de Literatura, foi bastante
surpreendente saber o quanto o contetdo inter-cultural temos entre Brasil e Alemanha. [Ja.
Da ich noch nie mit dieser Art von Literatur in Beriihrung gekommen war, war es ziemlich
Uiberraschend zu erfahren, wie viele interkulturelle Inhalte Brasilien und Deutschland
teilen.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: O poema de Georg Knoll ,,Deutschbrasilianisch*. Apesar de néo ter tido
contato com o idioma quando pequena, sei que meu pai vivenciou exatamente isso que o
poema retratou. [Georg Knolls Gedicht ,,Deutschbrasilianisch®. Obwohl ich als Kind
keinen Kontakt mit der Sprache hatte, weif3 ich, dass mein Vater genau das erlebt hat, was
das Gedicht darstellt.]

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erf(illt?

ANTWORT 7: Mais que isso: Achei que seria apenas uma aprensentacdo, quando na reali-
dade foi uma verdadeira aula e que chamou todos os participantes a interacdo. [Mehr als
das: Ich dachte, es wére nur eine Prdsentation, obwohl es in Wirklichkeit ein richtiger
Unterricht war, der alle Teilnehmer zur Interaktion aufrief.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéaftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim, muito. E bem relevante o assunto porque quem imigrou/emigrou tem
uma visdo diferente de turistas ou estudiosos. Eles vivenciam o pais de modo diferente,
pois esta relacionado ndo apenas com a diferenca entre culturas, mas com o papel deles
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nova sociedade e a relagdo com seu pais natal. E tudo isso reflete-se na literatura que eles
produzem. [Ja sehr. Das Thema ist sehr aktuell, weil Ein- und Auswanderer eine andere
Sichtweise haben als Touristen oder Forschende. Sie erleben das Land anders, da es nicht
nur um die Unterschiede zwischen den Kulturen geht, sondern auch um ihre Rolle in der
neuen Gesellschaft und ihre Beziehung zu ihrem Heimatland. Und all das spiegelt sich in
der Literatur wider, die sie produzieren.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,

hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?
Minha familia paterna é de Santa Catarina e todos vieram de paises de lingua alema. Porém,
isso ndo me influenciar diretamente, ja que a lingua materna do meu pai é aleméo, mas ele
nunca falou aleméo comigo. [Meine Familie vaterlicherseits stammt aus Santa Catarina und
alle kamen aus dem deutschsprachigen Raum. Allerdings beeinflusst mich das nicht direkt,
da die Muttersprache meines Vaters Deutsch ist, er aber nie Deutsch mit mir gesprochen
hat.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
Néo diria que mudou, mas certamente se ampliou. Eu ndo conhecia os autores
apresentados no maédulo e com certeza irei estuda-los daqui para frente. [Ich wiirde
nicht sagen, dass es sich geéndert hat, aber es hat sich sicherlich erweitert. Die im Modul
vorgestellten Autoren kannte ich noch nicht und werde sie ab jetzt auf jeden Fall
studieren.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hétten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Nein.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Eu acho muito importante que as matérias (a maioria delas, a0 meu ver)
sejam ministradas em alemdo porque precisamos ter contato com a lingua da qual
provém os textos que analisamos nas aulas. [Ich finde es sehr wichtig, dass die Facher
(meiner Meinung nach die meisten) auf Deutsch unterrichtet werden, weil wir den
Kontakt zu der Sprache haben missen, aus der die Texte stammen, die wir im
Unterricht analysieren.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim. Achei relevante a ideia de fronteira e lingua como algo ndo
necessariamente Unico. Por exemplo, o que é a lingua estrangeira e a materna para um
imigrante que se questiona se sua filha deve ir para uma escola brasileira ou alema. [Ja.
Ich fand die ldee von Grenze und Sprache relevant als etwas nicht unbedingt
Einzigartiges. Was ist zum Beispiel die Fremd- und Muttersprache eines Einwanderers,
der sich fragt, ob seine Tochter auf eine brasilianische oder eine deutsche Schule gehen
soll?]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: As aulas na Letras. [Der Unterricht im Studium Letras.]
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Person 2

Alter; 28 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1: Ich fand die Sprache interessant.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Nein

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4. Ich finde sehr interessant, warum Deutsche nach Brasilien gekommen und
was sie erlebt haben. Das gibt mehr Einblick in unser Geschichte.

FRAGE 5: Gab es etwas, was flr Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Ich fande die Texte alle sehr interessant und tiberrascht mich wie es war fir
die Deutschen hier in Brasilien, ich habe nicht davon gewusst.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: Die traurige Geschichte von Elise.

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erf(illt?
ANTWORT 7: Ja.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Ja. Ich glaube wir kbnnen besser verstehen, was sind die Griinde fir Men-
schen ihren Land zu verlassen.

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fir Thre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Ich habe mehr Referenzen jetzt.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Ich finde das eine gute Idee. Wir kénnen so noch mehr die Sprache lernen,
vielleicht mit Hilfe.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Ich glaube nicht.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léandern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: Viele Biicher und Filmen.
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Person 3

Alter: 45 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch/Deutsch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Weil ich mich fiir die Sprache und Kultur Deutschsprachiger Lander interes-
siere, weil ich Sprachenwissenschaften (sic) interessant fand, weil ich deutsche Lieder
kannte aus meiner Kindheit, weil ich Literatur mag und ganz besonders Deutsche Literatur.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Ja.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: in wenig nur und das war im Stiden von Brasilien. Aus der Schule (Pastor
Dohms), aus dem ,, Turnverein®, das heutige SOGIPA-Club.

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ja ich denke es kdnnte die Studenten sehr motivieren, weil das ein Teil auch
unserer Geschichte ist. Ich denke, dass dieses Studium eine Briicke ist zu beiden Kulturen,
oder sogar zu mehreren.

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Alle Autoren, ich hatte tiber sie vorher nichts gewusst.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?

ANTWORT 6: Ja, die Schreibqualitat der Erzahlungen und kritische Sicht der Autorin The-
rese Stutzer.

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfullt?

ANTWORT 7: Auf jeden Fall. Ich fand die Art des Lehrens, ich meine die Dynamik und die
kreativen ldeen zur Gruppeninteraktion sehr interessant.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Sehr wichtig. Im heutigen Kontext von Migrationen passt das Thema sehr
gut zu Diskussionen. Vorurteile kdnnten verarbeitet werden, beziehungsweise abgeschafft
werden. Die Frage des Fremden steht im Mittelpunkt das betrifft alle Kulturen und die
aktuelle Diskussionen in verschiedenen Landern.

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fur hre Familie?

ANTWORT 9: Ja, meine Familie kam, mutterseits aus Schlesien in den 1920er Jahren und
vaterseits aus Osterreich (im 19. Jahrhundert).

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Nicht viel veréndert, aber auf jeden Fall hat mich bewusster gemacht, ich
meine, ich hatte nur eine Ahnung, aber jetzt kenne ich so viele Autoren und Texte.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?
ANTWORT 13: Nein.
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FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Auf jeden Fall, ich denke dass man sollte die Gelegenheit haben, wahrend
des Studiums so viel Deutsch wie méglich héren kénnen, parallel zum Lesen.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Meine Sicht wurde dadurch bereichert.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: Ich war fiir einige Jahre in Deutschland und das hat meine Sicht/Vorstel-
lungen sehr beeinflusst. Der Kontakt mit Einwohnern war sehr reich.

Person 4

Alter: 26 Geschlecht: m Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1. Porque me interesso pela literatura e pela opéra alemas. [Weil ich mich fir
deutsche Literatur und deutsche Oper interessiere.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Acho que sim, por ser uma parte da vivéncia linguistica em territorio brasi-
leiro — e porque as pesquisas a partir desse estudo seriam muito originais, inéditas. S6 exi-
stiriam no Brasil. [Ich denke schon, weil es ein Teil des sprachlichen Lebens auf brasiliani-
schem Territorium ist — und weil die auf diesem Gegenstandsbereich basierende Forschung
sehr originell und unveroffentlicht wére. Sie wiirden nur in Brasilien existieren.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was flir Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Quase tudo, ja que eu ndo conhecia o tema. [Praktisch alles, da ich das Thema
nicht kannte.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: Sim, 0 modo como eles usam as estruturas formais da poesia alema num
contexto diverso. [Ja, wie sie die formalen Strukturen der deutschen Lyrik in einem anderen
Zusammenhang verwenden.]

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: Ja.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschaftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim, conhecimento nunca é demais. [Ja, Wissen kann man nie genug haben]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Sim, passei a ver o tema com uma profundidade um poquinho maior, ver a
dimensdo humana da emigracdo e da imigragao. [Ja, ich habe begonnen, das Thema etwas
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tiefer zu sehen, die menschliche Dimension von Auswanderung und Einwanderung zu
sehen.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hétten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Sim, é preciso conhecer bem a lingua. [Ja, man muss die Sprache gut beherr-
schen.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim, passei a perceber sua dimensdo humana. [Ja, ich habe begonnen ihre
menschliche Dimension wahrzunehmen.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Autores de lingua alema (de qualquer época) e o estudo de libretos de lingua
alema: de Wagner, Richard Strauss, Henze, Handel, Mozart. [Deutschsprachige Autoren
(jeder Epoche) und das Studium deutschsprachiger Libretti: von Wagner, Richard Strauss,
Henze, Handel, Mozart.]

Person 5

Alter: 32 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1: Comecei a estudar alemao na universidade, quando cursava o bacharelado em
Estudos Literarios na UniX. No comego, 0 alemdo era apenas uma ferramenta de leitura,
mas, depois que morei pela primeira vez na Alemanha, a lingua se tornou central na minha
vida. Hoje sou professora de alemdo e ingressei no curso de Letras. [Ich begann Deutsch
zu lernen, als ich den Bachelor in Literaturstudien an der UniX belegte. Zu Beginn war das
Deutsche nur ein Lesewerkzeug (fiir mich), aber nachdem ich zum ersten mal in
Deutschland gewohnt hatte, wurde die Sprache zentral in meinem Leben. Heute bin ich
Deutschlehrerin und habe mich in Letras eingeschrieben.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Acho que a literatura teuto-brasileira ¢ uma disciplina interessante, pois faz
uma ponte entre ambos as culturas e pode ser oferecida como parte da formagéo no curso
de Letras Alem&o. [Deutsch-brasilianische Literatur halte ich fur ein interessantes Fach, da
sie eine Briicke zwischen beiden Kulturen schldgt und im Rahmen der Ausbildung in Letras
Deutsch/der Germanistik angeboten werden kann.]
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FRAGE 5: Gab es etwas, was flir Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5; Eu ndo tinha contato com esse tipo de obras e me parece bastante interes-
sante, tudo foi absolutamente novo. [Ich hatte keinen Kontakt mit dieser Art von Arbeit
und es scheint mir ziemlich interessant zu sein, alles war absolut neu.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: O poema ,,Deutschbrasilianisch* me tocou, pois me lembrava a conversas
que tinha com amigos brasileiros na Alemanha, nas quais misturdvamos as duas linguas.
[Das Gedicht ,,Deutschbrasilianisch* hat mich berihrt, da es mich an Gespréche mit bra-
silianischen Freunden in Deutschland erinnerte, in denen wir beide Sprachen vermischten.]

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfiillt?

ANTWORT 7: Sim, achei o curso mais interessante do que esperava. [Ja, der Kurs war inte-
ressanter als ich erwartet hatte.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschéaftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Sim, acho o tépico bastante relevante, principalmente porque vivo em um
pais de muitos imigracdes recentes. [Ja, ich finde das Thema recht relevant, vor allem, weil
ich in einem Land lebe, in dem es viele rezente Einwanderungen/Einwanderungsbe-
wegungen gibt.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,

hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?
ANTWORT 9: Sim, meus avés vieram da Espanha e mnha familia mantém algumas
tradigOes. Ainda tenho muitos parentes 14 e a lingua espanhola é muito importante para
minha identidade. [Ja, meine GroReltern kamen aus Spanien und meine Familie hélt an
einigen Traditionen fest. Ich habe dort noch viele Verwandte und die spanische Sprache ist
sehr wichtig fur meine Identitét.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Sim, antes do curso, eu tinha mais contato com brasileiros que foram para
a Alemanha, mas poucos referéncias do caminho oposto. [Ja, ich hatte vor dem Kurs mehr
Kontakt zu Brasilianern, die nach Deutschland gegangen sind, aber wenige Referenzen aus
der Gegenrichtung.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Sim, acho muito Gtil. A parte mais dificil do aprendizado da lingua é a comu-
nicacao oral. Seria interessante praticar a lingua em uma disciplina comum. [Ja, ich finde es
sehr natzlich. Der schwierigste Teil des Sprachenlernens ist die miindliche Kommunika-
tion. Es ware interessant, die Sprache in einem gemeinsamen Fach zu (iben.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Néo sei. Acho que jé cresci com essa ideia de misturas culturais em minha
familia. [Ich weifl nicht. Ich glaube, ich bin schon mit dieser Vorstellung von kulturellen
Mischungen in meiner Familie aufgewachsen.]
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FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Quando eu era crianga, meu pai morou na Alemanha, mas meu primeiro
contato mais proximo com Alemaes foi na Argentina, quando eu tinha cerca de 20 anos.
Mais tarde, tive a oportunidade de estudar alemdo na universidade, o que me abriu
muitas portas e despertou meu interesse pela lingua. [Als ich ein Kind war, lebte mein
Vater in Deutschland, aber meinen ersten ndheren Kontakt mit Deutschen hatte ich in
Argentinien, als ich etwa 20 Jahre alt war. Spéter hatte ich die Mdglichkeit, Deutsch an
der Universitat zu studieren, was mir viele Tiren 6ffnete und mein Interesse an der
Sprache weckte.]

Person 6

Alter: 22 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahit?

ANTWORT 1: Alemdo é minha terceira lingua estrangeira, primeiro aprendi inglés, depois
espanhol, mas quando tive meu primeiro contato com o alemdo, descobri que queira
estuda-lo mais a fundo na universidade. [Deutsch ist meine dritte Fremdsprache, zuerst
habe ich Englisch gelernt, dann Spanisch, aber als ich den ersten Kontakt mit Deutsch
hatte, habe ich festgestellt, dass ich es an der Uni vertieft lernen mochte.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4. Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Acredito que sim, pois é a conexao histdrica entre as duas culturas Brasil-
Alemanha. E importante saber quais relacdes existem entre as duas linguas. [Ich glaube
schon, weil es die historische Verbindung zwischen den beiden Kulturen ist. Es ist wichtig
zu wissen, welche Beziehungen zwischen den beiden Sprachen bestehen.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fiir Sie vollig neu oder iberraschend war?

ANTWORT 5: Disconhecia 0s poemas e contos teuto-brasileiros e foi incrivel saber como
se sentiam aqueles que se viam em contato com modos de vida tdo diferentes. [Ich kannte
deutsch-brasilianische Gedichte und Kurzgeschichten nicht und es war un-glaublich zu
erfahren, wie sich diejenigen fihlten, die mit so abweichenden Lebensweisen in Berlihrung
kamen.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?

ANTWORT 6: Sendo do Nordeste do Brasil presenciei misturas interculturais, onde a cultura
de tribos indigenas é muito forte e também de descendentes éara-bes. O sentimento de ser
estrangeiro ou ndo pertencimento me lembrou muito a minha cidade-natal. [Da ich aus
dem Nordosten Brasiliens komme, habe ich interkulturelle Mischungen erlebt, wo die
Kultur der indigenen Stémme und auch der Nachkommen mit arabischen Hintergrund
sehr stark ausgeprégt ist. Das Gefuhl, ein Fremder zu sein oder nicht dazuzugehéren,
erinnerte mich sehr an meine Heimatstadt.]

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfullt?

ANTWORT 7: Os contelidos superaram minhas expetativas, ja que utilzamos contos e poe-
mas variados, mostrando diversas perspectivas da historia. [Der Inhalt hat meine Erwar-
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tungen ubertroffen, da wir verschiedene Geschichten und Gedichte verwendet haben, die
unterschiedliche Perspektiven der Geschichte zeigen.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim, visto que vivemos em um mundo globalizado e nossa historia (brasileira)
é toda baseada em influéncias externas. [Ja, da wir in einer globalisierten Welt leben und
unsere (brasilianische) Geschichte auf &uBeren Einfliissen basiert.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Néo posso dizer que mudou, mas com certeza estive um aprofundamento
de conteldo significativo. [Ich kann nicht sagen, dass es sich gedndert hat, aber ich habe
mich sicherlich mit bedeutenden Inhalten befasst.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Acredito que sim, pois dessa forma treinamos um vocabulario especifico da
nossa area. Trabalhamos com livros didaticos que nos leva a debater assuntos, 0s quais —
muitas vezes — ndo interessam. Discutir e aprender literatura ou linguistica em aleméo me
parece muito mais vantajoso. [Ich glaube schon, denn so trainieren wir einen bereichsspe-
zifischen Wortschatz. Wir arbeiten mit Lehrbtichern, die uns zu Diskussionsthemen fiih-
ren, die uns — oft — nicht interessieren. Das Diskutieren und Lernen von Literatur oder
Linguistik auf Deutsch erscheint mir deutlich vorteilhafter.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim, pois tive contato aprofundado com um lado da nossa prépria histéria
ndo é muito debatido. [Ja, denn ich hatte intensiven Kontakt mit einer wenig diskutierten
Seite unserer eigenen Geschichte.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Meu primeiro contato com a lingua foi com bandas alemas, principal-
mente 0 Rammstein, que debate a historia alemd, se baseia em Mérchen e problematiza
a influéncia dos EUA em sua cultura. Na faculdade tive oportunidade de ter contato
com falantes da lingua alemd, que deram seu parecer de sua propria perspectiva do que
e a cultura diversa alema, tive contato também com livros e filmes. [Mein erster Kontakt
mit der Sprache war mit deutschen Bands, hauptséchlich Rammstein, [deren Lieder] die
deutsche Geschichte thematisieren, auf Marchen basieren und den Einfluss der USA auf
ihre Kultur problematisieren. Im Studium hatte ich die Mdglichkeit, Kontakt zu
Sprecher*innen der deutschen Sprache zu haben, die ihre Meinung aus ihrer eigenen
Perspektive zur vielfdltigen deutschen Kultur duRerten, ich hatte auch Kontakt mit
Biichern und Filmen.]
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Person 7

Alter: 27 Geschlecht: keine Angabe Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewéahit?

ANTWORT 1: Ich interessiere mich fiir die Sprache und fiir die Literatur und die Kultur

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Ja.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: Ich haben einen Kurs der Deutschen Literatur mit dem Lehrer Oliver Vélkel
gemacht. Dort habe ich iber die deutsch-brasilianische Literatur gehort.

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ich glaub, dass die deutsch-brasilianische Literatur muss Teil des Deutschstu-
diums sein, weil ist ein Teil der Kultur in Brasilien. Das ist wichtig firr die Brasilianer.

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Ich habe so viel gelernt. Es gibt Aspekte der Geschichte von Deutschland
und von Brasilien, die sehr interessant sind, z. B. deutschbrasilianische Autoren und die
Beziehung zwischen die deutsche Einwanderung und andere Einwanderung.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?

ANTWORT 6: Ich kann mir nicht vorstellen.
FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?
ANTWORT 7: Ja, die Materialien sind toll und ich habe viele Dinge gelernt.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Ja. Das ist ein wichtiger Teil der Geschichte und Kultur.

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?

ANTWORT 9: Meine Familie kommt aus Deutschland. Ich bin adoptiert, aber es gibt fast
keine Unterschied zwischen meine Familie und die brasilianische Familie.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Ja, ich kann einen anderen Teil der Einwanderung sehen. Wie kann es fiir
einen Einwanderer sein.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hétten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Alles war in Ordnung.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Es kommt darauf an. Es Personen, die das nicht verstehen kdnnten und
wirde schlecht sein, aber wenn das Niveau gut ist, kann das ein guter Punkt firr die Aus-
bildung [sein].
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FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Vielleicht. Ich muss noch dariiber denken.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Die Medien beeinflusst die meisten Brasilianer, obwohl ich eine Familie
[habe], die aus Deutschland kommt, ist die Medien wie Internet, und Fernsehen meine
groRte Quelle.

Person 8

Alter: 23 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Porque ja tinha tido um contato anteriormente a faculdade com a lingua (via
uma amiga alemd da minha mae), que me dispertou grande interesse pela continuagdo do
estudo da lingua. [Da ich bereits vor dem Studium Kontakt zur Sprache hatte (iber eine
deutsche Freundin meiner Mutter), was bei mir groBes Interesse geweckt hat, die Sprache
zu weiter zu lernen.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Sim. Acho que a integracdo da literatura teuto-brasileira sé tem a acresentar
na formagdo, uma vez que enriquece as nossas perspectivas historicas e estéticas da lingua
e da literatura. [Ja. Ich denke, dass die Integration der deutsch-brasilianischen Literatur nur
zur Ausbildung beitragen kann, da sie unsere historischen und asthetischen Perspektiven
auf Sprache und Literatur bereichert.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was flir Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Sim, a literatura produzida fora do ,,eixo sul“ do pais, por exemplo; a literatura
propriamente ,,mista“ também foi uma novidade muito interessante. [Ja, die Literatur, die
auBRerhalb des Siiden des Landes entstanden ist zum Beispiel; die wirkllich ,,gemischte*
Literatur war ebenfalls eine interessante Neuigkeit fiir mich.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: Partindo do pressuposto que todo conhecimento provaca um efeito pessoal,
com certeza. [Davon ausgehend, dass jedes Wissen einen personlichn Effekt verursacht:
mit Sicherheit!

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfiillt?

ANTWORT 7: Sim, visto que tinha como objetivo estreitar meu contato com esse tipo de
literatura, tendo em vista também as perspetivas histéricas em que ela se insere. [Ja, da ich
darauf abzielte, meinen Kontakt zu dieser Art von Literatur zu stérken, auch unter Beriick-
sichtigung der historischen Perspektiven, in die sie eingebettet ist.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim. No Brasil, em especial, acho um tépico muito importante dada a grande
falta de informagéo sobre o assunto, tal como ajuda a compreender determinadas decifes
politicas tomadas & época em relagéo a questao racial da aboligéo da escraviddo. [Ja. Gerade
in Brasilien halte ich es fir ein sehr wichtiges Thema angesichts des groen Mangels an
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Informationen zu diesem Thema, da es hilft, bestimmte politische Entscheidungen zu ver-
stehen, die damals in Bezug auf die ,,Rassenfrage* der Abschaffung der Sklaverei getroffen
wurden.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?

ANTWORT 9: Somente portugueses, mas ndo houve nenhuma grande relevancia. [Nur Por-
tugiesen, aber es hatte keine grofe Bedeutung.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Sim, especialmente sobre a perspectiva dos proprios imigrantes sobre os
alemaes e a prépria Alemanha. [Ja, vor allem zur Perspektive der Einwanderer selbst, auf
die Deutschen und Deutschland selbst.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hétten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Nein.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Sim, acredito que so tende a enriquecer, mas acredito que ainda seja dificil
dada a complexidade linguistica envolvida e a nivel da lingua oferecido aos alunos no cursos
de graduacdo. [Ja, ich glaube, es ist eher bereichernd, aber ich glaube, es ist noch schwierig
angesichts der damit verbundenen sprachlichen Komplexitat und des Sprachniveaus, das
Studierenden im Studium angeboten wird.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim, em especial sobre a questdo do olhar do imigrante sobre ele mesmo e
sua relagdo com sua cultura ,,de origem*“. [Ja, gerade bei der Frage nach dem Selbstbild des
Einwanderers und seinem Verhéltnis zu seiner ,,Ursprungs*“-Kultur.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léandern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: O meu primeiro grande refencial foi essa amiga alema da minha mée, que
desde sempre quebrou estereotipos sobre ,,frieza“, ,,grosseria“ dos alemaes, foi quem me
fez perceber maiores nuances da cultura, através de musicas, filmes, desenhos e posterio-
mente com a propria lingua. A partir dai me foi proporcionado outros encontros com
alemées (ou ndo alemées) que me fizeram aprofundar ainda mais minha nogéo das culturas
germanicas. Oliver também foi (e é) uma referéncia importantissima, que me ajudou no
processo de visita a8 Alemanha e aproximagdo ainda maior com a cultura e com a lingua.
[Meine erste grole Referenz war diese deutsche Freundin meiner Mutter, die immer mit
Klischees wie ,,Kélte*, ,,Grobheit* der Deutschen brach, sie war diejenige, die mich gro-
Rere Nuancen der Kultur wahrnehmen lie, durch Lieder, Filme, Zeichnungen und spéater
mit der Sprache selbst. Von da an boten sich mir weitere Begegnungen mit Deutschen
(oder Nichtdeutschen), die mich dazu brachten, meine Vorstellung von germanischen
Kulturen noch mehr zu vertiefen. Oliver war (und ist immer noch) eine sehr wichtige Refe-
renz, die mir dabei geholfen hat, Deutschland zu besuchen und der Kultur und Sprache
noch nadher zu kommen.]
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Person 9

Alter: 23 Geschlecht: m Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1: Weil ich schon immer Interesse an der deutschen Sprache hatte und meine
Kenntnisse auf diese Sprache vertiefen wollte.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Ja.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: An der Universitét als ich das Fach ,,Deutsche Literatur IV besuchte, hatte
ich Unterricht mit diesem Thema (mit Dr. Huber und Vdlkel) und als ich 2015 an einer
deutschen Universitat studierte, hielt ich ein Referat zu diesem Thema (zur Lyrik).

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ja, ich glaube es ist eine interessante Weise, wie man die deutsche Sprache zur
Geschichte Brasiliens und zu unserem Kontext praktisch einsetzen kann. Damit wird
Deutsch eine nicht so weit entfernte Sprache.

FRAGE 5: Gab es etwas, was flir Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Das Gedicht, das Deutsch und Portugiesisch mischte (Jodo Johann [Deutsch-
brasilianisch von Knoll, O. V.]) und auch einige Worter, die entstanden sind, die ich vorher
nicht gesehen hatte. Wie Laranjen z. B.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?

ANTWORT 6; Obwohl ich keine perdnliche Verbindung dazu habe, finde sehr traurig das
Verbot der Sprachen wahrend des 2. Weltkriegs.

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erf(illt?

ANTWORT 7: Ja, ich hatte keine Kenntnisse zur deutsch-brasilianischen Prosa und das war
eine gute Uberraschung.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschaftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Ja, wenn es um Kultur geht, sagt man dass Brasilien ein kulturreiches Land
ist, aber viele Minderheitensprachen und -kulturen werden oft vernachlassigt. Mit dem
Thema Ein- und Auswanderung beschaftigt man sich mit Geschichte, Kultur und lernt
auch die Rechte der Minderheiten zu schiitzen.

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Nein. Oder doch, mein Vater kommt aus dem Nordosten Brasiliens und ist
nach Rio gekommen um bessere Bedingungen zu finden. Ich personlich sehe mich nicht
als dieser Kultur Angehdriger.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Ich habe meinen Blick auf Migration vertieft und meine Kenntnisse erwei-
tert.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Nein.
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FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Nicht sinnvoll, sondern notwendig! Meine Meinung nach sollte es zweispra-
chig gelingen (meistens auf Deutsch und PT als Hilfssprache). Ich glaube, wéhrend die
Studenten die Literatur, Kultur usw. lernen, erwerben sie auch die Sprache. Ich meine
nicht, dass die Lehrkrafte es ignorieren sollten, ob die Studenten verstehen (oder nicht).
Aber meiner Meinung nach wiirde es auch die sprachlichen und kulturellen Kenntnisse
verbessern.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Nein.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léandern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16; Meistens was meine deutschsprachigen Lehrer(innen) sagten, was in Lehr-
biicher[n] stand, die Seiten der DW und meine Erlebnisse in Deutschland.

Person 10
Alter: 26 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1: Ich mag Literatur und die Sprache schien eine Herausforderung

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ich habe in Deutschland ein Seminar in ,,Migrationsliteratur” besucht. Es
kdnnte Teil von so einem Seminar sein.

FRAGE 5: Gab es etwas, was fiir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Ich war mir nicht bewusst, dass es diese Literatur tiberhaupt gibt.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?
ANTWORT 6: /

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfullt?

ANTWORT 7: Ich konnte mir wenig unter deutsch-brasilianische Literatur vorstellen und
hatte keine Erwartungen.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Ja ich finde es sehr wichtig. Wenn man nicht Giber nachhaltige Integration in
andere Kulturen nachdenkt und redet entstehen Probleme in der Gesellschaft die manch-
mal nicht zu l6sen sind.

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Ich habe neues Wissen {iber Brasilien gewonnen, aber ich wiirde nicht sagen,
dass dies hauptsédchlich die Einwanderung/Auswanderung betrifft.
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FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Nein.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: /

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Meine Sicht hat sich soweit verandert, dass mir die unglaubliche kulturelle
Vielfalt, die es in Brasilien gibt, klarer geworden ist.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: /

Person 11

Alter: 32 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1. Da ich andere Sprachen schon konnte und ich mich auch fiir die deutsche
Kultur interessiere.
FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Ja.
FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: An der Universitét.

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ja, es ist wichtig und interessant zu wissen, warum Deutsche nach Brasilien
gefahren sind, was haben sie erlebt, wie haben sie sich gefiihlt.

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Einige Texte, zum Beispiel ,,O guarda roupa alemé&o*.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: Ver como alguns alemaes se sentiam bem e encantados com a natureza me
deixou feliz e emocionada. [Zu sehen, wie sich einige Deutsche wohl fiihlten und von der
Natur begeistert waren, hat mich gliicklich und gemacht und beriihrt.]

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: Ja.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschéftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Sim, acho que foi uma época importante e isso ajuda a entender melhor fatos
histéricos que motivaram a imigragdo/emigracdo. [Ja, ich denke, es war eine wichtige Epo-
che und es hilft, historische Fakten besser zu verstehen, die die Einwanderung/Auswan-
derung ausgeldst haben.
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FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?

ANTWORT 9: Sim. Na minha familia esse assunto ndo tinha muita importancia. [Ja. In
meiner Famile war es kein wichtiges Thema.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Nein.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hétten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?
ANTWORT 13: Vielleicht wére es gut einen Computer mit Internet-Verbindung zu haben.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Acho que seria interessante mas ndo essencial. [Ich denke, es wére interes-
sant, aber nicht unbedingt erforderlich]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Nein.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Die Biicher und Unterrichte, die ich an der Uni teilgenommen habe.

Person 12
Alter: 23 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: A escolha pela habilitagdo em alemdo veio do grande interesse pela lingua,
cultura, historia, literatura, etc. Além disso, o gosto por ensinar alemao. [Die Wahl fir ein
Studium in Germanistik kam aus dem grofRen Interesse an Sprache, Kultur, Geschichte,
Literatur etc. Auch der Geschmack am Deutschunterricht. [Die Wahl fiir ein Studium in
Germanistik kam aus dem grof3en Interesse an Sprache, Kultur, Geschichte, Literatur etc.
Auch die Lust Deutsch zu unterrichten]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.
FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer
Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?

ANTWORT 4: Com certeza deveria fazer parte do curriculo de Letras Portugués/Aleméo.
Embora a literatura alema esteja no centro dos estudos literarios na universidade, fala-se
pouco da literatura e da imigracdo alema. Um modulo como esse seria enriquecedor. [Es
sollte auf jeden Fall Teil des Lehrplans von Letras Portugiesisch/Deutsch sein. Obwohl die
deutsche Literatur im Zentrum der Literaturwissenschaft an der Universitét steht, wird
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wenig Uber deutsche Literatur und Einwanderung gesprochen. Ein solches Modul ware
eine Bereicherung.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was flir Sie vollig neu oder (iberraschend war?
ANTWORT 5: O que mais me surpreendeu foi a a quantidade de produgdes literarias na
época. [Was mich am meisten (berrascht hat, war die Menge der literarischen Produk-
tionen damals.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?
ANTWORT 6: O contetido da imigragéo e os sentimentos do povo com relacdo a terra nova
(Brasil) provocou um grande efeito. A mistura das linguas e da identidade. [Der Thema der
Einwanderung und die Gefiihle der Menschen gegeniiber dem neuen Land (Brasilien)
hatten eine groRe Wirkung. Die Mischung aus Sprachen und Identitat.]

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?
ANTWORT 7: Na verdade, superavam as minhas expectativas. O contetido e as discussoes
foram muito interessantes e levantaram meu interesse. O que me impressionou foi o fato
de eu saber pouco sobre algoe que aconteceu no meu pais. [Tatséchlich haben sie meine
Erwartungen tbertroffen. Die Inhalte und Diskussionen waren sehr interessant und haben
mein Interesse geweckt. Was mich beeindruckte, war die Tatsache, dass ich wenig tiber
etwas wusste, was in meinem Land geschah.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéaftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Eu acho muito importante, pois precisamos tomar conhecimento do encon-
tro de culturas. Seja ela em qualquer século. Talvez esse fato (imigracdo alema no Brasil)
aproxime o aprendiz de aleméo da lingua, visto que hd uma ligacdo de itendidade. [Ich
denke, das ist sehr wichtig, weil wir uns der Begegnung der Kulturen bewusst sein sollten.
Egal in welchem Jahrhundert. Vielleicht bringt diese Tatsache (die deutsche Einwanderung
in Brasilien) dem Deutschlernenden die Sprache néher, da es einen Zusammenhang mit
Identitat gibt.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?
ANTWORT 9: Sim, tenho. Tanto Suica como alem&. Eles vieraram por volta de 1819 para
Nova Friburgo e Ia viveram. Nao teve contato com a familia, mas ha membros da nova
geragdo até hoje. S6 meus av6s puderam conviver com os parentes alemaes. [Ja, habe ich.
Sowohl Schweizer als auch Deutsche. Sie kamen um 1819 nach Nova Friburgo und lebten
dort. Zu der Familie hatte ich keinen Kontakt, aber es gibt bis heute Mitglieder der neuen
Generation. Nur meine GroReltern haben noch mit deutschen Verwandten
zusammengelebt.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Na verdade ndo. S6 pude tomar uma outra perspectiva e entender melhor
como os imigrantes se sentiram ao chegar e viver aqui. [Nicht wirklich. Ich konnte nur eine
andere Perspektive einnehmen und besser verstehen, wie sich Einwanderer fiihlten, als sie
hier ankamen und lebten.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?
ANTWORT 13: /
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FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Sim, assim podemos mergulhar na cultura alema. Lingua = cultura. [Ja,
damit wir in die deutsche Kultur eintauchen kénnen. Sprache = Kultur.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Eu entendi que a nossa cultura é mais rica do que parece. A diversidade
cultural € muito grande e é interessante ver como o Brasil e a Alemanha estéo ligadas. As
poesias apresentadas no mddulo me fizeram interpretar de forma diferente a imigracéo e a
entender como ndés estamos conectados e como o Brasil foi importante junto aos imigran-
tes alemdes para a constru¢do de uma nova cultura. [Ich verstand, dass unsere Kultur
reicher ist, als sie aussieht. Die kulturelle Vielfalt ist sehr gro und es ist interessant zu
sehen, wie Brasilien und Deutschland miteinander verbunden sind. Die im Modul vorge-
stellten Gedichte lieRen mich Einwanderung anders interpretieren und verstehen, wie wir
miteinander verbunden sind und wie wichtig Brasilien mit deutschen Einwanderern fiir den
Aufbau einer neuen Kultur war.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: /

Person 13
Alter: 27 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahit?
ANTWORT 1. Eu comecei a aprender alemédo online, pela Deutsche Welle e gostei do
idioma. Decidi, entdo, me especializar na area e cursar Germanistica na faculedade. [Ich
habe angefangen, Deutsch online zu lernen, durch die Deutsche Welle, und ich mochte die
Sprache. Also beschloss ich, mich auf den Bereich zu spezialisieren und Germanistik an der
Universitét zu studieren.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Ja.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: Sim, ja havia lido alguns poemas e textos em prosa a autores como Stefan
Zweig e Paula Ludwig. [Ja, ich hatte schon einige Gedichte und Prosatexte von Autoren
wie Stefan Zweig und Paula Ludwig gelesen.]

FRAGE 4. Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Acho que seria importante, por composta uma aréa e um momento histérico
importante do Brasil. Sdo testemunhos de uma experiéncia que ndo ficou no passado, uma
vez que movimentos imigratdrios ainda fazem parte da nossa histéria atual. [Ich denke, es
ware wichtig, da es ein Gebiet und einen wichtigen historischen Moment in Brasilien
umfasst. Es sind Zeugnisse einer Erfahrung, die nicht der Vergangenheit angehort, denn
Einwanderungsbewegungen sind immer noch Teil unserer aktuellen Geschichte.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Sim, ndo conhecia qualquer dos poemas estudados e 0s achei interessantes.
[Ja, ich kannte keines der behandelten Gedichte und fand sie interessant.
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FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: O conto ,,Vor fiinfzig Jahren“ de Therese Stutzer particularmente pelo
enfrentamento da dor pala protagonista, completamente isolada do mundo tanto na Ale-
manha como no Brasil, mas pior ainda no Brasil: ambiente ao qual ela ndo ,,domina“ e néo
conhece. E um processo de aprender a viver e a sobreviver apesar de tudo. [Die Kurzge-
schichte ,,Vor fiinfzig Jahren* von Therese Stutzer besonders wegen der Konfrontation
mit dem Schmerz der Protagonistin, die sowohl in Deutschland als auch in Brasilien vollig
von der Welt isoliert ist — aber noch schlimmer in Brasilien: ein Umfeld, das sie nicht
beherrscht” und nicht kennt. Es ist ein Lernprozess, trotz allem zu leben und zu (ber-
leben.

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: Sim, gostei muito da alternancia entre prosa e poesia. E muito mais complexo
transitar entre os géneros e é importante conhecer a literatura teuto-brasileira em varios
géneros. [a, der Wechsel zwischen Prosa und Poesie hat mir sehr gut gefallen. Es ist viel
komplexer, sich zwischen den Gattungen zu bewegen, und es ist wichtig, deutsch-bra-
silianische Literatur in verschiedenen Gattungen zu kennen.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Acho fundamental. E uma realidade complexa e muito viva, seja na Europa
ou na América Latina. [Ich denke, es ist fundamental. Es ist eine komplexe und sehr
lebendige Realitat, ob in Europa oder Lateinamerika.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Ndo tenho parentes imigrantes. [Nein, ich habe keine eingewanderten Ver-
wandten.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: A percepgéo de que imigragéo pode ser um processso muito doloroso e que
é, especialmente no Brasil, muito romantizada. [Die Wahrnehmung, dass Einwanderung
ein sehr schmerzhafter Prozess sein kann, der, insbesondere in Brasilien, sehr romantisiert
wird.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Acho os recursos adequados. [Ich halte die Mittel fiir angemessen.]

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Sim, sdo importantes, mas isso ja é feito em nosso curso de Germanistica.
Acredito que alternar parte em alemé&o, parte em portugués seria melhor. [Ja, sie sind wich-
tig, aber das wird in unserem Germanistikkurs schon gemacht. Ich glaube, dass es besser
waére, abwechselnd teils auf Deutsch, teils auf Portugiesisch.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim, acho que pude olhar para o conteido alemdo e para a literatura a parte
de outra perspectiva. Em alguns casos, como no poema ,,Deutschland — Brasilien (Bezner,
1940) uma literatura que tenta unir ndo somente duas nacionalidades mas a préprio identi-
dade do sujeito, bem como infancia — vida adulta. [Ja, ich glaube, ich konnte die deutschen
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Inhalte und die Literatur aus einer anderen Perspektive betrachten. In einigen Féllen, wie
in dem Gedicht ,,Deutschland — Brasilien (Bezner, 1940), eine Literatur, die versucht,
nicht nur zwei Nationalitaten, sondern auch die eigene Identitét sowie das Kindheits- und
Erwachsenen-Leben zu vereinen.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Acredito que a maior fonte de cultura alema par mim tenha sido a literatura
candnica alemd, os classicos (Goethe, Schiller, Sebald) e a mUsica, especialmente através de
masicas folcloricas. Tive a oportunidade de viver seis meses na Austria e isso me e isso me
auxaliou muito na absorcdo de uma cultura alemé/austriaca. [Ich glaube, dass die groRte
Quelle der deutschen Kultur fir mich die kanonische deutsche Literatur, die Klassiker
(Goethe, Schiller, Sebald) und die Musik, insbesondere Volkslieder, waren. Ich hatte die
Maglichkeit, sechs Monate in Osterreich zu leben, und das hat mir sehr dabei geholfen, eine
deutsch-osterreichische Kultur aufzunehmen.]

Person 14
Alter: 25 Geschlecht: m Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Tive a oportunidade de viajar pela Europa e gostei muito de Berlim e Muni-
que. Foi por isso que comecei a estudar alemdo. [Ich hatte die Gelegenheit, durch Europa
zu reisen, und mir haben Berlin und Miinchen sehr gefallen. Deshalb habe ich angefangen,
Deutsch zu lernen.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.
FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Absolutamente! Acho estranho ndo saber nada sobre isso, é uma conexao
entre a lingua alema e o Brasil e, portanto, deveria fazer parte do curso. [Unbedingt! Ich
finde es seltsam, nichts darliber zu wissen, es ist eine Verbindung zwischen der deutschen
Sprache und Brasilien und sollte daher Teil des Studiums sein.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Muito do contelido. Achei interessantes as raz6es da imigragdo alema, porque
até agora simplesmente pensava que todas vinham por causa da pobreza. Mas também a
histdria da Oktoberfest em Blumenau, conhecia a festa, mas achei muito interessante que
de alguma forma algo muito especial foi criado ali. [Ein Grof3teil des Inhalts. Ich fand die
Griinde fiir die deutsche Einwanderung interessant, weil ich bisher einfach dachte, dass sie
alle aus Armut kamen. Aber auch die Geschichte des Oktoberfestes in Blumenau, ich
kannte das Fest, fand aber sehr interessant, dass dort irgendwie etwas ganz besonderes
entstanden ist.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beruihrt hat?

ANTWORT 6: Fiquei muito feliz com as palavras e frases em ,,deutschogués®, isso foi 6timo.
[Die Worter und Sétze in ,,Porteutsch haben mich sehr gefreut. Das war toll.]

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: Quase ndo tinha expectativas porque eu nao sabia nada sobre o assunto.
Nesse sentido, minhas expectativas foram claramente superadas, obtive muitas perspecti-
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vas diferentes sobre o0 assunto e gostaria de saber mais sobre ele. [Ich hatte fast keine
Erwartungen, weil ich nichts dariiber wusste. Insofern wurden meine Erwartungen deut-
lich Ubertroffen, ich habe viele verschiedene Perspektiven auf das Thema bekommen und
wiirde gerne mehr dartiber erfahren.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschéftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Sim, esse é um tema que desempenha um papel de varias maneiras, no Brasil
e na Europa. Também acho interessante refletir sobre o fato de que as pessoas tiveram que
se despedir de suas familias para sempre e que ainda pode ser o caso de alguns imigrantes
hoje, mas se eu for para a Alemanha sempre posso voltar. [Ja, das ist ein Thema, das in
Brasilien und Europa in vielerlei Hinsicht eine Rolle spielt. Ich finde es auch interessant
daruiber nachzudenken, dass Menschen sich fiir immer von ihren Familien verabschieden
mussten und das mag fir manche Einwanderer heute noch so sein, aber wenn ich nach
Deutschland gehe, kann ich immer wieder zurtickkommen.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Tenho bisav6s da Pol6nia, mas eles ndo estavam mais vivos quando nasci.
Néo tem nenhuma relevancia particular para mim. [Ich habe UrgroReltern aus Polen, die
aber bei meiner Geburt nicht mehr lebten. Es hat keine besondere Bedeutung fir mich.]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Talvez ndo fundamentalmente, mas minha visao foi enriquecida por aspec-
tos individuais. [Vielleicht nicht grundlegend, aber meine Sicht wurde um individuelle
Aspekte bereichert.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Isso seria muito bom como preparagdo para um mestrado na Alemanha, por
exemplo. [Das wére sehr gut, zum Beispiel als Vorbereitung fur einen Master in
Deutschland.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15; Sim, acho que muitos dos textos perguntam o que é cultura de fato e como
ela se manifesta, talvez principalmente os textos bilingues. Isso ndo é totalmente novo para
mim, mas me fez pensar novamente. [Ja, ich denke viele der Texte stellen die Frage, was
Kultur tberhaupt ist, wie sie sich zeigt, vielleicht insbesondere die zweisprachigen Texte.
Das war nicht komplett neu fur mich, aber hat mich zum Nachdenken angeregt].

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: No inicio minhas viagens & Alemanha e Austria, mas também alguns pro-
fessores. Hoje talvez também a televisdo alema. [Zu Beginn meine Reisen nach
Deutschland und Osterreich, aber auch einige Lehrer. Heute vielleicht auch das deutsche
Fernsehen.]
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Person 15
Alter: 24 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Na verdade foi uma coincidéncia mas estou muito feliz com isso. [Eigentlich
war es Zufall, aber ich bin sehr gliicklich damit]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Acho que sim, acho interessante que muitos dos topicos sobre os quais a
gente falou sejam ainda relevantes hoje. E o tema mostra conexdes entre nossos paises e
ao mesmo tempo dentro do Brasil. [Ich denke schon, ich finde es interessant, dass viele der
Themen, (ber die wir gesprochen haben, auch heute noch aktuell sind. Und das Thema
zeigt Verbindungen zwischen unseren Landern und gleichzeitig innerhalb Brasiliens.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fiir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Achei que a gente ia discutir Stefan Zweig, ndo sabia que existia literatura
teuto-brasileira desse tipo, s6 conhecia a literatura do exilio. [Ich dachte, wir behandeln
Stefan Zweig, ich wusste nicht, dass es deutsch-brasilianische Literatur dieser Art gibt, ich
kannte nur die Literatur des Exils.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?

ANTWORT 6: As narrativas de Therese Stutzer, especialmente aquela sobre a Elise. Isso foi
muito impressionante para mim. [Therese Stutzers Erzahlungen, besonders die tiber Elise.
Das hat mich sehr beeindruckt.]

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfullt?

ANTWORT 7: Ja!

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: O tema é muito atual e a gente tem que lidar com isso, a perspectiva histdrica
pode ajudar a entender, eu acho. [Das Thema ist sehr aktuell und wir missen uns damit
auseinandersetzen, die historische Perspektive kann helfen zu verstehen, denke ich.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fur hre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Acho o modulo tornou-me mais consciente da componente pessoal do
topico, ou seja, minha visdo passou da imigragdo para o imigrante. [Ich glaube das Modul
hat mir die personliche Komponente des Themas bewusster gemacht, dh meine Sicht hat
sich von der Einwanderung zum Einwanderer verschoben.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hétten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /
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FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Sim, acho seria interessante. [Ja, ich denke, das kénnte interessant sein.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Acho que nédo, mas a diversidade cultural é mais clara para mim. [Ich denke
nicht, aber die kulturelle Vielfalt ist klarer fiir mich].

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: Acho que principalmente meus professores e amigos alemées. [Ich glaube
vor allem meine Lehrer und deutsche Freunde.]

Person 16
Alter: 31 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Estudei filosofia e fiz um curso instrumental de aleméo, gostei do idioma e
por isso estou fazendo Letras agora. [Ich studierte Philosophie und belegte einen Lesekurs
fur Deutsch. Ich mochte die Sprache und deshalb studiere ich nun Letras.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Sim, depois de ver que ha tantos textos interessantes, acho estranho que
nunca tenhamos aprendido nada sobre isso, porque isso faz parte da nossa histéria com-
partilhada com a Alemanha. [Ja, nachdem ich gesehen habe, dass es so viele interessante
Texte gibt, finde ich es seltsam, dass wir nie etwas dariiber erfahren haben, weil dies Teil
unserer gemeinsamen Geschichte mit Deutschland ist.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Quase tudo era novo, mas fiquei particularmente surpreso com a histéria do
alemdo negro, porque sempre pensamos em brancos quando pensamos em alemaes. [Fast
alles war neu, aber ich war besonders (berrascht iber die Geschichte von dem Schwarzen
Deutschen, weil wir bei Deutschen immer an Weile denken.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: Sim, foi essa historia do alemdo negro. Porque ele ndo podia pertencer nem
aos alemaes nem aos brasileiros. [Ja, eben diese Geschichte des Schwarzen Deutschen, da
er weder zu Deutschen noch zu den Brasilianern dazugehdren konnte.]

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erftillt?

ANTWORT 7: Ja.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim, porque essa ainda é a nossa realidade. [Ja, weil das immer noch unsere
Wirklichkeit ist.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?
ANTWORT 9: Nein.
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FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Talvez ndo em relagdo a imigragdo em geral, mas eu tenho uma viséo dife-
rente da imigracdo alemd, sempre pensei em fazendeiros do sul, mas isso é muito mais
diversificado. [Vielleicht nicht in Bezug auf Einwanderung im Allgemeinen, aber ich habe
eine andere Sicht auf die deutsche Einwanderung. Ich habe immer an Bauern im Siiden
gedacht, aber das ist viel diverser.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Acho que pode ser interessante. [Ich denke, das kdnnte interessant sein.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Acho que 0s teuto-brasileiros mostram que a cultura pode mudar, isso é
muito interessante. [Ich denke, die Deutschbrasilianer sind ein gutes Beispiel dafur, dass
Kultur sich verandern kann. Das finde ich sehr interessant.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: Meus professores de alemdo. [Meine Deutschlehrer.]

Person 17
Alter: 27 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch/Deutsch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahit?

ANTWORT 1: Weil ich sehr (sehr) gerne als Deutschlehrerin arbeite und ich will mich mit
Deutschen Themen beschéftigen. Wenn ich Deutsch spreche oder lehre fiihle ich mich zu
Hause und deswegen will ich auch sehr gut drauf sein.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.
FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ja, auf jeden Fall. Das gehort zu unserer Kultur und zu unserer Geschichte.
Wer sich fur die Deutsche Sprache in Brasilien interessiert, muss auch die Verbindungen
der beide Kulturen kennenlernen. Ausserdem sind die Texte sehr interessant.

FRAGE 5: Gab es etwas, was fiir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Ja. Wie die deutsche Einwanderer hier gelebt haben, was waren ihre Sorgen.
Es war ziemlich Giberraschend. Und auch dass es so viele Texte zum Thema gibt.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beruihrt hat?

ANTWORT 6: Ja. Besonders die Gedichte. Ein Gedicht hat praktisch meine eigene Geflihle
ausgedriickt, denn ich habe selber diese ,,Zwischenkulturheit* tiberlebt. Es ist auch mal
schwierig fur die Identitat in zwei Kulturen aufzuwachsen.
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FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erf(illt?
ANTWORT 7: Ja, es war sehr schon.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Ja. In Brasilien vergiss[t] man oft die und schnell die eigene Geschichte und
dadurch (finde ich) verliert man auch die Einheit als Land und Volk. Mehr uns auf unsere
Geschichte kiimmern hilft Brasilien besser zu verstehen.

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,

hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?
ANTWORT 9: Ja. Eine sehr grofe Bedeutung in meinem Fall. Meine Mutter und meine Oma
haben immer nur Deutsch gesprochen und so habe ich ganz leicht die Sprache gelernt. Sie
haben auch als Deutschlehrerinnen gearbeitet und meine Entscheidung gehért auch dazu
[die Entscheidung Dt-L. zu werden wurde davon beeinflusst]

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Ja. Besonders die Literaturtexte hilfen es zu verstehen wie das damals war.
Man kann den inneren Blick der Situation sehen. Viel war neu.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Muitas vezes as palavras traduzidas dos textos (no canto inferior do texto)
eram palavras conhecidas. Mas para as palavras desconhecidas ndo foram feitas tradugdes.
Podiamos ter usado também o bom e velho dicionario bilingue. [Oft waren die aus den
Texten Ubersetzten Worter (am Ende des Textes) bekannte Worter. Aber fir die
unbekannten Wérter wurden keine Ubersetzungen angefertigt. Wir hétten auch das gute
alte zweisprachige Worterbuch verwenden kénnen.]

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Thre Meinung!

ANTWORT 14: Ja! Wenn man mit der Deutschen Sprache arbeiten will, soll diese von
Anfang an dabei sein. Deutsche Literatur ist nich das selbe in andere[n] Sprachen. Bei der
Ubersetzung verliert man immer eine Kleinigkeit dazu.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Ja. Eine Kultur ist nie nur eine Kultur. Alles hat verschiedene Einflisse, die
oft nicht bekannt sind. Die verschiedene Kulturen kdnnen sich irgendwie verschmelzen
oder zusammenstellen und das fand ich besonders interessant.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: Ganz klar meine Mutter und meine Oma.

Person 18
Alter: 39 Geschlecht: m Erstsprache(n): Portugiesisch
FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1: Eu sempre me interessei por linguas estrangeiras. Na escola aprendi inglés e

espanhol. Ao ingressar na universidade achei que seria 0 momento de aprender uma nova
lingua e escolhi 0 alemao, pois a histdria do pais me conquistava. [Ich habe mich schon
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immer fir Fremdsprachen interessiert. In der Schule habe ich Englisch und Spanisch
gelernt. Als ich an die Universitat kam, dachte ich, es ware an der Zeit, eine neue Sprache
zu lernen und ich entschied mich fir Deutsch, weil mich die Geschichte des Landes inte-
ressierte.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Ja.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: Na escola, no ensino médio aprendi um pouco sobre a literatura teuto-brasi-
leira. [In der Schule, in der Sekundarstufe lernte ich ein wenig tber die deutsch-brasiliani-
sche Literatur.]

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Com certeza. As tradicionais aulas de literatura aleméa na faculdade de Letras
poderiam contemplar também a literatura teuto-brasileira, uma vez que obras escritas por
descendentes de alemdo ou que representam os pensamentos/sentimentos destes, deviam
ser entendidas também como representativas da cultura alema. [Mit Sicherheit. Der tradi-
tionelle deutsche Literaturunterricht an der Philologischen Fakultét konnte auch deutsch-
brasilianische Literatur beinhalten, da Werke, die von deutschen Nachkommen
geschrieben wurden oder deren Gedanken/Geflhle représentieren, auch als Repré-
sentanten der deutschen Kultur verstanden werden sollten.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder tiberraschend war?

ANTWORT 5: Nein.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?
ANTWORT 6: Nein.

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?
ANTWORT 7: Ja.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschéftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Sim. Nesta forma consegue-se entender o motivo de habitos de um determi-
nado grupo. Pessoas vindos de outros paises carregam consigo especificidads culturais que
influenciam o local onde vivem. Além disso, elas sdéo uma extensdo do pais onde vieram e
com isso, ao contribuerem culturalmente no pais onde vivem, espdem também a cultura
do seu pais de origem. [Ja. Auf diese Weise ist es mdglich, den Grund fiir die Gewohnheiten
einer bestimmten Gruppe zu verstehen. Menschen, die aus anderen Landern kommen,
tragen kulturelle Besonderheiten, die den Ort, an dem sie leben, beeinflussen. Dariiber
hinaus sind sie eine Verlangerung des Landes, aus dem sie kamen, und dadurch, dass sie
einen kulturellen Beitrag zu dem Land leisten, in dem sie leben, stellen sie auch die Kultur
ihres Herkunftslandes dar.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Nein.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.
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FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?
ANTWORT 13: Nein.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Sim. Nesta forma os alunos teriam bastante contato com termos/estruturas
especificos ao assunto tratado. Penso que no futuro, como professores de alemao, 0s estu-
dantes de letras precisardo lecionar literatura/Landeskunde em aleméo. [Ja. Auf diese Weise
hatten die Studierenden viel Kontakt mit fachspezifischen Begriffen/Strukturen. Ich
denke, dass Letras-Studiernde als Deutschlehrende in Zukunft Literatur/Landeskunde auf
Deutsch unterrichten werden mussen.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Posso dizer que ela foi bem incrementada. [Ich kann sagen, dass sie gut
erweitert wurde.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Na escola, através dos livros de histéria nos aproximamos da histéria alema,
e por consequéncia de sua cultura. Obviamente no final da década 1980 a Alemanha ficou
em evidéncia e muito foi difundido sobre sua cultura. Tal fato me influenciou. Além disso
tive um pouco de contato com a literatura teuto-brasileia no ensino médio. [In der Schule,
durch Geschichtsbiicher, ndherten wir uns der deutschen Geschichte und damit auch ihrer
Kultur. Offensichtlich war Deutschland Ende der 1980er Jahre sehr prasent und es wurde
viel Uber seine Kultur verbreitet. Diese Tatsache hat mich geprégt. AuBerdem hatte ich im
Gymnasium ein wenig Kontakt mit deutsch-brasilianischer Literatur.]

Person 19
Alter: 26 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?
ANTWORT 1: Da ich viel Verwandte in Deutschland habe, wollten meine Eltern, dass ich
Deutsch lerne und in Deutschland studiere.
FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Nein.
FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-

ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?
ANTWORT 4: Ja, weil Literatur immer ein wichtiger Teil von einem Germanistik-Studium
ist. FUr die brasilianischen Studenten ist deutsch-brasilianische Literatur ,,doppelt* betrof-
fen. Sie kdnnen dadurch mehr tber die deutsche Literatur & die Literatur ihrer Mutterspra-
che erfahren.

FRAGE 5: Gab es etwas, was flr Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Alles war mir neu, weil ich keine Ahnung von deutsch-brasilianischer Litera-
tur hatte. Ich wusste sogar nicht, dass es so was gibt.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: /

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: Ja.
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FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschéftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Ja. Das Thema Einwanderung/Auswanderung ermdglicht viele Sprechim-
pulse tber Fremdsprachenlernen. Leben in einem anderen Land... Sie sind wichtige
Punkte fiir Fremdsprachenlerner und deswegen ist es sehr lernerorientiert. Das Thema
bezieht sich auf die eigenen Erfahrungen der Lerner.

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?

ANTWORT 9: Ja. Ich habe viele Verwandte, die in Deutschland wohnen. Das hatte auch
einen groRen Einflus auf meine Entscheidung, Deutsch zu lernen.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Einwanderung und Auswanderung ist immer ein groRes Thema. Besonders
jetzt wenn das Thema viel in Deutschland diskutiert wird. Man kann sehen, dass es viele
Griinde dafir gibt, die eigene Heimat zu verlassen und ein neues Leben in einem anderen
Land zu haben.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Ich denke, dass es sinnvoll ware, [wenn] alles im Deutschstudium auf
Deutsch unterricht[et] wiirde.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Ja. Es kann in einer Kultur eines Landes viele Sprachen geben und ein Land
kann auch viele verschiedene Kulturen haben.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léandern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?

ANTWORT 16: Am meisten habe ich Deutsch durch deutsche Musik gelernt. Und auch
durch den Aufenthalt in Deutschland.

Person 20
Alter: 39 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahit?
ANTWORT 1: Porque percebi que poderia ampliar meus conhecimentos/universo cultural/
ais linguisticos, ja que o idioma inglés eu j& dominava e ndo me interessava pelo espanhol.
[Weil mir klar wurde, dass ich mein kulturelles/sprachliches Wissen/Universum erweitern
konnte, da ich die englische Sprache bereits beherrschte und mich nicht fiir Spanisch inte-
ressierte.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Ja.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: Eu vi um filme sobre a histéria de uma forte mulher de descendéncia alema.
A atriz era a Leticia Spieler [Spiller O.V.] (mas infelizmente ndo me lembro o nome da
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personagem). Imagino que deve ter surgido a partir uma literatura teuto-brasileira. [Ich
habe einen Film (ber die Geschichte einer starken Frau deutscher Abstammung gesehen.
Die Schauspielerin war Leticia Spiller (aber leider erinnere ich mich nicht mehr an den
Namen der Figur). Ich stelle mir vor, dass es aus einer deutsch-brasilianischen Literatur
hervorgegangen sein muss. — Gemeint ist der Film ,,A Paixdo de Jacobina“ (iber Jacobina
Mentz Maurer O.V.]

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer

Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?
ANTWORT 4: Sim, pois considero relevante para a formagdo e compreensao do cenario
nacional, assim como a unidade da identidade brasileira tdo complexa até hoje, devido a
precéria formacdo educacional do brasileiro. [Ja, denn ich halte es fir relevant fir die
Bildung und das Verstandnis des nationalen Rahmens sowie der Einheit der bis heute sehr
komplexen brasilianischen ldentitét, aufgrund der prekaren Bildung der Brasilianer.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was flr Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Foi absolutamente novo e surpreendente saber as questdes e 0s motivos
(incluindo o anlncio do governo brasileiro) pelos quais fizeram com que os alemées
migrassem para o Brasil.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: Nein.

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erf(illt?

ANTWORT 7: Sim. Fico muito feliz em obter mais conhecimentos histéricos sobre a nossa
prépria histéria, ainda tdo controversa e confusa, por ter sido o Brasil uma col6nia de
exploracdo. [Ja. Ich bin sehr froh dariiber mehr historische Kenntnisse iber unsere eigene
Geschichte zu erwerben, die im noch so kontrovers und verwirrend ist, da Brasilien eine
Herrschaftskolonie war.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim. Considero fundamental ampliarmos os conhecimentos acerca destas
marcas culturais tdo expressivas. [Ja. Ich halte es fiir unerldsslich, das Wissen lber diese
ausdrucksstarken kulturellen Kennzeichen/Merkmale zu erweitern.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Sim. A questdo da supremacia racial, ainda muito delicada faz com que ainda
ndo possamos reconhecer os teuto-brasileiros como parte do ajudou a construir esse pais.
[Ja. Die immer noch heikle Frage rassischer Uberlegenheit/Vorherrschaft sorgt dafiir, dass
wir immer noch nicht die Deutsch-Brasilianer als Teil des Volkes anerkennen kdnnen, der
half dieses Land aufzubauen.)

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: N&o. Mas acredito que poderiamos ter mais dados historicos, ja que o Brasil
¢ ainda um pais que desconhece sua prépria historia. [Nein. Aber ich glaube, wir hétten
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mehr historische Daten haben kdnnen, da Brasilien immer noch ein Land ist, dass seine
eigene Geschichte nicht kennt.]

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Sim, para que possamos sentir a atmosfera alema mais proxima e realista.
Talvez, a disciplina ,,cultura alema“, ,,Jugendsprache®, ,,Umgangssprache* usw. [Ja, damit
wir die deutsche Atmosphére naher und realistischer wahrnehmen kdnnen. Vielleicht die
Disziplin ,cultura alema*“ [Wahlkurs an einigen Unis], ,,Jugendsprache*, ,,Umgangs-
sprache* usw.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim. Pude perceber das dificuldades que os alemaes passaram para se atua-
lizar. [Ich konnte die Schwierigkeiten sehen, die die Deutschen durchmachten, um sich
anzupassen.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léandern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16; Sou muito grata par ter tido a oportunidade de conhecer, viver e entender
melhor a cultura alemé, desde quando fui Aupair-Madchen em XXXX (XX-XX) logo apés
0 perfodo da faculdade (XX-XX). Consido ter hoje mais nogéo de sociedade, direitos civis,
consciéncia abiental, responsibilidade social entre diversos outros aspectos da vida em
sociedade. Espero e sonho com um dia poder viver em um Brasil mais parecido e influen-
ciado pelos valores alemaes. [Ich bin sehr dankbar, dass ich direkt nach meiner Studienzeit
(XX=XX) als Aupair-Madchen in XXXX (XX-XX) die Mdglichkeit hatte, die deutsche
Kultur kennenzulernen, zu erleben und besser zu verstehen. Ich habe jetzt ein besseres
Versténdnis von Gesellschaft, Biirgerrechten, Umweltbewusstsein, sozialer Verantwortung
und vielen anderen Aspekten des Lebens in der Gesellschaft. Ich hoffe und traume davon,
eines Tages in einem ahnlicheren und von deutschen Werten gepragten Brasilien leben zu
kdnnen.]

Person 21
Alter: 28 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Eu fiz outra graduagéo (Biomedicina) e ndo me via trabalhando com aquilo.
Resolvi largar e escolhi Letras-Aleméo, porque eu achei interesse [interesante]. E posso
dizer que a lingua alemd me conquistou. [Ich studierte in einem anderen Bachelorpro-
gramm (Biomedizin) und konnte mir nicht vorstellen, damit zu arbeiten. Ich entschied es
zu lassen und wahlte Letras mit Deutsch, weil ich es interessant fand. Ich kann sagen, dass
die deutsche Sprache mich erobert hat.]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer
Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?

ANTWORT 4: Acho que seria interessante, porém (pelo menos na universidade na qual eu
me formei) ndo é dedicado muito tempo na literatura, principalmente a literatura contem-
poranéa. Acho que, portanto, que seria um pouco inviavel. [Ich denke, es wére interessant,
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aber (zumindest an der Universitét, an der ich meinen BA-Abschluss gemacht habe) wird
der Literatur, insbesondere der zeitgendssischen Literatur, nicht viel Zeit gewidmet. Ich
denke daher, dass es ein wenig undurchfiihrbar ware.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder (iberraschend war?

ANTWORT 5: Quase tudo. Eu ndo sabia que existia esse tipo de literatura. [Praktisch alles,
ich wusste nichts von der Existenz dieser Literatur.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persénlich bertihrt hat?

ANTWORT 6: /

FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: O contetido do médulo foi mais além das minhas espectativas. Tivemos a
opurtunidade de conhecer diversas obras (e ler um pouco delas) apesar do curto tempo.
[Die Modulinhalte haben meine Erwartungen Gbertroffen. Wir hatten trotz der kurzen Zeit
die Gelegenheit, verschiedene Werke kennenzulernen (und etwas von ihnen zu lesen).]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéaftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim. Faz parte da historia e também da indentidade brasileira. [Ja. Es ist Teil
der Geschichte und auch der brasilianischen Identitét.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Ihre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Sim. Conheci muitos coisas novas e estou mais interessada nesse topico. [Ja.
Ich habe viel Neues gelernt und interessiere mich mehr fiir dieses Thema.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: Nein.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Sim, eu acho muito importante que as aulas de literatura, por exemplo, sejam
também ministradas em aleméo. E uma oportunidade do aluno entrar em contato com a
lingua e cultura de uma outra forma e aprender outros aspectos. [Ja, ich finde es sehr wich-
tig, dass zum Beispiel der Literaturunterricht auch auf Deutsch unterrichtet wird. Es ist eine
Gelegenheit fur den Schuler, auf andere Weise mit der Sprache und Kultur in Kontakt zu
kommen und andere Aspekte zu lernen.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Nein.

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Antes de visitar a Alemanha foram os meus professores que mais me
influenciaram. Apos a ida a Alemanha, eu tive mais contato com alemaes (no trabalho) e
acho que isso influenciou mais a minha viséo da cultura. [Bevor ich Deutschland besuchte
waren es meine Lehrenden, die mich am meisten beeinflusst haben. Nachdem ich nach
Deutschland gegangen war, hatte ich mehr Kontakt mit Deutschen (bei der Arbeit) und ich
denke, das hat meine Sicht auf die Kultur mehr beeinflusst.]
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Person 22
Alter: 23 Geschlecht: m Erstsprache(n): Portugiesisch/Deutsch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewéahit?
ANTWORT 1: Meine Mutter ist deutsch und die Sprache ist mir wichitg.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?
ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?

ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Ich finde das sehr wichtig, weil das auch zu Brasilien gehort und uns verbin-
det mit Deutschland.

FRAGE 5: Gab es etwas, was fiir Sie vollig neu oder iberraschend war?

ANTWORT 5: Vor allem die Menge an Literatur, damit hatte ich nicht gerechnet.

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?

ANTWORT 6: Das Gedicht in dem die Sprachen gemischt werden, das machen wir auch viel,
auch in meiner Familie. Das Gedicht war eine Uberraschung.

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfillt?

ANTWORT 7: Mehr als das, es war toll.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Ja, ich denke, dass das wichtig ist, weil es immer passiert und wir VVerstandnis
fur Immigranten haben sollen.

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,

hatte das eine Bedeutung fiir lhre Familie?
ANTWORT 9: Ja, meine Multter ist eine Immigrantin. Aber das ist ganz anders als mit der
Einwanderung im Stden. Aber zum Beispiel verstehe ich, den Thema mit der Sprache.
Meine Mutter wollte immer, dass ich auch Deutsch kann, damit ich auch nach Deutschland
gehen kann, wenn ich will.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verandert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Ich denke nicht.

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: /

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: /

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll ware, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Ich denke, dass das wichtig ist, wir lernen in den Sprachkursen eher Alltags-
deutsch, aber wir studiern Germanistik. Aber fir mich ist auch leicht.

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul veréndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Ich habe selbst eine gemischte Kultur, aber vielleicht haben wir alle das? Wir
haben das viel gesehen in den Texten, alle sind verschieden.
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FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: Meine Verwandten in Deutschland.

Person 23
Alter: 25 Geschlecht: w Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1: Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahlt?

ANTWORT 1: Achei a lingua alemd interessante porque é muito diferente. [Ich fand die
deutsche Sprache interessant, weil sie sehr anders ist (als das Portugiesische).]

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer Lite-
ratur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte? Warum
(nicht)?

ANTWORT 4: Sim, faz parte da historia brasileira. [Ja, das ist ein Teil der brasilianischen
Geschichte.]
FRAGE 5: Gab es etwas, was fir Sie vollig neu oder (iberraschend war?
ANTWORT 5: Nein.
FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie persdnlich bertihrt hat?
ANTWORT 6: Nein.
FRAGE 7: Wurden lhre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erf(illt?
ANTWORT 7: Ja.

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu
beschéftigen? Warum (nicht)?

ANTWORT 8: Sim, é interessante e importante. [Ja, es ist interessant und wichtig.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte VVerwandte (Eltern, GroRReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fiir Thre Familie?
ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit
dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?

ANTWORT 10: Sim, aprendi muitas coisas novas sobre processos de imigragao. [Ja, ich habe
viel neues iber Einwanderungsprozesse gelernt.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.

FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?

ANTWORT 13: /

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,
Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!

ANTWORT 14: Acho que isso ndo é necessario. [Ich denke, das ist nicht notwendig.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verandert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim, estou mais consciente da complexidade da cultura. [Ja, ich bin mir der
Komplexitdt von Kultur bewusster.]
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FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen
Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: As aulas de alemao. [Der Deutschunterricht]

Person 24
Alter: 22 Geschlecht: m Erstsprache(n): Portugiesisch

FRAGE 1. Warum haben Sie Deutsch/Germanistik als Studienfach gewahit?

ANTWORT 1: Die deutsche &sthetische Geschicht schien mir so wichtig und interessant.

FRAGE 2: Kannten Sie vor dem Modul deutsch-brasilianische Literatur?

ANTWORT 2: Nein.

FRAGE 3: Wenn ja, wo haben Sie sie kennengelernt?
ANTWORT 3: /

FRAGE 4: Denken Sie, nachdem Sie im Rahmen des Moduls mit deutsch-brasilianischer
Literatur gearbeitet haben, dass diese Teil des Deutschstudiums in Letras sein sollte?
Warum (nicht)?

ANTWORT 4: Certamente. Penso que ap6s adquirir maior conhecimento em lingua alema,
poderei reconhecer elementos linguisticos caracteristicas da literatura teuto-brasileira com
a qual vier a ter contato.

[Sicherlich. Ich denke, nachdem ich mir mehr Kenntnisse in der deutschen Sprache ange-
eignet habe, werde ich sprachliche Elemente erkennen kénnen, die fiir die deutsch-brasili-
anische Literatur charakteristisch sind, mit der ich in Beriihrung komme.]

FRAGE 5: Gab es etwas, was fiir Sie vollig neu oder tiberraschend war?
ANTWORT 5: Sim, aguela mistura engenhosa de aspectos particulares de ambas as linguas
[Ja, diese kunstvolle Mischung von besonderen Aspekten beider Sprachen.]

FRAGE 6: War etwas unter den Inhalten, was Sie personlich beriihrt hat?
ANTWORT 6: Nein.

FRAGE 7: Wurden Ihre Erwartungen, die Sie vor dem Modul hatten erfullt?

ANTWORT 7: Sim. Penso que foram além delas. [Ja. Ich denke, dariiber hinausgehend.]

FRAGE 8: Finden Sie es wichtig, sich mit dem Thema Einwanderung/Auswanderung zu

beschéftigen? Warum (nicht)?
ANTWORT 8: Sim, um pais de muitas ramificacBes culturais como o Brasil, precisa ter maio-
res fontes adequados envolvendo o estudo de suas influencias. [Ja. Ein Land mit vielen
kulturellen Veréstelungen wie Brasilien braucht angemessenere Quellen fiir die Untersu-
chung seiner Einfliisse.]

FRAGE 9: Haben Sie direkte Verwandte (Eltern, GroReltern), die eingewandert sind? Wenn ja,
hatte das eine Bedeutung fur hre Familie?

ANTWORT 9: Nein.

FRAGE 10: Hat sich Ihr Blick auf Einwanderung und Auswanderung durch die Arbeit mit

dieser Thematik im Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 10: Sim. Os aspectos problematicos da tematica se me afiguram, agora, mais
evidentes. Anterioramente eles ndo eram téo claros para mim como sdo agora. [Die pro-
blematischen Aspekte des Themas scheinen mir jetzt offensichtlicher. Friiher waren sie mir
nicht so klar wie jetzt.]

FRAGE 11: Das Modul wurde weitgehend auf Deutsch gehalten — konnten Sie folgen?
ANTWORT 11: Ja.

FRAGE 12: Waren die Hilfsmittel (Appendizes, Redemittelangebote etc.) hilfreich?
ANTWORT 12: Ja.
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FRAGE 13: Hatten Sie sich noch andere Hilfen gewiinscht? Wenn ja, welche?
ANTWORT 13: Nein.

FRAGE 14: Denken Sie, dass es sinnvoll wére, dass ein Teil der Fachwissenschaften (Literatur,

Linguistik, Landeskunde) im Deutschstudium Letras auf Deutsch unterrichtet wiirde?
Begriinden Sie bitte Ihre Meinung!
ANTWORT 14: Absolutamente. Para que a pratica da lingua esteja cada vez mais incrustada
no pensamento dos alunos. Tal caso contriburia para que o uso da escrita da lingua se
tornassem mais fluentes e anstantes. [Unbedingt. Damit die Sprachpraxis zunehmend in
das Denken der Studierenden eingebettet wird. Ein solcher Fall wiirde dazu beitragen, dass
der Gebrauch der geschriebenen Sprache fliissiger und konstanter wird.]

FRAGE 15: Hat sich lhre Sicht auf Kultur(en) durch das Modul verdndert? Wenn ja, wie?
ANTWORT 15: Sim. De modo ainda em processimento. [Ja, es arbeitet noch in mir.]

FRAGE 16: Erinnern Sie sich: Was hat Ihre Vorstellung von Kultur in den deutschsprachigen

Léndern beeinflusst? Durch was/wen haben Sie am meisten gelernt?
ANTWORT 16: A literatura alema me comovou desde meus primeiros contatos com a lei-
tura. A complexidade da lingua que difere-se da complexidade da lingua portuguesa, me
interessaram significitivamente. [Deutsche Literatur hat mich seit meinen ersten Beriih-
rungen mit dem Lesen bewegt. Die Komplexitat der Sprache, die sich von der Komplexitat
der portugiesischen Sprache unterscheidet, hat mich sehr interessiert.]

Lernendentexte gur Schreibaufgabe ,,Brief™ —
, Vor fiinfzig Jahren® (Stutzer)

Text 1

Lieber Onkel,

Ich schreibe dir aus Stidbrasilien, wo mein neues Heim ist und wo ich einen neuen Anfang
hatte. Wenn du diesen Brief in die Hand nimmst, werde ich mich vielleicht viel besser fihle.
Ab diesen Moment, wusste diese Worter schreibe, Habe ich gerade sehr viele Gedanken im
Kopf.

Zum meinem Mann habe ich eine lange und beschwerliche Reise gemacht. Gleich auf dem
Weg zu unserem Haus haben wir uns schnell und schlicht geheiratet, ohne Brautkleid und
ohne groRBe Zeremonie. Aber so einfach sollte es sein. Du weifit schon, dass sich grofRe und
aufwendige Feiern gar nicht mag. Hier habe ich alles, was ich mir wiinschen darf. Auch im
Traum hab ich nicht daran gedacht, dass sich eines Tages ein eigenes Haus, einen Mann und
Kinder auf der anderen Halbkugel habe. Hier bin ich gut gepflegt. Mein Mann ist ein guter und
zartlicher Mann. Ich habe mich auch sehr gefreut die Kinder wieder zu sehen. Aber lieber
Onkel, warum hab ich immer noch das Gefiihl, dass mir irgendetwas fehlt?

Meistens bin ich hier allein in diesem groBen Bretterhaus. Jeden Tag geht mein Mann mit
dem Pferd zu seiner Arbeit und kehrt erst nach dem Sonnenuntergang zurtick. Die Kinder,
Frau Beier — unsere Dienstmagd, die Nachbarn ... sie sprechen kaum mit mir. Irgendwie gibt
es eine Distanz zwischen mir und ihnen, obwohl wir alle die gleiche Sprache sprechen.

Lieber Onkel, bitte sag mir, dass meine Entscheidung, hierher zu kommen, richtig war. Sag
mir, dass ich damit zurecht kommen werden und alles mir gut wird. Manchmal wenn ich allein
im Garten sitzen, erinnere ich mich an das Theater am Marktplatz, wo wir zusammen ,,Nathan
der Weise* geschaut haben. Wie schdn wére es wenn ich dich und die Kinder noch mal sehen
kdénnte und wir noch mal zusammen ins Theater konnten. Viele GriiRe nach Deutschland
Deine Elise.
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Text 2

Lieber Onkel,

hier bin ich endlich nach einer langen und beschwerlichen Reise in Stid Brasilien angereist.
Die Welt hat sich vorgestellt. Im Tal ist die Natur und das Wetter himmlisch. Fiihle mich noch
nicht zu Hause. Die Kinder sind nicht nett zu mir. Aber es wird schon gut werden. Wie geht
es euch? Sind alle gesund? Schreibe mir, was ihr macht und wenn du kannst schick mir viel-
leicht ein Buch, hier ist nur Tiere und Pflanzen und sonst nichts. Mach es gut, Elise.

Text 3

Lieber Onkel,

meine Feder fallt mir schwer in der Hand. Hier bin ich in einem neuen Land, das immer
mehr unbekannter flir mich wird. Immer ich hier lebe, Desto weniger weif3 sich (iber dieses
Land. Hier zu kommen war eine der grof3te Entscheidung meines Lebens. Als ich hoffe habe,
hat mein Leben sich verdndert.

Tag und Tag, Jahr und Jahr wird mein Leben hier zu schwer. Brasilien ist zwar sehr schon,
aber warum leide ich soviel. Ich kam hierher, um gliicklich zu sein. Vielleicht verstehst du
meine Worte nicht und machst dir viele Gedanken, warum ich mich soviel beschwere...

Ich — Eine Frau, die Freiheit und Wissenschaft liebt, habe ich in einem ,,Gefangnis* gera-
ten. Ich wollte immer Lernen und frei sein, aber meine Tante hat es immer fiir unwichtig
gehalten. Nur du hast du mir eine neue Welt gezeigt. Aber diese Welt, in der ich mich befinde,
hast du nie mehr vorgestellt. Als ich nach Brasilien gekommen bin, Hab ich gedacht, dass ich
frei sein werde. Sogar habe ich an ein neues Leben gedacht. Aber ich habe was vergessen: an
die Folge die zu bedenken...

Ich vermisse meine Freundin so sehr und es féllt mir schwer, seitdem sie gestorben ist. Die
Arme... Meine einzige Freundin... und jetzt bin ich hier und bin besetze einen Platz, den mir
nicht gehort... Neben einem Mann, Der nicht fiir mich geschaffen wurde.

Immer wenn er mich angeguckt, sich [sehe] in seinen Augen, dass er sie sieht. Weilt doch
sehr st} und respektvoll. Immer sehr nett zu mir. Ich liebe seine Kinder, als ob sie meine
waren. Aber die Frau Beier, davon hab ich noch nicht erzéhlt, sie bringt mich in Verruf. Ich
habe ihr nie Anlass dazu gegeben. Als ich zum erste Mal hier war, hat sie mich mit Gering-
schéatzung beobachtet und sie hatte Hass und Wut in den Augen. Sogar die Kinder wenden
sich nicht mehr an mich wegen ihr.

Mein Mann verbringt den ganzen Tag auf der Arbeit auf dem Acker. Ich weil3, das Ergebnis
hat. Nur wegen ihm und die Kinder bin ich hier. Sonst... Ich nehme an, Dass mein Leben
ebenso sein sollte. Und ich? Wenn ich mich nicht mit dem Haushalt beschéftige, verbringen
ich meine Zeit in der Natur. Ist unglaublich schon! Die Badume tanzen in den Wald und es gibt
Farben (berall. Die sonnige und idyllische Landschaft erflillt meine Seele und nur hier unter
den Béumen fihle ich mich wie zu Hause und momentan fiihle ich mich als ob ich bei dir wére,
Onkel. Hier unter der Sonne mit meinen FiRen in dem wilden flieBenden Fluss habe ich mei-
nen Platz in diesem Leben gefunden und es trostet mich. Wei3t du, dass man kann alles essen,
was aus der Natur kommt? Manchmal wenn ich im Wald bin, esse ich Friichte. Es gibt in fast
allen Farben und es fallt mir nicht leicht, eine auszusuchen.

Es gibt viele deutsche hier, Seit diesem Migrations Welle angefangen hat. Wenn du traurig
bist oder allein fuhlst, kannst du daher kommen. Die Natur schafft es, das Herz des Menschen
zu heilen. Ich wiirde mich darauf freuen. Liebe GriiBe aus dem unbekannten Land, Deine
Halbbrasilianerin Nichte Elise
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Text 4

Lieber Onkel,

Die Reise nach Brasilien war sehr lang und anstrengend. Als sich endlich in Stdbrasilien
angekommen bin, musste ich noch Bei MA libernachten. 1. ndchsten Morgen ist mein Verlob-
ter gekommen um mich abzuholen. Ich hatte groRe Erwartungen ihn wieder zu sehen, Aber
er hat wenig Freude gezeigt. Und schon in diesem Moment begann meine Enttéduschung. Per
Kanoa und Pferd ging es weiter und schlieRlich sind wir in unseres Haus angekommen. Als ich
hereingekommen bin war ich schon seine Frau —auf dem Weg haben wir geheiratet — und [ich]
habe zum ersten Mal mein eigenes Haus gesehen. So geistlos war die Hochzeit — die ich gar
nicht so nennen wiirde — genauso das Haus.

Am nachsten Morgen war mein Mann schon bei seiner Arbeit im Stadtplatz bis zum Son-
nenuntergang. Und das wiederholt sich seitdem téglich. Am Abend essen wir schnell zusam-
men und es spricht sehr wenig und macht keine Fragen. Nun ist er miide und will nur ins Bett
gehen bis zum néchsten Morgen. Dass das Leben in einer Hochzeit [Ehe] schwierig sein kann
wausste ich schon bestimmt und deswegen Will ich mich nicht beschweren. Andererseits ist die
Situation noch schlimmer geworden. Als ich ankam habe ich Frau Beier kennengelernt, seine
Haushélterin. Von Anfang an war sie furchtbar zu mir! Alles hat sie gemacht mein Leben in
einer Holle zu gestalten. Zu mir ist sie immer kalt und dazu putzige Kinder gegen mich!
Obwohl ich eine liebevolle Stiefmutter bin, Sprechen die Kinder kaum zu mir, sind oft angst-
lich und laufen schnell weg.

Mein Leben hat sich absolut veréndert: Ich bin in einem fremden Land mit einem Mann
der mich gar nicht gibt Oder sich um mich kimmert, mit Kindern die Angst vor mir haben
und die einzige Person die zu mir Kontakt hat, hasst mich vom Scheitel bis zur Sohle! Dazu
muss ich noch die starkste Hitze der Welt ertragen kénnen! Nur den Teufel hab ich bis jetzt
noch nicht getroffen, was bestimmt noch kommt. Aber hoffentlich bin ich schon nicht mehr
hier! Bitte hol mich ab! Ich vermisse so sehr mein altes Leben und will unbedingt zuriick nach
Hause! Wie geht es denn die Kinder und die Tante? Vermisse euch so sehr! Also bis dann,

viele GriiRe aus Brasilien
Elise

Text 5

Lieber Onkel,

verzeih mir, dass ich dir erst jetzt schreibe. Brasilien ist so weit entfernt von der Heimat
und es sind zu viele Dinge passiert, dass ich erst jetzt dazu [komme], dir zu schreiben. Wie geht
es dir? Bist du gesund? Gibst du immer gut auf dich acht?

Bitte schreibt mir. Ich sehne mich nach diesen lieben Worten. Wie geht es hier nicht so gut.
Ich werde von den Menschen hier schrdg angeschaut und sie reden schlecht Giber mich hinter
meinem Riicken. Mein Mann gibt sich Muhe, aber ich merke dass er mich nicht so liebt, wie
ich ihn. AuBerdem wohnt auf unserem Gut noch eine Haushélterin, die mir Boses will. Ich war
immer freundlich zu ihr, doch sie scheint mich schon vom ersten Moment an zu hassen. Sie
ist nett zu mir, doch hinter meinem Riicken stachelt sie die Kinder gegen mich auf und macht
mir auch sonst im Alltag das Leben schwer. Vielleicht ist sie in meinen Mann verliebt und ist
nun eiferstichtig auf mich. Ich ware so gerne mit ihr befreundet, denn ich habe niemand hier.
Onkel, Du fehlst mir sehr! Neulich sind die Kinder weggelaufen und ich bin losgerannt um sie
zu suchen. Ich hétte firchterlich Angst, denn hier leben so viele gefahrliche Tiere. Was ware,
wenn eins die Kinder frisst? Ich bin also in den Urwald gerannt und Gberall habe ich Gerdusche
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gehort, die mich zutiefst erschreckt haben. Ich habe nach den Kindern gerufen und sie gesucht
bis es Nacht war. Dann als ich es selbst zu geféhrlich hielt im Dschungel zu bleiben, Bin ich
umgedreht und nach Hause gelaufen in der Hoffnung sie hatten ihren Weg schon allein
zurlickgefunden. Und da saen sie: alle zusammen um den Tisch und aen ihr Abendbrot.
Dass ich sie gesucht hatte, Interessierte sie nicht. Onkel, ich werde hier nicht gebraucht. Ich
fuihle mich so fehl am Platze. Ich habe das Gefiihl das ich einen grof3en Fehler begangen habe.
Bitte schreibt mir, in Liebe, deine Elise <3

Text 6

Lieber Onkel,

lange war die Reise und sehr aufregend, jetzt bin ich in Brasilien. Ich leben in einem kleinen
Haus mit meinem Mann und den Kindern, auch eine Hilfe lebt mit uns. Es ist alles ganz anders
als in Deutschland und die Arbeit ist schwer, aber mit der Hilfe von Gott schaffen wir das. Ich
muss mich noch gewohnen. Was soll ich dir sagen, ich vermisse dich und die Kinder und wenn
wir ins Theater gingen und erzéhlten. Hier ist alles sehr weit, es ist kein Dorf wie du es kennst,
die Nachbarn sind weit weg. Meistens bin ich mit mir allein und der Hilfe. Wie geht es euch?
Bitte schreibt mir, ich freue mich daran.

Text 7

Lieber Onkel,

endlich kann ich dir schreiben, ich bin nun angekommen und es ist wunderbar, die Reise
war wie eine Abenteuer und so ist auch hier. Jeden Tag sehe ich neue Dinge. Das Wiedersehen
mit den Kindern war schon und ich bin nun eine Ehefrau. Vielleicht werde ich auch noch ein
Kind haben. Es war die richtige Entscheidung nach Brasilien zu kommen, ich glaube ich werde
gliicklich sein mit alles. Ich hoffe alles ist gut mit euch, schreibst du mir auch bitte. Deine Elise

Text 8

Lieber Onkel,

du hast dich wahrscheinlich gefragt was mit mir ist. Endlich angekommen und alles ist
anders. Der schwierigste Teil der Reise war auf dem Fluss. Jetzt bin ich hier in einer Wiste.
Die Hochzeit war ohne Fest und obwohl es hier ein heies Land ist, ist mir hier kalt. Kaum ist
mein Mann da, er l&sst mich allein mit den Kindern und eine Haushélterin, die mich nicht mag.
Es ist schwer, aber es wird funktionieren. Vielleicht hast du eine Tipp flir mich, was ich
machen kann. Ich vermisse euch so sehr, ich bin mir nicht sicher, ob ich das Richtige getan
habe, aber jetzt mache ich. Kuss die Kinder und die Tante, deine Elise.

Text 9

Lieber Onkel,

du hast so lange nichts von mir gehort, ich lebe und ich bin zufrieden. Jetzt habe ich eine
Familie und ein kleines Haus und die Kinder haben immer verriickte Ideen. Sie sind anders als
friiher. Es ist nicht langweilig. Aber hier ist kein Theater, ich vermisse unsere Besuche dort.
Vielleicht kannst du mir ein bisschen erzéhlen, was macht [ihr], das wére eine Abwechslung.
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Ich hoffe, du bist OK! Ich denke oft an dich und die Kinder und Deutschland, es war ein
groRer Schritt fir mich hierher zu kommen, aber ich bin zufrieden. Ich freue mich darauf, von
dir zu horen.

Text 10

Lieber Onkel,

ich schreibe zum ersten Mal nach meiner Entscheidung, nach Brasilien zu gehen, und jetzt
stehe ich vor eine neue Entscheidung. Weif3t du, als ich angekommben bin, es war nicht so,
wie ich es gehofft habe. Wir haben die Hochzeit Gberstiirzt, und als ich bei dem kleinen Haus
ankam, da war Frau Beier, die mein Mann anstellte, fur die Kinder und das Haus zu kiimmern.
Dachte sie, ich sei ein Eindringling. Sie ist oberflachlich nett mit mir, aber sie versucht mein
Leben eine Halle zu machen. Sie hetzt die Kinder gegen mich auf, die liebe Kinder, wir haben
immer gut verstanden. Mein Mann merkt nichts, er ist den ganzen Tag auf dem Feld. Ich
verstehe, dass er hart arbeiten muss, um es in Zukunft fur uns besser zu machen, aber ich fiihle
mich einsam und kann nicht mehr ertragen. Wahrend ich schreibe, kommt mir eine neue Ent-
scheidung, ich muss meinen Mann zwingen, mich zuhdren, Frau Beier muss gehen oder ich
muss gehen. Er muss verstehen, dass wir zusammenarbeiten missen, wenn wir eine Zukunft
haben wollen, ich fiihlte mich hilflos, aber jetzt bin ich seine Frau, es kann nicht sein, dass sie
mir das Leben so schwer macht. Wird er es verstehen? Danke Onkel, lange Zeit warst du der
einzige Mensch, der an mich geglaubt hat, glaub mir jetzt das ich es schaffe, ich furchte es geht
nicht. Ich muss noch Kraft finden.

Text 11

Lieber Onkel,

hier ist deine Elise, ich bin jetzt in Brasilien und verheiratet. Die Reise war so lang und
schwer. Mein Mann hat ein kleines Holzhaus am Wald und viel Land. Er ist immer arbeiten
mit viel FleiB. Auch ich arbeite viel. Die Kinder sind frech mit mir, leider, aber alles wird gut
bleiben. Gibt es Neuigkeit aus Deutschland, vielleicht kannst du erzéhlen, ich mdchte wissen.
Ich vermisse euch. Heute schreib ich kurz, ich muss noch viel denken @iber mein neue Leben.
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Anhang

Transkript 2 — Anschlusskommunikation Brief zu Vor fiinfzig Jahren (Universitat 2)
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Auswertungen

Transkript 3 — Diskussion zu Sprache in Die beiden Nachbarn (Universitét 1)
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Anhang

Transkript 4 — Anschlusskommunikation ,,Spaziergang Oktoberfest* (Universitét 1)
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