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1 EINLEITUNG

,Digitale Bildungsmedien kbnnen [..] einen wichtigen Beitrag zur
Verbesserung der Lernergebnisse leisten, Bildungsqualitdt erhbhen sowie
Dialog, Verbreitung von Wissen und Kompetenzentwicklung férdern.”

(KMK 2017: 32).

Wie sich dieser Beitrag gestaltet und ob digitale Bildungsmedien einen
echten Mehrwert bieten, hangt von zahlreichen Faktoren wie konkreter
Umsetzung, Eigenschaften der Lerngruppe und technischer Ausstattung ab.
Ausgehend von solch individuellen Voraussetzungen kann der Einsatz
didaktisch konzipiert werden. Aber auch das Medium selbst sollte durchdacht
und moglichst nicht nur der Form willen digital sein.

Digitale Medien im Unterricht sind eines der bedeutendsten und aktuellsten
Themen hinsichtlich Schulentwicklung und moderner Didaktik der
vergangenen Jahre. Sie werden immer haufiger eingesetzt, in vielfaltigen
Formen wie interaktiven Whiteboards, Online-Lernanwendungen oder
sogenannten Laptopklassen. Insbesondere angesichts der aktuellen
gesundheitspolitischen Entscheidungen, aufgrund der Verbreitung des Virus
SARS-CoV-2 seit dem vergangenen Jahr 2020 landesweit zeitweise Schulen
zu schlielen, gewinnen die Themen Digitalisierung der Schule und
Hybridunterricht' an Bedeutung. Schon kurz nachdem kein Prasenzunterricht
mehr stattfinden konnte, zeigte sich das Ausmal} fehlender adaquater
digitaler Lern- und Kommunikationsmittel sowie der mangelnden
Qualifizierung vieler Lehrkrafte. Um in Zukunft im Rahmen von Prasenz- und
Fernunterricht den Schulerinnen und Schilern gerecht zu werden, braucht
es Weiterbildungen und Ausstattungserweiterungen. An letzterem Aspekt
setzt der Digitalpakt Schule des Bundesministeriums fur Bildung und
Forschung an, um mit Geldern den Ausbau der digitalen Infrastruktur an
Schulen zu fordern (vgl. BMBF 2020: 8). Denn Deutschland liegt im
internationalen OECD-Vergleich im untersten Funftel bei sowohl der

Verfugbarkeit effektiver Online-Lernplattformen als auch den Angeboten von

" Hybrides Lernen ist eine ,Mischung aus Prasenz- und virtuellem Lernen® (Griinewald 2017a: 33).



entsprechenden Schulungen der Lehrkrafte (vgl. OECD 2020: 3). Diese
Tatsache macht deutlich, dass hier Forschung, Umsetzung und Finanzierung
dringend notwendig sind, um eine zeitgemalie Schulumgebung zu bieten.
Dabei mussen organisatorische, unterrichtliche, technologische und
personelle Entwicklungen gefordert werden (vgl. Eickelmann 2017: 148-150).
Diese sind Voraussetzung fur ein erfolgreiches Lehren und Lernen mit
digitalen Bildungsmedien.

Im privaten Umfeld wachsen Kinder und Jugendliche in Zeiten globaler
Vernetzung schon mit digitalen Medien auf. Taglich sind sie umgeben von
elektronischen Geraten, mit deren Gebrauch sie sich fruh vertraut machen.
Einer Studie zufolge besitzen schon dreiviertel aller 10- bis 11-Jahrigen ein
eigenes Smartphone (vgl. Berg 2019: 4). Unter den Befragten geben sowohl
87% der Kinder als auch Uber 90% der Jugendlichen bis 18 Jahre an, das
Internet am haufigsten zu nutzen, um Filme, Videos oder Serien zu schauen
(vgl. Berg 2019: 8). Dabei werden diese audiovisuellen Medien nicht nur zum
Zweck der Freizeitbeschaftigung oder Information verwendet, sondern auch
selbststandig zum Wissenserwerb und Wiederholen fachlicher und
schulischer Inhalte unabhangig vom angeleiteten Fernunterricht. Die 14- bis
29-Jahrigen bilden die Altersgruppe, die am haufigsten Video-Tutorials nutzt,
unter anderem zum Lernen fur die Schule (vgl. Lutter et al. 2017: 27f.). Im
Jahr 2020 haben 26% der Internetnutzerinnen und -nutzer zum ersten Mal
Lernvideos verwendet (vgl. KIo 2020: 39). Lern- und Erklarvideos stellen
demzufolge eine relevante Verbindung zwischen privater Internetnutzung

und unterrichtlichem Lernen dar.

In dem Zusammenhang stellt sich die Frage, wie Lernvideos beschaffen sein
mussen, um den Lernenden eine adaquate Hilfe zu sein und Kompetenzen
zielgerecht zu fordern. Im Kontext des Fremdsprachenlernens ergeben sich
Problematiken wie die fachliche Korrektheit, die Art der Wissensvermittlung
oder die zweckgemale Gestaltung von Erklarvideos. Wie fugen sich die

online verfugbaren Angebote in die im Fremdsprachenunterricht vermittelten



Inhalte ein? Welches Potenzial haben Medien wie Erklarvideos, den

Lernprozess zu bereichern?

Um diese Fragen zu beantworten, werden zuerst mithilfe von
Forschungsliteratur ,Teilausschnitt[e] des Wirklichkeitsbereichs Lehren und
Lernen von Fremdsprachen® (Caspari et al. 2007: 499) betrachtet und ein
Kriterienkatalog entworfen. Dieser wird dann im Rahmen einer explorativ-
interpretativen Herangehensweise in einer qualitativen Videoanalyse
angewendet.

Neben Forschungsliteratur zZu den Themen Erklarvideos,
Grammatikvermittlung, Aspektopposition von imparfait und passé composé
und Mediendidaktik werden zur Beantwortung von Teilfragen auch
Kompetenzstandards wie der Berliner Rahmenlehrplan (RLP) und die
Kompetenzen in der digitalen Welt der Kultusministerkonferenz (KMK), die
Lehrwerke Découvertes Série bleue 2 und A plus! 3 sowie bereits
existierende Kriterienraster fur gute Erklarvideos und frei zugangliche
YouTube-Videos als Material herangezogen.

Da digitale Formate wie Lernvideos mittlerweile in allen Schulfachern
eingesetzt werden, gibt es ausgewahlte Literatur zum Thema wie
Uberblicksbande, die Aufsatze zu verschiedenen Perspektiven und Aspekten
versammeln. Den Einsatz von digitalen Medien im Fremdsprachenunterricht
thematisieren zudem bisher sowohl Artikel mit konkreten Praxisvorschlagen
als auch fachdidaktische Literatur bezuglich bestimmter Bereiche des
Fremdsprachenunterrichts oder mit ausgewahlten Forschungsansatzen (vgl.
Wurffel 2019: 293f.). Erklarvideos sind Gegenstand ganzer Bande, wie in
Dorgerloh und Wolf (2020) oder Simschek und Kia (2017).

Zunachst geht es in Kapitel 2 um die Merkmale von Erklarvideos. Es wird
beschrieben, wie sie gestaltet sein konnen, auf sie zugegriffen wird und
welche Funktionen sie haben beziehungsweise welche Kompetenzen sie
fordern konnen. Das Kapitel 3 befasst sich mit expliziter

Grammatikvermittlung, da Erklarvideos haufig deklaratives Wissen zum



Inhalt haben und das fur diese Arbeit gewahlte Beispielthema
Grammatikregeln zur Verwendung der Vergangenheitstempora passé
composé und imparfait sind. Grammatikarbeit hat bei Schulerinnen und
Schulern meist einen schlechten Ruf, weshalb das Potenzial von (digitalen)
Medien fur den Erwerb und die Vermittlung von Grammatik beleuchtet wird.
Da in diesem Rahmen die Bedeutung von Erklarvideos fur Grammatikarbeit
im Fremdsprachenlernen deutlich wird, wird ein Beispielthema zur Hand
genommen. Der unterschiedliche Gebrauch von passé composé und
imparfait stellt eine Schwierigkeit fur Franzosischlernende dar, da die
zugrundeliegende Aspektopposition im Deutschen zwischen Perfekt und
Prateritum nicht existiert. Eine wichtige Grundlage zu dessen Vermittlung
bieten die funf Instruktionsregeln von Overmann (2000). Wie sich dies in den
Lehrwerken Découvertes Série bleue 2 und A plus! 3 gestaltet, insbesondere
in den dazugehorigen Grammatikheften, wird anschlieRend untersucht.

Um Grammatikerklarvideos hinsichtlich ihrer didaktischen Qualitat zu
analysieren und zu beurteilen, bendtigt es entsprechender Kriterien. Diese
werden  abgeleitet und modifiziert aus  bereits verfugbaren
Bewertungsrastern. Mithilfe des entworfenen Kriterienkatalogs werden nun
die zwolf ausgewahlten YouTube-Videos analysiert, um herauszufinden,
welche Gutekriterien sie erfillen. Die Beobachtungen und Ergebnisse
werden erst nach Kategorien aufgefiihrt und dann im Uberblick
zusammengefasst und interpretiert.

Im abschliel3enden Kapitel wird der Entwurf des Kriterienkatalogs gemaf der
im Rahmen der Analyse gemachten Erfahrungen Uberarbeitet. Ebenso
werden die Erkenntnisse der gesamten Arbeit zusammengefasst und das
Vorgehen sowie die Wahl der methodischen Werkzeuge reflektiert. Im
Ausblick werden weitere Forschungsfelder und Anwendungsmoglichkeiten

von Erklarvideos im Fremdsprachenunterricht aufgezeigt.



2 ERKLARVIDEOS FUR SCHULISCHES LERNEN

LErklédrvideos sind eigenproduzierte, kurze Filme, in denen Inhalte, Konzepte
und Zusammenhénge erklart werden [...], mit der Intention, beim Betrachter
ein Verstandnis zu erreichen bzw. einen Lernprozess auszulésen.”
(Findeisen et al. 2019: 18).

Videos im Sinne von Bewegtbildern mit dazugehdriger Audiospur sind schon
seit den 80er Jahren im Fremdsprachenunterricht etabliert. Sowohl
fremdsprachige Spielfilme oder Dokumentationen als auch authentische
Materialien wie entsprechend geeignete Musikclips oder Werbespots kdnnen
vielseitig eingesetzt werden und verschiedene Kompetenzen wie das
Horsehverstehen fordern (vgl. Blume 2020: 6). Auch andere digitale
Ressourcen wie Lernsoftware oder Blogs konnen Videomaterial beinhalten.
Lehr- und Lernvideos, die hauptsachlich Uber das Internet zuganglich
gemacht und genutzt werden, umfassen viele Arten von fur Lernzwecke
produzierten Inhalten. Ein Spezialfall davon sind Erklarvideos (vgl.
Ebner/Schoén 2020: 75). Welche Merkmale kennzeichnen dieses Medium?

Welche Darstellungsformen kann ein Erklarvideo haben?

2.1 Definition

Wie eingangs angedeutet, muss erst der Begriff Erklarvideo von anderen
Videoarten innerhalb des Gebiets des Bildungsfernsehens abgegrenzt
werden. Das Erklarvideo ist ein eher kurzes Video (vgl. Findeisen et al. 2019:
18), welches die anschauliche Darstellung und Erklarung eines Gegenstands
oder Konzepts beinhaltet. Es fordert das Verstandnis, indem es Hintergrunde
und Zusammenhange des Erklarten thematisiert und verdeutlicht (vgl. Wolf
2020a: 17f.). Haufig ist es von Amateurinnen und Amateuren erstellt und
somit sowohl in sehr kleinem Budgetrahmen produziert worden als auch

hinsichtlich Themen, Umsetzungsformen und Zielgruppe sehr variabel
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gestaltet (vgl. Wolf 2020a: 17, 19). Erklarvideos, die didaktisch konzipiert und
professionell produziert sind, kdnnen auch als Lehrfilme definiert werden und
sogenannte Videotutorials, welche durch explizite Darstellung einer Fertigkeit
oder von Losungsschritten die Zuschauerinnen und Zuschauer zur
Nachahmung anregen, werden von Erklarvideos unterschieden (vgl. Wolf
2020a: 17f.). Daraus ergeben sich folgende vier Merkmale fur Erklarvideos:
Thematische Vielfalt, gestalterische Vielfalt, informeller Kommunikationsstil
und Diversitat der Produzierenden (vgl. ebd.: 20). Das heil3t kurz gesagt,
dass Lernvideos ganz verschiedene Inhalte in einer Vielzahl von
Darstellungsformen aufweisen und unter vielfaltigen
Produktionsbedingungen von Menschen mit unterschiedlichen Kompetenzen
erstellt wurden.

Erklarvideos dauern in der Regel zwischen wenigen Minuten bis zu einer
halben Stunde und koénnen Teil einer Themenreihe bzw.
zusammenhangenden Serie sein. Sowohl hinsichtlich des entsprechenden
Themas als auch auf didaktischer und gestalterischer Ebene reicht die
Bandbreite von laienhaften zu professionellen Produzentinnen und
Produzenten (vgl. Wolf 2020a: 17). Allerdings sind Erklarvideos mit Bezug zu
schulischen Inhalten weniger heterogen und es werden Uberwiegend
,schulische Vermittlungsmuster wie Lehrerzentrierung, Lehrvortrag,
Fachsprache, begleitende Visualisierung an einer Tafel, Nutzung
didaktischer Elemente” (ebd.: 23) verwendet.

Wie der Groldteil des Feedbacks und der Austausch der Zuschauenden in
der Kommentarfunktion auf der jeweiligen Videoplattform, so ist auch der
Sprachstil der Erklarenden meist informell. Sie kreieren dank Humor, Duzen
und Lebensweltbezug eine Lernatmosphare, die fehlertolerant und angstfrei
ist (vgl. ebd.: 20f.). Auch die explizite Anerkennung der Schwierigkeit des
Lerngegenstandes am Anfang der Videos sowie das Deutlichmachen, dass
durch das Zuschauen und gegebenenfalls Uben alle Zuschauenden die
Moglichkeit des Wissenserwerbs hatten, tragen haufig dazu bei (vgl. ebd.:
21).

11



Trotzdem herrscht eine Asymmetrie vor, da die Erklarenden im Video Uber
mehr Wissen verfugen als die Zuschauenden (vgl. Findeisen et al. 2019:18).
Das Ziel des Erklarens im Video ist, Verstandnis beim Gegenuber fur Inhalte
zu generieren. ,Verstehen ist damit gleichzeitig das Mass [sic!] fur den Erfolg
sowie fur die Qualitat einer Erklarung” (Findeisen et al. 2019: 18). Allerdings
ist die fur einen Erklarprozess Ubliche Interaktion (vgl. Wolf 2020a: 21) im

digitalen Kontext von Erklarvideos weniger unmittelbar, sondern zeitversetzt.

2.2 Aufrufe und Steuerung

Aus einer von Wolfs Arbeitsbereich durchgefuhrten Studie ergab sich eine
ungefahre Nutzungsquote von Erklarvideos von 20% der Schulerinnen und
Schuler eines Jahrgangs (vgl. Wolf 2020a: 22). Das Zustandekommen von
sehr unterschiedlichen Zugriffsdaten pro Video zwischen wenigen Hunderten
bis zu hohen funfstelligen Zahlen erklart Wolf mit der sogenannten
Selbstselektion (vgl. ebd.: 22) durch die Lernenden sowie einer kollektiven
Selektion (vgl. Wolf 2020b: 47). Das bedeutet, dass Nutzerinnen und Nutzer
ausgehend von einer Fragestellung passende Videos suchen, sehen und
weitere vorgeschlagen bekommen. So kamen weitere Forschungen zu dem
Ergebnis, dass Jugendliche sich bei der Suche nach passenden Erklarvideos
innerhalb von Sekunden intuitiv fur ein Video entscheiden, das ihren
personlichen Praferenzen hinsichtlich Sprache, Gestaltung und erstem
Eindruck entspricht (vgl. Wolf 2020a: 22). Durch die groRe Anzahl an
unterschiedlichen Produktionsstilen kdnnen viele verschiedene Zielgruppen
und Lern(er)typen erreicht werden. Die Selbstauswahl sei der fundamentale
Unterschied zum klassischen Erklarvorgang beispielsweise einer Lehrperson
im Prasenzunterricht, bei dem Art und Inhalt der Vermittlung an Vorwissen
und Eigenschaften der Lerngruppe individuell angepasst werden und zeitnah
Ruckmeldung gegeben werden kann. Zudem konnen die Lernenden die
Lehrkraft mit ihrem Vortrag nicht einfach ,wegklicken“ wie im Internet. Ebenso

scheint es keine signifikante Abhangigkeit der Anzahl der Aufrufe und der
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Betrachtungsdauer eines Videos von seiner didaktischen Qualitat zu geben,
da auch vielgesehene Beitrage fachliche Fehler aufweisen konnen (vgl.
Kulgemeyer 2020: 74). Videos, die langer als etwa sechs Minuten dauern
oder eine schlechte Tonqualitat aufweisen, werden am haufigsten von
Nutzerinnen und Nutzern abgebrochen (vgl. Findeisen et al. 2019: 29; Wolf
2020a: 22).

Dahingegen sei eine ausgepragte Nutzung der Kommentarfunktion auf der
entsprechenden Plattform wie YouTube zur inhaltlichen Diskussion ein
.indikator fur eine hohe Erklarqualitat des Videos® (vgl. Kulgemeyer 2020:
74). In Bezug auf die selbststandige Videobedienung sind die Pausen-,
Wiederhol- und Ruckspulfunktionen der Videoplattform oder des
abspielenden Programms elementar, die der individuellen
Informationsverarbeitungsdauer der Lernenden entgegenkommen (vgl.
Schmidt-Borcherding 2020: 68). Verschiedene Studien wiesen positive
Effekte von interaktiven Steuerungselementen auf den Lernerfolg nach (vgl.
Findeisen et al. 2019: 21f.). Dazu zahlen neben der Wiedergabekontrolle zum
Beispiel eine festgelegte Segmentierung des Videos, welche die Struktur des
Inhalts verdeutlichen kann, sowie Hyperlinks, die auf Zusatzmaterial
verweisen (vgl. ebd.: 25f.).

Das von Wolf konstatierte ,Potenzial an adressatengerechten und
innovativen Erklarangeboten® (Wolf 2020a: 24) ist vor allem Ergebnis der
vielfaltigen medialen Umsetzungsmoglichkeiten innerhalb des Videoformats,

die im Folgenden kurz prasentiert werden.

2.3 Darstellungsformen

Lern- und Erklarvideos konnen in vielfaltigen Formen auftreten. Videos, in
denen eine Person zu sehen ist und in die Kamera spricht, sind meist
Aufnahmen eines (Lehr-)Vortrags, teils mit entsprechendem Tafelbild an
Whiteboard oder Ahnlichem, und kdénnen optional zum Beispiel mit der

Greenscreen-Technik kreativ gestaltet werden (vgl. Ebner/Schon 2013: 14ff).
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Bei letzterer wird der Hintergrund so verandert, dass die Person sich in einer
anderen Umgebung zu befinden scheint. Wird eine Handlung oder Fahigkeit
aus der Sicht der erklarenden Person vorgestellt, so hat dies einen positiven
Lerneffekt zur Folge (vgl. Findeisen et al. 2019: 27). Dies wurde ebenso
beobachtet, wenn die Vortragenden alter als die Rezipierenden sind, da
ihnen aufgrund des hoheren Alters ein grolRerer Sachverstand
zugeschrieben wurde (vgl. ebd.: 30).

Videos ohne sichtbare Personen beinhalten meist Text, Abbildungen und
Visualisierungen. Sie entstehen beispielsweise beim Aufzeichnen des
Bildschirmgeschehens, einem sogenannten Screencast. Diese Form kann
zwar die Aufmerksamkeit von Lernenden steigern, dadurch allerdings
gleichzeitig deren kognitive Belastung erhdhen (vgl. Findeisen et al. 2019:
28). Beim Sonderfall Slidecast werden Prasentationsfolien oder Ahnliches
gezeigt (vgl. Ebner/Schon 2013: 13). Ist dabei die sprechende Person in
einem kleinen Bild eingebettet, handelt es sich um ein Bild-in-Bild-Video.
Screen- und Slidecasts erwiesen sich als weniger motivierend und
handlungsfordernd als die Aufnahme eines Schreibprozesses beispielsweise
auf einem Tablet, wozu simultan gesprochen wird (vgl. Findeisen et al. 2019:
29). Popular fur kurze Erklarvideos sind aulRerdem Trickfiimtechniken wie
Stop Motion, Zeitraffer und die Legetechnik, bei der Figuren aus Papier auf
einer ebenen Unterlage im Bildausschnitt verschoben und dabei gefilmt
werden (vgl. Ebner/Schon 2013: 14, 16f.). Im Kontext von schulischen
Fachinhalten seltener genutzt werden Interviews und Reportagen bzw.
Dokumentationen. Haufig werden zwei oder mehr Formen innerhalb eines
Erklarvideos miteinander kombiniert.

Die Produktion von Videos mit solchen verschiedenen Techniken kann
mittlerweile bedienungsfreundlich bzw. mit kurzer Ubung mit Apps auf einem
mobilen Endgerat durchgefiihrt werden. Uberlegungen zu den drei Aspekten
Zielgruppe, Lernziele und vorhandene Ressourcen stellen einen gunstigen
Ausgangspunkt fur die Planung und das Drehbuch eines Videos dar (vgl.
Ebner/Schon 2020: 79). Anleitungen, Erfahrungen und didaktische

Reflexionen zur Erstellung von Lernvideos sowohl von Lehrkraften als auch
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Lernenden selbst bietet als Thema groRes Potenzial (vgl. Kapitel 7.4), ist
jedoch nicht Inhalt dieser Arbeit.

Im Rahmen der Gestaltung von Erklarvideos fassen Ebner und Schon
mehrere Prinzipien (vgl. Ebner/Schon 2020: 78) zusammen, die auf
lernpsychologischen Erkenntnissen fullen (vgl. Kapitel 2.4) und Vorteile fur
das Lernen der Inhalte bieten. Ausgehend vom Multimedia-Prinzip, das
besagt, dass zum Text passende Abbildungen den Lerneffekt steigern, ist
der Vorteil von raumlicher und zeitlicher Kontinuitat von Bild und Text zu
konstatieren. Zeitgleiche mundliche Hinweise zur Positionierung der
Elemente, auf die sich der gesprochene Text bezieht, sind hilfreich fur die
Orientierung im jeweiligen Bildausschnitt (Signalisierungsprinzip, vgl.
Schmidt-Borcherding 2020: 67). Ebenso ist die visuell und auditiv gespaltene
Aufmerksamkeit zu beachten, indem im Video gezeigter Text gesprochen
wird und lediglich wesentliche Informationen enthalt. Zudem sollten keine
stérenden Hintergrundgerausche oder -musik zur Begleitung eingesetzt
werden. Um das Prinzip der kleinen Sequenzen und das Prinzip der
Koharenz zu erfullen, mussen die fachlichen Videoinhalte kurzgehalten sein
und durfen keine Uber das Wesentliche hinausgehenden Exkurse aufweisen.
Forderlich fur eine nachhaltige Effektivitat ist auch die Beachtung der
asthetischen Wirkung des Designs (vgl. Valentin 2020: 52), da die subjektive
Wahrnehmung ,signifikante lernwirksame Effekte“ (Findeisen et al. 2019: 30)
ausloésen kann. Jedoch gibt es grof3e Unterschiede in der Rezeption, denn
beispielsweise Abbildungen konnen fur manche Menschen unterstutzend
und fur andere eher ablenkend sein (vgl. Kulgemeyer 2020: 72).

Folglich sind fur die Bildung von mentalen Modellen letztendlich diese
individuellen Faktoren sowie Vorwissen und Eigenschaften der Lernenden in

Zusammenhang mit lernpsychologischen Grundlagen ausschlaggebend.
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2.4 Lernpsychologische Aspekte

Eine lernpsychologische Sichtweise auf Erklarvideos geht von den Vorteilen
der dualen Kodierung sowie der Nutzung mehrerer Sinneskanale aus (vgl.
Schmidt-Borcherding 2020: 63). Lernende integrieren erfolgreich neues
Wissen in ihr bisheriges, wenn dieses die Kapazitatsgrenzen ihres
Arbeitsgedachtnisses nicht Uberschreitet (vgl. ebd.: 65). Die Theorie der
dualen Kodierung beim Lernen aus Texten besagt, dass im Gedachtnis
gespeicherte Informationen leichter und schneller abrufbar sind, wenn sie
,sowohl sprachlich-symbolisch als auch bildlich-analog gespeichert"
(Schmidt-Borcherding 2020: 64) wurden. In diesem Zusammenhang haben
Forschungen aus den 80er Jahren ergeben, dass Abbildungen, die zu dem
von ihnen begleiteten Text in komplexem Kontext stehen, der Speicherung
besonders forderlich sind. Dies geschieht zum Beispiel, wenn Diagramme
oder Mindmaps Organisationsstrukturen verdeutlichen, Graphiken eine
Interpretationsfunktion  einnehmen  oder  Transformationen  durch
memotechnische Bilder erfolgen (vgl. ebd.: 64). Dieser Ansatz sei zwar
fundamental fur die Bedeutung von Abbildungen in Texten und den damit
verbundenen Lernprozessen, jedoch bedirfe es darauf aufbauend
konkreterer Theorien bezuglich des Lernens mit anderen Medien. Entwickelt
wurden die Kognitive Theorie Multimedialen Lernens (nach Mayer 2001) und
das Multimediaprinzip, die besagen, dass die Verwendung verschiedener
Kodierungen und das Ansprechen verschiedener Kanale die
Arbeitsspeicherkapazitat des Gehirns effizienter nutzen lassen (vgl. Schmidt-
Borcherding 2020: 66). Daraus ergibt sich, dass Erklarvideos eine Steigerung
des Arbeitsgedachtnisses aufgrund der separaten Aufnahme und
Verarbeitung des sprachlichen und des visuellen Sinneskanals zur Folge
haben. Die VerknlUpfung dieser verschiedenen Informationen schlagt sich im
neuen Wissen nieder. Auch ,Anknupfungspunkte an das Erfahrungswissen®
(Leupold 2010: 158) der Lernenden wirken sich gunstig auf das Behalten

neuer Informationen aus.
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Die visuelle Aufmerksamkeit wird in Videos durch Abbildungen oder
Animationen gesteuert, die zwar den Zugang zum dargestellten Inhalt
erleichtern, jedoch auch davon ablenken konnen (vgl. Schmidt-Borcherding
2020: 68).

Erklarvideos haben haufig explizite Regeln und Gesetzmaligkeiten zum
Inhalt, welche in das deklarative Gedachtnis, einem Teil des
Langzeitgedachtnisses, aufgenommen werden (vgl. Leupold 2010: 153).
Prozedurales und implizites Wissen hingegen wird im nicht-deklarativen
Gedachtnis, ebenfalls Teil des Langzeitgedachtnisses, gespeichert (vgl.
ebd.: 153).

Hinsichtlich des Vorwissens und der individuellen Kapazitaten der
Rezipierenden von Lernvideos wurde ein Modalitatseffekt beobachtet. So
war die positive Wirkung auf das Lernen bei Lernenden mit geringem
Vorwissen grofler. Allerdings werden multimediale Inhalte meist kurzer
erinnert als solche, die aus Texten stammen. Daraus schlie3t Schmidt-
Borcherding (vgl. 2020: 69), dass Erklarvideos zum Einstieg in ein Thema

zweckmaliger sind als zu dessen Vertiefung.

2.5 Forderung von Kompetenzen

LZiel ist es, dass jedes einzelne Fach mit seinen spezifischen Zugédngen zur
digitalen Welt seinen Beitrag fiir die Entwicklung der in dem [..]
Kompetenzrahmen formulierten Anforderungen leistet.”

(KMK 2017: 15f.).

Die Arbeit mit Erklarvideos im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts, ob im
Klassenzimmer oder zu Hause, fordert sowohl fachspezifische als auch
allgemeine digitale Kompetenzen. Eine Aktivitat wie das Suchen, Schauen
und Reflektieren eines Erklarvideos tragt haufig zur Weiterentwicklung

verschiedener Kompetenzen gleichzeitig bei, wenn auch in unterschiedlicher
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Intensitat. Es ist wichtig, dass der Einsatz digitaler Lernumgebungen den
fachlichen Inhalten und padagogischen Anforderungen entsprechend erfolgt
(vgl. KMK 2017: 12). Die Text- und Medienkompetenz des
Kompetenzmodells fur die fortgefuhrte Fremdsprache (vgl. RLP C 2015: 9)
beinhaltet unter anderem mediale Kompetenzen. Erklarvideos konnen die
aufgabenbezogene Erschliefung und funktionale Anwendung von medialen
Prasentationen sowie die selbststandige Nutzung von digitalen Medien zum
Zweck der Informationsbeschaffung fordern (vgl. RLP C 2015: 31). Zudem
wird durch die zielgerichtete Planung und Umsetzung individueller Lernarbeit
die Sprachlernkompetenz ausgebaut (vgl. ebd.: 32). Obwohl Erklarvideos mit
schulischen Inhalten groftenteils deutschsprachig sind und die funktionale
kommunikative Kompetenz des Horsehverstehens sich auf fremdsprachige
Horsehtexte bezieht, wird die globale und selektive Aufnahme von
Informationen in Videoformaten geschult (vgl. ebd.: 22f.). Die visuelle
Kompetenz bzw. visual literacy vereint ,erlernte prozedurale Fahigkeiten und
erworbenes deklaratives Wissen“ bezuglich unter anderem der Rezeption
und Analyse von Bildern (vgl. Hecke 2017: 371f.).

Im RLP Teil A Bildung und Erziehung wird die schulische Medienbildung mit
,das Lernen mit Medien und das Lernen Uber Medien“ (RLP A 2015: 5)
zusammengefasst. Im RLP Teil C Moderne Fremdsprachen wird auf3erdem
auf die Medienkompetenz in Teil B Fachubergreifende
Kompetenzentwicklung des RLP verwiesen (vgl. RLP C 2015: 13). Deren
Kompetenzbereiche und Standards (vgl. RLP B 2015: 15-22) Gberschneiden
sich mit denen der ,Kompetenzen in der digitalen Welt* der KMK (vgl. 2017:
16-19). Die Strukturierung der Kompetenzbereiche ist unterschiedlich. Die
Standardbeschreibungen der KMK konkretisieren detailliert digitale
Tatigkeiten, Vorgange und Handlungsfelder. Hinsichtlich der selbststandigen
Nutzung von Erklarvideos fur schulische Zwecke durch Lernende sei hier die
Wichtigkeit der Anforderungen unter den Punkten 1.1 ,Suchen und Filtern®
und 1.2 ,Auswerten und Bewerten® fur den Such- und Auswahlprozess der
Videos zum Zielthema und die kritische Bewertung der Informationen und

ihrer Quelle (vgl. KMK 2017: 16) sowie 4.1 ,Sicher in digitalen Umgebungen
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agieren“ bezogen auf die Kenntnis der Gefahren digitaler Umgebungen wie
YouTube (vgl. KMK 2017: 17) genannt.

Der RLP Teil B hingegen bezieht sich vorwiegend auf Prozesse im
unterrichtlichen Lernen. Der Standard 1 ,Informieren® besagt, dass Lernende
unterschiedliche Informationsquellen kennen, auswahlen, nutzen und
bewerten konnen sollen (vgl. RLP B 2015: 15), was bei der Nutzung von
Erklarvideos im Internet wichtig ist. Ebenso muissen sie laut Standard 6
,Reflektieren” die Risiken einschatzen konnen, damit der Mediengebrauch
sich altersgemall und dem Lernziel entsprechend gestaltet (vgl. ebd.: 21).
Medienkompetenz — die Gesamtheit der ,Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten, die flr ein sachgerechtes, selbstbestimmtes, kreatives und
verantwortliches Handeln [...] notwendig sind“ (ebd.: 13) — wird demnach

beim Umgang mit Erklarvideos sowohl bendtigt als auch gefordert.

2.6 Zwischenfazit

Die vorherigen Abschnitte haben die Vielschichtigkeit der zahlreichen
Komponenten in Bezug auf Inhalt, Darstellung und Rezeption von
Erklarvideos deutlich gemacht. Das grof3e Angebot an online zuganglichen
Videos zeichnet sich durch vielfaltige Umsetzungen aus, wodurch Wahl und
Beurteilung dieser herausfordernd fur die Lernenden sein konnen. Es zeigt
sich, dass es neben grundlegenden didaktischen Kriterien fur Erklarvideos
wie der Beachtung verschiedener gestalterischer und struktureller Prinzipien
auch solcher mit konkretem fachdidaktischen und fachspezifischen Bezug
bedarf.

Offensichtlichen Mehrwert von Erklarvideos bilden die Unabhangigkeit der
Wiedergabe von Zeit und Ort sowie die Moglichkeit, das Video pausieren und
wiederholen zu konnen. Damit konnen fluchtige Informationen nochmals
betrachtet werden (vgl. Merkt/Schwan 2016: 96) und der Lernprozess kann

effizienter ablaufen (vgl. ebd.: 97). Ebenso ist die grol3e thematische Vielfalt
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vorteilhaft, sodass die unterschiedlichsten Suchanfragen im Internet
Ergebnisse liefern. Die erwahnten zahlreichen gestalterischen Formen
haben den Vorteil, dass verschiedene Zielgruppen, personliche Vorlieben
und individuelle Lern(er)typen angesprochen werden konnen. Ein informeller
Kommunikationsstil kann die Motivation der Lernenden und ihr Engagement,
das Video vollstandig anzusehen sowie anschlieRend vorgeschlagenes
Material zu bearbeiten, erhdhen (vgl. Findeisen et al. 2019: 28f.).

Allerdings bringt die Nutzung von Lernvideos auch Schwierigkeiten mit sich.
So koénnen im Gegensatz zu einer Situation im Prasenzunterricht
Rezipientinnen und Rezipienten nicht unmittelbar Fragen stellen (vgl. ebd.:
20), sondern sind auf die Kommentarfunktion auf der jeweiligen Plattform
angewiesen. Bei der Konzeption eines Lernvideos sollte zudem auf
einheitliche Darstellungen und Begrifflichkeiten geachtet als auch mogliche
Erschwernisse wie die Verwendung von synonymen Fachbegriffen
vermieden werden (vgl. Ebner/Schon 2020: 78; Kulgemeyer 2020: 72). Auch
kann ,zu viel Dynamik [...] die visuelle Aufmerksamkeit ablenken® (Schmidt-
Borcherding 2020: 68), weshalb der Einsatz von Animationen nur in

zielfGhrender Form und passendem Kontext ratsam sei.

Erklarvideos an sich sind also ein breites Feld mit viel Potenzial. Fur diese
Arbeit muss der Forschungsgegenstand jedoch weiter eingegrenzt werden.
Die Erarbeitung der Grundlagen von Grammatikvermittiung und des hier
exemplarisch ausgewahlten Grammatikthemas zum unterschiedlichen
Gebrauch von passé composé und imparfait sind notwendig, bevor eine

Analyse erfolgen kann.
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3 UMGANG MIT GRAMMATIK: ZENTRALE ASPEKTE IM
KONTEXT VON ERKLARVIDEOS

Da in Erklarvideos haufig deklaratives (Regel-)Wissen prasentiert wird, liegt
es nahe, die explizite Grammatikvermittlung und die Kognitivierung von
grammatischen Strukturen genauer zu betrachten. Ein weiterer Aspekt, der
fur die Grammatikarbeit mit Medien relevant ist, ist das Potenzial, das sie fur

verschiedene Kompetenzbereiche bereithalt.

3.1 Explizite Grammatikvermittlung

»Die Vermittlung sprachlichen Wissens hat [...] dann seine Berechtigung,

wenn es zum Erwerb der durch Fremdsprachenunterricht anvisierten Ziele

beitrégt.“

(Schmelter 2012: 190).
Verschiedene Ansatze der Grammatikaneignung sprechen sich fur einen
unterschiedlichen Stellenwert sowie Explizitheitsgrad von Grammatik? beim
Lehren und Lernen einer Fremdsprache aus (vgl. Gnutzmann 2013a: 112f.).
Der Erwerb von Grammatikkenntnissen hat neben der Aneignung von
Verstandigungsbegriffen und der Entwicklung einer Analyse- und
Beurteilungskompetenz den Zweck des Aufbaus mundlicher und schriftlicher
Kompetenzen (vgl. Gnutzmann 2013a: 113). Im kompetenzorientierten
Fremdsprachenunterricht ist die Rolle der Grammatik eine dem Inhalt
untergeordnete (vgl. LISUM 2011: 8). Grammatik als notwendiges
sprachliches Mittel hat idealerweise eine dienende Funktion und sollte zur
~Weiterentwicklung kommunikativer Kompetenzen® (Koch 2015: 3) beitragen.
Daher mussen sich Inhalt und Gestaltung von Fremdsprachenunterricht an

genau diesen, der Lerngruppe entsprechenden kommunikativen Zielen und

2 In dieser Arbeit ist vorwiegend von didaktischer Grammatik in inrer Funktion als Sprachbeschreibung
fur das Lehren und Lernen im Kontext von Fremdsprachenunterricht die Rede (vgl. Gnutzmann 2013a:
112). Lernende bilden darlber hinaus wahrend des Spracherwerbprozesse eine mentale Grammatik
als internes Regelsystem auf (vgl. ebd.: 112).
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damit zusammenhangenden sprachstrukturellen Anforderungen orientieren
(vgl. Schmelter 2012: 192).

Vor diesem Hintergrund gibt es auch Grunde dafur, Form, Bedeutung und
Gebrauch (vgl. Koch 2015: 3) von Grammatik explizit zu vermitteln. Raabe
definiert das explizite Lernen als ,absichtlich (intentional), wahrnehmend,
offen” (Raabe 2007: 23). Diese Bewusstmachung von Strukturen kommt vor
allem Schulerinnen und Schilern mit analytischer Lernart bzw. -vorliebe
zugute (vgl. Raabe 2007: 23), fur die die Kognitivierung von
RegelmaRigkeiten zur Strukturierung des Wissens fundamental ist (vgl. Koch
2015: 5). Zum einen unterstutzt die Bewusstmachung und Reflexion von
grammatischen Phanomenen und Regelmaligkeiten die Sprachbewusstheit
der Lernenden (vgl. ebd.: 5). Zudem ist sie fur die Kognitivierung und den
Aufbau von weiterem sprachlichen deklarativen und metakognitiven Wissen
unerlasslich. Es gilt daher zu bedenken, dass die Forderung der ,Entwicklung
der kommunikativen Kompetenz und der verschiedenen Domanen von
Sprachbewusstheit® bei den Lernerinnen” (Schmelter 2012: 192f.) stets das
ubergeordnete Ziel sein sollte, egal welche Form die grammatische
Instruktion auch habe.

Zum anderen fordert die Vermittlung expliziten bzw. deklarativen
Sprachwissens Aneignungsprozesse und Lerngeschwindigkeit sowie die
Korrektheit in produktiven kommunikativen Kompetenzen und verringert
Fehlerfossilierung (vgl. Koch 2015: 5; Schmelter 2012: 192).

Zu den weiteren Grunden fur eine explizite Vermittlung gehort laut Raabe,
dass explizites Sprachwissen leichter abzufragen und zu bewerten ist (vgl.
Raabe 2007: 24). Er geht so weit, dass er den Einsatz von
Grammatikvermittiung im Unterricht als zweckentfremdet und allein den
Bedurfnissen der Lehrkraft zutraglich, zum Beispiel fur Leistungskontrollen

oder Unterrichtsmanagement, ansieht (vgl. ebd.: 26). Forschungen haben

3 Die Kompetenz Sprachbewusstheit ist eine kritische und mehrdimensionale, die zum Beispiel im
Zusammenhang mit Fehlerbetrachtung wahrend expliziter Grammatik im Unterricht einerseits geschult
wird und andererseits gefordert ist (vgl. Schmelter 2012: 189f.; Gnutzmann 2013b: 116-118).
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jedoch ergeben, dass die ,Verbindung von expliziter Kognitivierung und

implizitem Lernen® gunstig fur Grammatikarbeit ist (vgl. Raabe 2009: 24).

Daneben treten im Franzosischunterricht komplexe Sachverhalte auf, welche
.explizit kognitivierende Lern- und Lehrverfahren® (Raabe 2009: 25)
erfordern, ohne die die Aneignung von spezifischen sprachlichen Mitteln
unvollstandig bleiben wirde (vgl. Schmelter 2012: 192). Dazu gehdren
beispielsweise die zwei Vergangenheitszeitformen passé composé und
imparfait und ihr unterschiedlicher Gebrauch (siehe Kapitel 4). Da deren
Kenntnis Voraussetzung fur die Wiedergabe von bereits Geschehenem und
,methodisch die Wechselbeziehung von sprachlichen Formen und ihren
kommunikativen Funktionen zu beachten® (Gnutzmann 2013a: 114) ist, findet
dafur Ublicherweise im Rahmen des proaktiven Formfokus‘ die Instruktion,
Bewusstmachung und Ubung der grammatischen Struktur vor der
Kommunikation statt (vgl. Koch 2015: 5). Was nicht bedeutet, dass Lernende
den Unterschied vor der Kognitivierung nicht induktiv zum Beispiel an Texten

erarbeiten konnten.

Es sei jedoch erwahnt, dass die direkte Instruktion fur den ,Erwerb von zu
reproduzierendem Wissen® (Halk 2017: 306) zwar am besten geeignet, aber
hinderlich fur Selbststeuerung und Selbststandigkeit des Lernprozesses ist.
Zudem muss ein ,Transfer zum eigenstandigen sprachlichen Handeln®
(Gnutzmann 2013a: 114) passieren, um erworbene grammatische Strukturen
zu nutzen, was durch kommunikative Sprech- oder Schreibanlasse
geschehen kann bzw. unterstutzt wird. Allerdings lassen sich rezeptive
Leistungen wie das Anschauen von Videos schwer Uberprifen, allenfalls
durch Produktion (vgl. Heringer/Reil3-Held 2004: 104). Da nach dem
Schauen von Erklarvideos kein direktes Feedback moglich ist und die
Ergebnisse eventueller Ubungsaufgaben von niemandem geprift werden, ist
zu vermuten, dass das durch Erklarvideos gewonnene Wissen nur prufbar

durch eine Lehrkraft oder speziell konzipierte Lernsoftware ist.
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In der vorliegenden Arbeit wird die explizite Grammatikvermittlung durch
Erklarvideos hauptsachlich zum Zwecke des Verstehens und
Reproduzierens von deklarativem Wissen eingesetzt sowie auf die
Anwendung in geschlossenen und definierten Kontexten wie

Einsetzaufgaben begrenzt.

3.2 Das vielfaltige Potenzial von Medieneinsatz in der

Grammatikarbeit

Obwohl Grammatik ein abgeschlossenes und somit Uberschaubares System
(vgl. Koch 2015: 2) ist und daher einen klar definierten Lernstoff bildet, fihrt
Unterricht mit ihr im Vordergrund zu viel beobachteten negativen Eindricken
seitens der Lernenden (vgl. Raabe 2009: 25f.). So wird Grammatik haufig mit
schlechten Noten und Monotonie assoziiert oder als lebensfern und schwer
verstandlich erklart wahrgenommen (vgl. ebd.: 25f.). Die explizite Vermittlung
ist folglich eine Herausforderung fur die Lehrkraft. Es stellt sich die Frage, wie
Schulerinnen und Schuler im Rahmen von Grammatikvermittiung und

Grammatikerwerb motiviert werden konnen.

,Ein zentrales Element fremdsprachlicher Motivierungsstrategien“ (Riemer
2013: 172) ist die Forderung von Lernerautonomie. Dies kann prinzipiell
mithilfe aller Medien geschehen, da in selbststandigen Lernprozessen
Komponenten wie ~>elbstorganisation, Selbstregulation und
Eigenverantwortlichkeit* (Konigs 2013: 326) (fast) immer zum Zuge kommen.
Dabei bieten digitale Medien vielfaltige Handlungsmaoglichkeiten, die
Kompetenzbereich nach Tassinaris dynamischem Autonomiemodell zu
fordern (vgl. Tassinari 2010: 197f.). Das kann zum Beispiel beim
selbststandigen  Schreiben  der Lernenden von Beitrdgen in
themenspezifischen Diskussionsforen im Internet beobachtet werden (vgl.

Kraus 2007: 52). Zudem wird die Lernkompetenz gefordert, wenn unter
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anderem Vorbereitung, Planung und Nutzung der Lernmittel grotenteils
selbststandig geschieht (vgl. Tonshoff 2013: 195).

Aufgrund ihres Lebensweltbezugs und verschiedenster Darstellungs- und
Anwendungsmaglichkeiten stellen auch die digitalen Medien an sich eine
Motivation fur Jugendliche dar. War das Angebot um die Jahrtausendwende
recht Uberschaubar und konnte noch anhand eines Buches ,eine
methodische Einfuhrung in die romanistisch sinnvolle Internetnutzung®
gegeben werden (vgl. Gabriel et al. 2000: 9), so existieren mittlerweile
zahlreiche digitale Medienanwendungen, die fur verschiedene Kontexte des
Fremdsprachenunterrichts bereitstehen. Sie bieten unter anderem eine
Vielzahl an Moglichkeiten, Grammatikregeln zu vermitteln, zu erwerben und
zu wiederholen sowie ihre Anwendung zu uUben. Neben dem Einsatz von
lehrwerkseigenen Zusatzmaterialien beispielsweise lassen sich mithilfe der
integrierten Software auf interaktiven Whiteboards interaktive Ubungen fiir
den Unterricht erstellen (vgl. Baus/Heckmann 2013: 9).

Online nutzbare Tools eignen sich je nach den angebotenen Funktionen
sowohl fur individuelle als auch kollaborative Lernprozesse und sind sowohl
im Prasenz- als auch im Fernunterricht einsetzbar. Zu den derzeit
bekanntesten gehoren die virtuelle Tafel Padlet*, LearningApps® (Angebot
von einzelnen Lern-Applikationen mit Aktivitdten wie Luckentexten,
Zuordnungen usw.), H5P® (Erstellung einzelner Ubungen mit verschiedenen
Aufgabenarten), Quizlet” (Abfrage von deklarativem Wissen mit
Karteikartensystem) und Kahoot!® (Beantwortung von Fragen (ber die
Smartphones der Schulerinnen und Schuler). Fur Sprachaufnahmen kann
die Website Voki® genutzt werden, die die Stimme der Nutzerinnen und
Nutzer mit wahlbaren Avataren darstellt und wiedergibt.

Erklarvideos konnen die Lernenden motivieren, weil hier ,die Diskrepanz

zwischen ihrer kognitiven Entwicklung und ihrem fremdsprachlichen Wissen

4 Https://de.padlet.com.

5 Hitps://learningapps.org.
8 Https://h5p.org.

7 Https://quizlet.com/de.

8 Https://kahoot.com.

% Https://l-www.voki.co
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bzw. Kénnen zum Teil kompensiert werden kann® (Forjahn/Schwemer 2015:
14). Dies scheint ein elementarer Ansatzpunkt fur den Erfolg von
Erklarvideos zu sein. Die Produzierenden der Erklarvideos machen mithilfe
einer haufig unterhaltsamen und teils unublichen Darstellung und Vermittlung
von expliziten Grammatikregeln den Lernenden den Stoff einfacher
zuganglich und erleichtern dadurch das Behalten der Regeln. Denn der
Einsatz von Humor wirkt sich positiv auf die Lernatmosphare aus und kann
das Behalten von Inhalten erleichtern (vgl. Scholemann 2020: 11). Studien
zufolge kénnen die subjektive Wahrnehmung der Asthetik und die daraus
folgenden Emotionen den Lernerfolg und die intrinsische Motivation
beeinflussen (vgl. Findeisen et al. 2019: 29). Die Wahl und der Einsatz von
lllustrationselementen scheinen sich also auf die Nutzung von Lernvideos
und die anschlieBende Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand
auszuwirken. Zwar bendtigen Lernende anfangs eine gewisse
Sprachlernkompetenz und Eigenmotivation, um selbststandig online nach
geeigneten Erklarvideos zu suchen und diese zweckmaldig zu nutzen, bilden

jedoch mit Ubung genau diese Kompetenzen weiter aus.

Neben der Motivierung zur Grammatikarbeit haben die genannten
Werkzeuge groles Potenzial, abhangig von ihrer Beschaffenheit sowie den
Lernzielen und Eigenschaften der Lernenden auch andere Kompetenzen und
Lernbereiche zu fordern. Grundsatzlich pragt die Nutzung des Internets und
seiner Angebote die Medienkompetenz aus (vgl. Kapitel 2.5). Im Detail
konnen Animationen, die Grammatikregeln bildlich und bewegt darstellen,
die Bildung (dynamischer) mentaler Modelle unterstutzen und damit die
Wissensaufnahme erleichtern (vgl. Grass 2013: 100f.). ,Eine dynamische
Darstellung aktiviert Lernende zum Selbstentdecken und dazu, eigene
Hypothesen® (Zeyer 2017: 680f.) Uber den grammatischen Gegenstand zu
formulieren, was zwar in Bezug auf Lernsoftware gemeint ist, aber auch in
Teilen fur Erklarvideos gilt. Animierte Visualisierungen sind insbesondere
nitzlich fir grammatische Strukturen, die Anderungen in Position und Zeit

betreffen (vgl. Grass 2013: 100). Etablierte Lernstrategien konnen nur
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begrenzt angewendet werden, sodass sie an das Lernen mit Videos

angepasst werden mussen (vgl. Schmidt-Borcherding 2020: 68f.).

Weiterhin ermdglicht die Einbindung verschiedener Medien und Mittel zur
Darstellung grammatischer Phanomene, mdoglichst viele Mitglieder der
Lerngruppe zu erreichen. Denn es gibt Lernende, die einen
Wahrnehmungskanal bevorzugen, wie beispielsweise den auditiv-visuellen
Eingangskanal (vgl. Tonshoff 2013: 196). In dem Zusammenhang stellt es
einen Vorteil dar, dass Erklarvideos akustische Elemente (Musik, Stimmen,
Gerausche, Tone) und visuelle Elemente (Text, Bilder, Animationen, Film)

miteinander verknupfen.

Um den Begriff der Medien zu vervollstandigen, sei hier auf Abbildungen und
illustrierte Grammatikibungen hingewiesen, die ab den 70er Jahren immer
mehr in Lehrwerken zu finden waren (vgl. Reinfried 2013: 277), was eine
L<Ausweitung im Bereich der Kognitivierung grammatischer Strukturen®
(Reinfried 2013: 278) zur Folge hatte. Da schon hier das Multimediaprinzip
greift (vgl. Kapitel 2.4), bieten digitale Medien folglich und wie beschrieben
noch mehr Potenzial fur die Entwicklung von Kompetenzen.

Schulerinnen und Schuler kdonnen auch zur Reflexion grammatischer
Phanomene angeregt werden, indem sie Texte bildlich in Form von
Zeichnungen, insbesondere in Comicform, auf Papier oder Tablet darstellen
(vgl. Mendez 2011: 12). Das eigenstandige lllustrieren fordert im
Franzosischen beispielsweise die Auseinandersetzung mit dem Verhaltnis
von verschiedenen Vergangenheitstempora. Speziell die Regeln und
Unterschiede beim Gebrauch von passé composé und imparfait stellen die
Lernenden regelmaldig vor Herausforderungen. Dieses Thema ist

Gegenstand des folgenden Kapitels.
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4 DIE ASPEKTOPPOSITION VON PASSE COMPOSE UND
IMPARFAIT — LINGUISTISCH-LERNPSYCHOLOGISCHE ANALYSE
UND LEHRWERKANALYSE

Die Vergangenheitstempora passé composé und imparfait spielen im
Franzosischunterricht eine wichtige Rolle, da sie sowohl mundlich als auch
schriftlich ein vielgenutztes sprachliches Mittel darstellen. Warum mussen die
zwei Zeitformen in unterschiedlichen Kontexten angewendet werden? Wie
kann die zugrunde liegende Aspektopposition im Fremdsprachenunterricht
vermittelt werden und wie werden die Regeln in gangigen Lehrwerken
dargestellt? Bevor diese Fragen beantwortet werden, wird kurz die Bildung

beider Zeitformen erlautert.

Das imparfait ist eine Zeitform, die aus einem Personalpronomen und einer
einfachen Verbform besteht (vgl. Bescherelle 1990: 297; Dethloff/\Wagner
2014: 162). Es ist im Modus Indikativ sowie im subjonctif nutzbar (vgl.
Bescherelle 1990: 297), wobei letzteres hier nicht betrachtet wird, da es erst
in spateren Lernjahren gelehrt wird.

Das passé composé dagegen ist eine zusammengesetzte Zeitform, da sie
aus konjugiertem Hilfsverb (avoir oder étre) und Partizip Il besteht (vgl.
Bescherelle 1990: 297). Das Partizip Perfekt (le participe passé) ist eine
infinite Verbform (vgl. Dethloff/Wagner 2014: 162). Ein Personalpronomen
und ein Verb im passé composé bilden eine zusammengesetzte Verbform
(vgl. ebd.: 162), die so im Indikativ genutzt wird (vgl. ebd.: 255). In den
anderen Modi wird das passé anders gebildet, was nicht Gegenstand dieser
Arbeit ist. Einzig der Infinitiv des passé, der sich aus dem Infinitiv der
Hilfsverben avoir oder étre plus Partizip Il zusammensetzt (vgl. ebd. 255),
wird im zweiten Lernjahr gelegentlich eingesetzt.

Da es fur die Betrachtung der Aspektopposition kaum von Bedeutung ist, wie
welche Verbgruppen im passé composé und imparfait konjugiert werden, soll
hier lediglich auf Konjugationstabellen in einschlagigen Grammatiken

verwiesen werden.
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4 1 Der Unterschied von Perfekt und Prateritum im Deutschen und

imparfait und passé composé im Franzosischen

LZiel ist eine interkulturelle Grammatik der Zeit, denn Zeitvorstellungen
bestimmen Kulturen mehr als jede andere Kategorie.”
(Gotze 2004: 316).

Mit diesem Satz erinnert Gotze daran, dass sich die Vorstellungen von Zeit
in anderen Kulturen von denen in der eigenen unterscheiden konnen. Wie
lineare oder zirkulare Eigenschaften in Ausgangs- und Zielsprache
versprachlicht ~ werden (val. Gotze 2004: 316), ist im
Fremdsprachenunterricht im Hinterkopf zu behalten. Im Deutschen sind die
grammatischen Zeitformen mit ihren Eigenheiten bezuglich Modus, Zeit und
Aspekt recht komplex und sogar in Deutsch-Grammatikbichern werde
insbesondere der Unterschied zwischen Prateritum und Perfekt nicht
ausreichend deutlich gemacht (vgl. ebd.: 311-313). Zum Beschreiben
vergangenen Geschehens kdnnen im Deutschen in bestimmten Kontexten
sogar Futur oder Prasens gebraucht werden, was fur Lernende von Deutsch
als Fremdsprache nahezu undurchschaubar sein kann (vgl. Overmann 2000:
174).

Die franzosische Sprache beinhaltet zwischen den Tempora imparfait und
passé composé eine Aspektopposition, die es im Deutschen nicht gibt und
die im Fremdsprachenunterricht aus ebendiesen linguistischen sowie aus
lehrkraft- bzw. vermittlungsabhangigen oder auch lernerspezifischen
Grunden zu Schwierigkeiten fuhren kann (vgl. Connor 1992: 321). Die
Aspektopposition beschreibt den Gegensatz zwischen der
Abgeschlossenheit (passé composé) und der Nicht-Abgeschlossenheit
(imparfait) von versprachlichten Handlungen, Ereignissen und Zustanden
(vgl.  DethlofffWagner  2014:  250). Das imparfait ist ein
Vergangenheitstempus mit imperfektivem Aspekt, das heil3t, es beschreibt
unbegrenztes, andauerndes und gewohnheitsmaRiges Geschehen (vgl.
ebd.: 256). Zentral sind der Bezug ,zu einem vorgegebenen Zeitpunkt oder

die Unbestimmtheit von Anfang und Ende des Vorganges® (ebd.). Das passé

29



composé hingegen reprasentiert den ,perfektiven Aspekt des Geschehens®
(Dethloff/Wagner 2014: 255), also abgeschlossene Handlungen, und ist

gegenwartsbezogen (vgl. ebd.).

Welche Funktionen haben im Gegensatz dazu Prateritum und Perfekt im
Deutschen? Gotze (2004) definiert im Sinne einer funktional-
kommunikativen Betrachtungsweise® (Gotze 2004: 312) als Hauptfunktion
des Prateritums das Erzahlen in schriftlichen Textsorten und die des Perfekts
als ,zeitlich indifferente Abgeschlossenheit® (ebd.: 313) in der gesprochenen
Sprache. Das Perfekt ist eine aus den Hilfsverben haben oder sein mit
Partizip 1l zusammengesetzte Zeitform und wird auch Vorgegenwart oder
vollendete Gegenwart genannt (vgl. Duden.de: Perfekt, das). Die
beschriebene Handlung ist abgeschlossen, unabhangig von ihrem Zeitpunkt
im Verhaltnis zum Sprechzeitpunkt (vgl. Gotze 2004: 312). Es ist demnach
zeitlich nicht markiert, im Aspekt abgeschlossen und dadurch ein erweitertes
Prasens, welches eine modale Bedeutung haben kann (vgl. ebd.: 316). Das
deutsche Prateritum stellt das Beschriebene in der Vergangenheit dar und
wird auch als unvollendete Vergangenheit oder Imperfekt bezeichnet (vgl.
Duden.de: Prateritum, das). Es ist immer zeitlich markiert, da es auf die
Vorzeitigkeit referiert (vgl. Gotze 2004: 316).

Ausgehend von einem auferlichen Vergleich haben die Verbformen des
Perfekts und die des passé composé die Gemeinsamkeit, aus Hilfsverb und
Partizip zu bestehen. Semantisch sind sie so gut wie synonym (vgl.
Overmann 2000: 174). Das Prateritum, auch Imperfekt genannt, und das
imparfait bestehen dagegen beide aus nur einem Wort. Imperfekt und
imparfait lassen neben parallelen Funktionen auch deutliche Unterschiede
erkennen (vgl. ebd.: 175), die Overmann tabellarisch darstellt (vgl. Tabelle
1). Die sieben Punkte zeigen, dass das deutsche Imperfekt vielseitig
eingesetzt werden kann, das imparfait jedoch nur eingeschrankt in
bestimmten Kontexten, und ansonsten passé composé (p.c.) oder passé
simple (p.s.) zum Einsatz kommen muss. Tatsachlich entsprechen passé

composé und imparfait gemeinsam dem deutschen Imperfekt, denn ,sie sind
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als Null-Tempus [zwar] zeitlich synchron,” aber wie erwahnt existiert die

Aspektopposition im Deutschen nicht (vgl. Overmann 2000: 175).

Imperfektgebrauch im Imperfektgebrauch im Franzésischen

Deutschen und Aspektopposition

1. keine hierarchische hierarchisch unterlegen, da geringerer
Unterlegenheit, da keine Mitteilungswert als vorangehendes/ nachfolgendes
Aspektopposition bzw. kein = p.c. oder p.s.
Relief

2. Dauer oder sukzessiv- nur Dauer = p.c. oder p.s.
punktuell

3. offenes oder nur offen bzw. nur begrenzt «— p.c. oder p.s.

geschlossenes Intervall bzw.
unbegrenzt oder begrenzt

4. Abfolge von Zustanden von Zustanden = p.c. 0der p.s.
oder Handlungen

5. erzahlen und beschreiben nur beschreiben e p.c. 0der p.s.
6. Vorgang ohne Anfang und nur ohne Anfang und Ende = p.c. oder p.s.

ohne Ende oder mit Anfang
und mit Ende

7. kann Hintergrundhandlung nur Hintergrundhandlung = p.c. Oder p.s.
und Vordergrundhandlung
sein

Tabelle 1: Gegenlberstellung Imperfektgebrauch im Deutschen und im Franzésischen zitiert
nach Overmann (vgl. Overmann 2000: 177).

Es ist daher notwendig, im Franzosischunterricht die Wissensvermittiung
dartber, ob passé composé und imparfait mit Perfekt und Prateritum
verglichen werden konnen und wie man die zwei franzdsischen Zeitformen
einsetzt, entsprechend aufzubereiten. Der korrekte Einsatz von imparfait und
passé composé in Hinblick auf den alltaglichen, meist unbewussten
Gebrauch von Perfekt und Prateritum im Deutschen muss den

Franzosischlernenden deutlich gemacht werden.

4.2 Instruktionsregeln nach Overmann (2000)

Dass und wie sich aufgrund der Aspektopposition das passé composé und
das imparfait inhaltlich unterscheiden, missen Lernende wissen, um die zwei

Zeitformen korrekt in Schrift und Sprache zu verwenden. Die Verdeutlichung

31



dessen erfordert von Lehrkraften die Konzeption und Umsetzung von
,Ubungen und didaktische[n] Modelle[n] auf unterschiedlichen
Niveauebenen® (Overmann 2000: 175).

Overmann formuliert auf der Grundlage der Aspektopposition sowie seiner
Untersuchung zum Imperfektgebrauch im Deutschen und im Franzdsischen
funf pragnante Regeln zum Gebrauch von imparfait und passé composé, die

der didaktischen Instruktion dienen:

(1) ,Wenn ein Vorgang oder ein Zustand zeitlich unbegrenzt ist und
dies aus dem Zusammenhang eindeutig hervorgeht, steht das
imparfait* (Overmann 2000: 175).

(2) ,Wenn eine Handlung zeitlich begrenzt ist und dies aus dem
Zusammenhang eindeutig hervorgeht, dann steht das passé
composé” (Overmann 2000: 175).

(3) ,Wenn von zwei Handlungen die eine schon da war, bevor die
andere eintrat, dann verwendet man fur die erste Handlung das
imparfait und fur die zweite das passé composé, wobei die
Reihenfolge in der chaine parlée nicht malgebend ist® (Overmann
2000: 176).

(4) ,Wenn bei einer Nacherzahlung eine Folge von Vorgangen und
Tatigkeiten erzahlt wird, steht das passé composé, wenn Zustande
oder gleichzeitig ablaufende Vorgange oder Tatigkeiten beschrieben
werden, das imparfait (Overmann 2000: 176).

(5) ,Aktivitatsverben wie se lever (aufstehen); se laver (sich waschen);
partir (abreisen) stehen im passé composé; Nicht-Aktivitatsverben wie
étre; s’en douter (ahnen); savoir (wissen) stehen im imparfait. [...]
Ausnahmen: Aktivitatsverben stehen im imparfait (tense-switching), a)
wenn sie eine Aktivitdat ausdrucken, die schon da war, bevor eine
andere  einsetzte [...]; b) bei sich  wiederholenden,

gewohnheitsmafligen Aktivitaten [...]“ (Overmann 2000: 176).
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Diese Regeln sind fur Lehrende und Lernende fundamental, um den
unterschiedlichen Gebrauch von passé composé und imparfait zu verstehen

sowie das Wissen dariber zu beherrschen und korrekt anwenden zu kbnnen.

Far die Unterrichtspraxis ist das Thema herausfordernd. Laut Overmann (vgl.
2000: 177) sind Ubersetzungsibungen fiir das Verstandnis guinstig und fir
die Anwendung der Regeln bieten sich Ubungen an, in denen die passende
Zeitform gebildet und in einen vorgegebenen Satz eingefugt werden muss.
Aulerdem wurden bereits kreative Ansatze zur Vermittlung der Unterschiede
von passé composé und imparfait im Franzdsischen erarbeitet. Dazu gehort
zum Beispiel das Analysieren authentischer Texte von Chansons durch die
Lernenden (vgl. Michler 2003). Das eigenhandige Zeichnen von selbst
entworfenen kurzen Comicstrips kann die Zeitenfolge verbildlichen und
leichter begreifbar machen (vgl. Mendez 2011: 12). Das Visualisieren durch
Nachspielen kurzer Handlungen mit Fokus sowohl auf vordergrindige
Handlungen als auch auf Nebenaspekte verdeutlicht den Unterschied
zwischen den zwei Zeitformen (vgl. Connor 1992: 324). Die parallele Nutzung
der zwei Vergangenheitstempora konnte auch mit Teilen eines Films
verglichen werden: Die pragnanten Handlungen im Vordergrund
reprasentieren das passé composé, die weniger offensichtlichen
Hintergrundinformationen oder atmospharische Elemente das imparfait (vgl.
Connor 1992: 322).

Das gelaufigste Lehrmittel zur Vermittlung des unterschiedlichen Gebrauchs
von passé composé und imparfait im heutigen Fremdsprachenunterricht

bleiben jedoch Lehrwerke.

4.3 Vergleich von Découvertes Série bleue 2 (Klett) und A plus! 3

(Cornelsen)

Aufgrund ihres hohen Stellenwertes lohnt sich ein Blick darauf, wie die zwei

in Berlin groRflachig zum Einsatz kommenden Découvertes Série bleue
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(Ernst Klett Verlag) und A plus! (Cornelsen Verlag) den aspektuellen
Unterschied der Vergangenheitstempora passé composé und imparfait
thematisieren und vermitteln. Dies ist in Découvertes Série bleue 2 fur das
zweite Lernjahr (meist am Gymnasium) sowie in A plus! 3 fiir das dritte
Lernjahr (an anderen weiterfUhrenden Schulen) zu finden. Die
lehrwerksintegrierten Multimedia-Ressourcen auf CD werden im Rahmen der
vorliegenden Arbeit nicht besprochen (vgl. dazu Schafer 2017a, 2017b).

Im Lehrbuch Découvertes Série bleue 2 findet eine Gegenuberstellung von
passé composé und imparfait in der letzten Lektion unité 8 statt (vgl.
Découvertes 2 2013a: 114-125). In den Lektionstexten werden beide
Zeitformen nebeneinander genutzt und es gibt Einsetzaufgaben, in denen
kontextabhangig entschieden werden soll, ob die vorgegebenen Infinitive ins
imparfait oder passé composé gesetzt werden mussen. Ebenso verhalt es
sich in den zwei im Differenzierungsteil angebotenen Aufgaben (vgl.
Découvertes 2 2013a: 145) und im einseitigen Luckentext im Cahier
d‘activites 2 (vgl. Découvertes 2 2012: 100). Thematisiert wird der
unterschiedliche Gebrauch im Anhang des Buches in Abschnitt G31 anhand
einer lllustration einer Szene im Musikunterricht in Verbindung mit zwei
Spalten Text, links auf Franzdsisch und rechts die deutsche Ubersetzung. Im
franzosischen Text sind die funf Verbformen in imparfait und passé composé
fettgedruckt. Dieser Abschnitt beinhaltet keinerlei explizite Erklarungen zur
inhaltlichen Unterscheidung der Zeitformen.

Im Grammatischen Beiheft hingegen wird die Aspektopposition auf mehr als
drei Seiten erklart (vgl. Découvertes 2 2013b: 62-65; siehe Anhang). Trotz
des Einsatzes von Abbildungen und Hervorhebungen ist die Struktur der
Seiten nicht auf den ersten Blick erkennbar. Es gibt Einleitungs- und
Zwischentexte, lllustrationen sowie Infokasten mit Regeln zum Gebrauch des
imparfait und des passé composé. Laut Regel wird das imparfait fur
,<Zustande oder gewohnheitsmalfige Handlungen® (Découvertes 2 2013b: 62)
genutzt. In den zwei passenden Leitfragen sind die Worter ,haufig® und
sregelmalig” fettgedruckt (vgl. ebd.: 63). Das passé composé werde

verwendet fur ,einmalige Handlungen oder aufeinanderfolgende Handlungen
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(Handlungsketten) in der Vergangenheit® (Découvertes 2 2013b: 63). Es wird
hinzugeflgt, dass ,in den anderen Fallen [...] also z.B. [...] Zustanden,
Situationen oder gleichzeitig ablaufenden Handlungen® (ebd.: 63) das
imparfait eingesetzt wird. Darunter finden sich die Leitfragen ,Was war
(schon)?“ und ,Was geschah (dann)?“ (ebd.: 63) mit einem Hinweis auf die
jeweilige Zeitform.

Zwei Beispielsatze mit ,pendant que® sollen danach den Unterschied der
zwei Zeitformen verdeutlichen (vgl. Découvertes 2 2013b: 64). Dazu wird
erlautert, dass im ersten Satz beide Verbformen im imparfait stehen, da es
sich um gleichzeitige Handlungen handelt und ,nichts Neues® (ebd.: 64)
geschieht. Fur den zweiten Satz wird differenziert zwischen einer nicht
abgeschlossenen Handlung, die ,im Gange® (ebd.: 64) ist, im imparfait und
einer neu einsetzenden Handlung im passé composé. Es wird angemerkt,
dass die Eigenschaft ,nicht abgeschlossen® (ebd.: 64) des imparfait von
zentraler Bedeutung ist.

AnschlieRend werden Listen mit Signalwortern und nutzlichen Satzanfangen
sowie eine Grafik aufgefuhrt (vgl. Découvertes 2 2013b: 64). Die laufende
Handlung des imparfait wird anhand zweier langer waagerecht verlaufender
gruner Pfeile dargestellt, wahrend die neu einsetzenden Ereignisse im passé
composé als senkrecht auf die griinen Pfeile zeigende rote Pfeile verbildlicht
werden (vgl. Abb. 1).

Abb. 1: Grafik zur Verdeutlichung des Unterschieds von passé composé und imparfait
(Ausschnitt, vgl. Découvertes Série bleue 2 2013b: 64).

Das Lehrbuch A plus! 3 beinhaltet den Gebrauch von imparfait und passé
composé im letzten Abschnitt der ersten Lektion unité 1 (vgl. A plus! 3 2014a:
18-21). Mithilfe zweier zum einseitigen Text Uber den Bau des Eiffelturms
passender lllustrationen sollen die Schulerinnen und Schuler herausfinden
und notieren, mit welchen Satzen die zwei Bilder beschrieben werden. Dann

werden mithilfe der Fragen ,Was war?“ und ,Was ist passiert?” weitere
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Beispiele gesucht fur ,bestehende Situationen und einsetzende Handlungen®
(vgl. A plus! 3 2014a: 19). So werden die Lernenden induktiv zur Erkenntnis
gefuhrt, dass erstere im imparfait und zweite im passé composé stehen. Es
folgen Anwendungsaufgaben und Einsetziubungen mit Comic und Texten zur
Wahl der passenden Zeitform (vgl. A plus! 3 2014a: 20, 29), ebenso im
Carnet d’activités (vgl. A plus! 3 2014c: 15, 19).

Im dazugehorigen Abschnitt GH12 des Grammatikteils Reperes des
Lehrbuchs wird die Unterscheidung von passé composé und imparfait
anhand des Erzahlens einer Geschichte in der Vergangenheit erklart (vgl. A
plus! 3 2014a: 25). Das passé composé soll fur ,nacheinander einsetzende
Handlungen® (ebd.: 25), das imparfait fur ,gleichzeitig verlaufende
Handlungen® (ebd.: 25) eingesetzt werden. Die Verbformen des passé
composé sind orangefarben fettgedruckt und mit einem kleinen orangenen
Dreieck darunter markiert. Die des imparfait sind grun fettgedruckt und mit
einem langen grinen gewellten Pfeil nach rechts unter der Zeile markiert. Die
Kombination beider Zeitformen wird mit ,neu einsetzende[n] Handlungen in
einer bestehenden Situation in der Vergangenheit® (ebd.: 25) beschrieben

und mithilfe der genannten Markierungen verdeutlicht (vgl. Abb. 2).

Abb. 2: Grafik zur Verdeutlichung des Unterschieds von passé composé und imparfait
(Ausschnitt, vgl. A plus 3 2014a: 25).

Im Grammatikheft von A plus! 3 werden diese Arten von Markierung und
Farbgebung (fast) genauso beibehalten (vgl. A plus! 3 2014b: 25). Auf gut
zwei Seiten wird mithilfe von Beispielsatzen mit markierten Verbformen und
Erklarungen in blau hinterlegten Feldern der Gebrauch von imparfait und
passé composé erlautert (vgl. A plus! 3 2014b: 24-26; sieche Anhang). In
einem der hervorgehobenen Felder wird der Unterschied durch Abbildungen
illustriert (vgl. Abb. 3).
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Abb. 3: lllustrationen zur Verdeutlichung des unterschiedlichen Gebrauchs von passé
composé und imparfait (vgl. A plus! 3 2014b: 25).

Zu den Erlauterungen im Lehrbuch kommen die Begriffe Handlungskette
(,Die eine [Handlung] begann, als die vorhergehende schon abgeschlossen
war* (A plus! 3 2014b: 25)) und ,schon verlaufende Handlung* (ebd.: 25)
hinzu. Eine Hintergrundbeschreibung liegt laut Grammatikheft bei einem
,<Zustand, bestehender Situation [und] Kommentaren“ vor, eine
Vordergrundhandlung bei ,Ereignis [oder] Aktion“ (ebd.: 26).

AuRerdem sind auch hier die Fragen nach der Situationsart aufgefuhrt (,Was
war schon? Wie war es?“ fur imparfait und ,Was ist passiert? Was geschah
dann?“ flr passé composé) (vgl. ebd.: 26). Am Ende befinden sich eine Liste
mit Signalwortern flr das passé composé — die fur das imparfait wurden im
vorherigen Unterkapitel zum Gebrauch des imparfait genannt — sowie eine
kurze Aufgabe zum Einsetzen der jeweils passenden Zeitform (vgl. ebd.: 26).
Die Losungen letzterer konnen unter einem Webcode auf der Website des

Verlags heruntergeladen werden (vgl. ebd.: 26).

Die zwei betrachteten Lehrwerke arbeiten also beide mit Texten und
Einsetzaufgaben in Lehrbuch und Arbeitsheft sowie mit ausfuhrlichen
Erklarungen im Grammatikheft, um das Thema zu vermitteln. Die
eingesetzten Schemata zur Verdeutlichung der Aspektopposition haben die
waagerechten langen grunen Pfeile (imparfait) und die kleinen senkrechten
roten bzw. orangenen Pfeile (passé composé) gemein. Nicht-
Abgeschlossenheit ist nur einmal als eine Eigenschaft von im imparfait

wiedergegebenen vergangenen Handlungen beschrieben (vgl. Découvertes
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2: 64). Die Abgeschlossenheit wird nur fur vorhergehende Handlungen in
einer Handlungskette erwahnt (vgl. A plus! 3 2014b: 25). Unterschiedlich ist
weiterhin, dass im Lehrbuch A plus! 3 an dem die Lektion einleitenden Text
untersucht wird, welche Satze aus dem Text zu den Fragen ,Was war?“ und
,Was ist passiert?* passen (vgl. A plus! 3 2014a: 19). So erstellen die
Lernenden induktiv erste Hypothesen (direkte Methode, vgl. Gnutzmann
2013a: 112) zu Regelmaligkeiten im Gebrauch von passé composé und
imparfait. Die Grunde fur den unterschiedlichen Einsatz der zwei Zeitformen
werden am Ende der Lektion explizit und mithilfe von verdeutlichenden
Markierungen kognitiviert (vgl. A plus! 3 2014a: 25). Im Lehrbuch von
Découvertes 2 gibt es keine Aufgabe, die sich direkt auf die in den Texten
verwendeten Zeitformen bezieht. Die expliziten Regeln sind im Grammatikteil
im Anhang zu finden (vgl. Découvertes 2 2013a: 158f.).

In beiden grammatischen Beiheften werden Beispielsatze, Comics und
Erlauterungen verwendet. Dabei ist die blaue Unterlegung von Merksatzen
sowie die fast durchgangige Markierung mit grin und orange (fur imparfait
bzw. passé composé) in A plus! 3 um einiges (ibersichtlicher gestaltet als in
Découvertes 2, wo sich Lernende erst einen Uberblick verschaffen missen.
In Découvertes 2 werden hingegen alle Beispiele (ibersetzt, was jedoch in A

plus! 3 nie der Fall ist.

4 .4 Zwischenfazit

Anhand der beschriebenen Herausforderungen bei Lehr- und Lernvorgangen
zum unterschiedlichen Gebrauch von passé composé und imparfait wurde
das Spannungsfeld, mit dem sich Franzdsischlehrkrafte konfrontiert sehen,
deutlich: Sollen Grammatikphdnomene eher traditionell durch explizite
Regeln vermittelt werden oder stehen die kommunikativen Kompetenzen von
Anfang an im Mittelpunkt der Vermittlung (vgl. Connor 1992: 322)? Fest steht,
dass auch im modernen kompetenzorientierten Unterricht explizites

Grammatikwissen erlaubt ist, da es dem Verstandnis, der Kognitivierung und
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dem Kompetenzaufbau zutraglich sein kann. Dabei sollte aber das
Kommunikationsziel im Auge behalten werden, auch um nicht der erwahnten
negativen Konnotation von Grammatikunterricht zu entsprechen. Eine
Losung fur dieses Problem konnen Lernaufgaben darstellen (vgl. Mertens
2017: 10).

Die von Overmann (2000) hergeleiteten Instruktionsregeln sind klar
verstandlich formuliert und in leichter Abwandlung fur das zweite oder dritte
Lernjahr geeignet. Erschwerend fur die Vermittlung ist, dass
deutschsprachige Schulerinnen und Schuler vermutlich selten die Bedeutung
der deutschen Zeitformen Perfekt und Prateritum Uber einfachste
Grundkenntnisse hinaus beherrschen. Es wurden zudem einige
Moglichkeiten aufgezeigt, die Inhalte mithilfe von Lehrwerken oder digitalen
Medien zu vermitteln.

Die dargestellten Komponenten von Grammatikarbeit missen in die

Beurteilung von Erklarvideos miteinbezogen werden.

5 ENTWICKLUNG EINES KRITERIENKATALOGS ZUR
DIDAKTISCHEN ANALYSE VON GRAMMATIK-ERKLARVIDEOS

In diesem Kapitel werden die zwei Kriterienkataloge von Kulgemeyer (2020)
und Nazaruk und Wengler (2019) unter Rucksichtnahme derer von Schafer
(2017b) und Fey und Neumann (2013) angepasst und erweitert. Mithilfe der
daraus formulierten Kategorien kann beobachtet und bewertet werden, wie
schulische Inhalte, in dieser Arbeit die Grammatikregeln zum Gebrauch der
franzdsischen Vergangenheitszeitformen passé composé und imparfait, in

Erklarvideos dargestellt und vermittelt werden.
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5.1 Kriterienkataloge von Kulgemeyer (2020) und Nazaruk und
Wengler (2019)

Um Erklarvideos hinsichtlich ihrer didaktischen Qualitat beurteilen zu kénnen,
sind entsprechende Anforderungsaspekte herauszuarbeiten. Fur die
Bewertung von Lernsoftware mussen ,deren Interaktivitat und Bedienbarkeit,
die Qualitat der angebotenen Ruckmeldungen, die Vielfalt der Inhalte und
dem Kenntnisstand der Fremdsprachenlehr- und -lernforschung
entsprechende, abwechslungsreiche Ubungsformate“ (Schmidt 2013: 281f.)
analysiert werden. Hier soll es zwar bekanntlich nicht um Ubungsformate
gehen, aber die Kriterien konnen auf Erklarvideos mit deklarativem

Grammatikwissen Ubertragen werden.

Eine geeignete Grundlage dafur ist der von einem Physikdidaktiker
erarbeitete, empirisch Uberprufte (vgl. Kulgemeyer 2020: 74) und
hauptsachlich auf Forschung aus den Feldern des Lernens mit Multimedia
sowie der instruktionalen Erklarungen basierende Kriterienkatalog fur gute
Lernvideos (vgl. ebd.: 71). Dieser ist in sieben Kernideen mit insgesamt
vierzehn Kriterien unterteilt, die zudem kurz beschrieben werden (vgl. ebd.:
73). Der Gesichtspunkt des Mathematisierungsgrads, der sich explizit auf
Videos fur naturwissenschaftliche Facher bezieht, soll hier auflen vor
gelassen werden. Experimente im naturwissenschaftlichen Sinne werden im
Fremdsprachenunterricht nicht durchgefuhrt, sodass dieses Kriterium
ebenfalls aus der Liste entfernt wird. Auch das Kriterium bezuglich der
Einbettung in den Unterricht spielt vorerst keine Rolle fur diese Arbeit,
wenngleich es ein Gebiet mit grolem Potenzial ist und Anlass zu weiterer
Forschung bietet.

Es bleiben folgende sechs Kernideen mit zwolf Kriterien (vgl. Tabelle 2). Der
erste Aspekt ist die Adaption an die Zielgruppe. Das Video sollte hinsichtlich
Vorwissen, verbreiteten Fehlvorstellungen (bei Kulgemeyer primar beziglich
naturwissenschaftlicher Prozesse und Phanomene) und Interessen einer

bestimmten Zielgruppe — hier den Lernenden eines Schulfaches — gerecht
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werden (vgl. Kulgemeyer 2020: 71). Veranschaulichungswerkzeuge, die zur
vorteilhaften Vermittlung des Inhalts genutzt werden, sind Beispiele,
Analogien und Modelle sowie geeignete Darstellungsformen (vgl. ebd.: 72).
Auch auf der sprachlichen Ebene orientiert sich ein gutes Erklarvideo an den
mit dem Video angesprochenen Personen. Ebenso wichtig ist laut
Kulgemeyer die Verdeutlichung der Relevanz des Erklarten durch direkte
Ansprache der Rezipierenden. Innerhalb  der  Struktur des
(naturwissenschaftlichen) Videos sei es von Vorteil, wenn eine Regel-
Beispiel-Struktur zum Ziel des Fachwissenerwerbs fuhre und eine Beispiel-
Regel-Struktur beim Erlernen von Routinen bevorzugt werde (vgl. ebd.: 72).
Zusammenfassungen sind ebenfalls notwendig. Um eine hohe Koharenz zu
garantieren, muss sich die prasentierende Person auf den inhaltlichen
Schwerpunkt fokussieren und sich bei der Wortwahl adaquater Konnektoren
bedienen (vgl. ebd.: 74). Ein letztes Kriterium bilden die Neuartigkeit und
Komplexitat des Themas derart, dass keine Selbsterklarung der Lernenden
zum Verstandnis der vorgestellten Inhalte gentigen wuirde (vgl. ebd.: 73).
Kulgemeyer stellt abschliel3end fest, dass ein gutes Erklarvideo zwar zum
Wissenserwerb beitragen kann. Die Diagnose, ob das Thema von den
Schulerinnen und Schilern richtig verstanden wurde und welche weiteren
Schritte noétig sind, kdnne jedoch (bisher) nur die ausgebildete Lehrkraft
stellen (vgl. ebd.: 75).

Kernidee Kriterium Beschreibung

1 Adaption an Vorwissen Das Video bezieht sich auf Eigenschaften
. P ’ einer Adressatengruppe
Adaption Fehlvorstellungen und . .
Interesse (wahrscheinliches Vorwissen, Interessen,
Schulervorstellungen).

2 Beispiele Das Video nutzt Beispiele, um das
P Erklarte zu veranschaulichen.

Das Video nutzt Analogien und Modelle,
Analogien und Modelle um die neue Information mit bekannten
\Veranschaulichungs- Wissensbereichen zu verbinden.

werkzeuge nutzen Das Video nutzt Darstellungsformen zur

Darstellungsformen Veranschaulichung.

Das Video wahlt eine Sprachebene

Sprachebene passend zur beschriebenen
Adressatengruppe.

3 Das Video betont, (a) warum das Erklarte
Relevanz Prompts zu relevanten wichtig fiir die Adressatengruppe ist und
verdeutlichen Inhalten geben (b) gibt Prompts zu besonders wichtigen

Teilen.
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Das Video involviert die Adressaten
Direkte Ansprache des durch Handlungsaufforderungen und
Adressaten direkte Ansprache (statt unpersonlichem
Passiv).
4 Wenn Fachwissen das Lernziel ist, wird
Regel-Beispiel oder eine Regel-Beispiel-Struktur bevorzugt,
Struktur geben Beispiel-Regel beim Lernen von Routinen eine Beispiel-
Regel-Struktur.
Zusammenfassungen Das Video fasst die wesentlichen
geben Aspekte zusammen.
5 Das Video fokussiert auf die Kernidee,
vermeidet Exkurse und halt den cognitive
v Exkurse vermeiden load gering. Insbesondere verzichtet es
Ec:?lglrseen?g?kléren auf zu viele Beispiele, Analogien, Modelle
oder Zusammenfassungen.
Hohe Kohéarenz des Das Video verbindet Satze durch
Gesagten Konnektoren, insbesondere »weil«.
6 Konzepte und Neues und komplexes [P)a}s \./idzo beZiiht Si?h auf ein neues
Prinzipien erklaren Prinzip als Thema rinzIp, das zu komplex zur
Selbsterklarung ist.

Tabelle 2: Gekiirzte Kriterien fur gute Erklarvideos nach Kulgemeyer (vgl. Kulgemeyer 2020:
73).

Diese gekurzte Kriterienubersicht nach Kulgemeyer (2020) konnte auf
Erklarvideos im Bereich des Fremdsprachenlernens angewendet werden.
Gunstiger ist es jedoch, sie fur diesen spezifischen Zweck zu Uberarbeiten.
Dazu wird erst eine weitere Orientierung herangezogen, namlich ein im
Zusammenhang mit der Erstellung eigener Erklarvideos durch Schulerinnen
und Schuler im Fremdsprachenunterricht aufgestelltes Bewertungsraster
(vgl. Nazaruk/Wengler 2019: 84). Aus den vier Kategorien dieses
Bewertungsrasters wird der Aspekt Portfolio vorerst nicht Gbernommen, da
er sich auf die Reflexion des Erstellungsprozesses seitens der Lernenden
bezieht und vorrangig fur eine Evaluation einer Videoproduktion als
Projektarbeit oder Ahnlichem dient (vgl. Nazaruk/Wengler 2019: 81).

Die bleibenden zentralen Kriterien gliedern sich in die drei Bereiche Inhalt,
Prasentation und technische Qualitat (vgl. Tabelle 3). Ersterer beinhaltet die
zu betrachtenden Merkmale Aufbau, Struktur und Argumentationslogik aber
auch fachwissenschaftliche Korrektheit und didaktische Reduktion. Im
Rahmen des zweiten werden die sprachliche Korrektheit und
Verstandlichkeit sowie die Bild-Ton-Koharenz und Kreativitat bewertet.
Zuletzt sollen die Qualitat der Aufnahmen und der technischen Umsetzung

bezuglich der gewahlten Darstellungsformen betrachtet werden. Das

42



Bewertungskriterium ,selbstandiger und sicherer Umgang mit den
ausgewahlten Programmen und dem technischen Equipment® (vgl.
Nazaruk/Wengler 2019: 84) kann bei Erklarvideos, die online offentlich
abzurufen sind, wenn dann lediglich oberflachlich nachvollzogen werden,

weshalb es in dieser Arbeit keine Beachtung findet.

Inhalt

- Fachwissenschaftliche Expertise
- Korrektheit

- Aufbau und Struktur

- Roter Faden und Argumentation
- Didaktische Reduktion

Prasentation

- Sprachliche Korrektheit
- Verstandlichkeit und Anschaulichkeit
- Koharenz von Bild, Ton, lllustrationen und Musik

- Kreativitat

Technische Qualitét

- Technische Umsetzung

- Qualitat der Ton- und Videoaufnahmen

Tabelle 3: Gekiirztes Bewertungsraster fir Erklarvideos nach Nazaruk und Wengler (vgl.
Nazaruk/Wengler 2019: 84).

Im Vergleich zu den bisher betrachteten Kriterien sind ein Teil der
,<Qualitatskriterien guter lehrwerkintegrierter Lernvideos® (vgl. Schafer 2017b:
166) deckungsgleich, so zum Beispiel die Anforderung einer hohen Ton- und
Bildqualitat, die ,zeitliche Beschrankung“ sowie eine ,zeitlose, lernstands-
und altersadaquate Themen® (Schafer 2017b: 163-166). Jedoch beziehen
sich diese selbsterklarend auf Lernvideos, die von Lehrwerkverlagen fur die
Begleitung der Lehrblcher konzipiert und hergestellt wurden. Dazu gehdren
Kriterien wie der ,sprachlich-inhaltliche Bezug zum Lehrwerk® und die

,Vielfalt an Figuren und Schauplatzen® (ebd.: 163f.).

Da die Grammatikerklarvideos fur die geplante Analyse in dieser Arbeit von

YouTube stammen, seien an dieser Stelle die sehr breit gefassten, fur
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kostenlos im Internet zugangliches Lernmaterial konzipierten ,Dimensionen
der Lehrmittelanalyse und -evaluation® (Fey/Neumann 2013: 66f.) genannt.
Auch hier gibt es Gemeinsamkeiten wie die ,Bild- und Textkomposition®
(ebd.: 67) oder die didaktische Umsetzung, die in ,kognitive Strukturierung*
(ebd.: 68) und ,mikrodidaktische Umsetzung“ (ebd.: 68) eingeteilt wird. Die
,<Anlehnung an Curriculum und fachspezifische Bildungsstandards® (ebd.: 69)
ist insbesondere im schulischen Kontext fundamental. Die Untersuchung der
zunterrichtspraktischen Anwendbarkeit® (ebd.: 67) des Materials stellt eher

eine komplexe Forschungsangelegenheit dar.

Die zwei Kriterienraster von Kulgemeyer (2020) und von Nazaruk und
Wengler (2019) geben eine gute Orientierung. Sie sollen gemeinsam mit den
Erkenntnissen der vorherigen Kapitel genutzt werden, um geeignete Kriterien
fur die Analyse, was gute Erklarvideos mit expliziten Grammatikinhalten

kennzeichnet, zu formulieren.

5.2 Entwurf eines Kriterienkatalogs fur Grammatik-Erklarvideos

Ein ideales Erklarvideo, welches alle Zielgruppen gleichermal3en anspricht,
kann nicht existieren (vgl. Kulgemeyer 2020: 72). Daher soll die Zielgruppe
im Vorhinein auf deutschsprachige Lernende von Franzosisch als zweite
oder dritte Fremdsprache im Schulunterricht begrenzt werden. Dies
entspricht etwa den Schulerinnen und Schulern in den Klassen 7 bis 9. Wie
erwahnt wird das imparfait und damit sein unterschiedlicher Gebrauch im
Gegensatz zum passé composé im zweiten oder dritten Lernjahr gelehrt.

Ein Video, in dem der unterschiedliche Gebrauch von passé composé und
imparfait erklart wird, sollte die Aspektopposition beinhalten, ob explizit oder
implizit. Letzteres ist bei juingeren Lernenden geeigneter, da grammatische
Fachbegriffe bei dieser Zielgruppe haufig unbekannt sind und gesondert
erklart werden mussten. Die Feststellung, Erklarvideos wirden ,keinen

Anspruch auf Vollstandigkeit® (Findeisen et al. 2019: 18) erheben, bleibt zu
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untersuchen. Vermutlich ist dies der Fall, da das Wissen meist in wenigen
Minuten anschaulich erklart wird und somit kein Raum fur grammatikalische
Feinheiten bleibt. Dass Erklarvideos nicht auf allgemeingultigen Standards
beruhen und sich im Gegensatz zu enzyklopadischem Wissen sogar
widersprechen konnen (vgl. Wolf 2020b: 46), erscheint im Zusammenhang
mit der Thematik von passé composé und imparfait problematisch. Die
franzosische Grammatik hat feste Regeln, die zum Lernen korrekt dargestellt

werden mussen.

Ausgehend vom Kriterienkatalog von Kulgemeyer (2020) und dem
Bewertungsraster von Nazaruk und Wengler (2019) sowie dem erarbeiteten
Vorwissen der bisherigen Kapitel, kdbnnen nun sechs Kategorien fur die
Analyse von Erklarvideos erkannt werden. Diese Kategorien sind die Struktur
des Videos, der fachliche Inhalt, Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge, die Adaptation an die Zielgruppe,
Bedienung und Interaktivitat sowie didaktische Aspekte. Sie unterteilen sich
jeweils in verschiedene Kriterien.

Die Kategorie 1 — Struktur stellt die Frage, ob im Video ein roter Faden
erkennbar ist und ob es eine Einleitung sowie eine Zusammenfassung gibt.
Das Publikum sollte leicht folgen kdnnen und der gesprochene Text koharent
sein, zum Beispiel dank Konnektoren. Der fachliche Inhalt (Kategorie 2) muss
korrekt und relevant sein. Er hat idealerweise einen adaquaten Umfang und
es darf keine nebensachlichen Informationen geben. Die Kategorie 3 —
Prasentation und Veranschaulichungswerkzeuge untersucht, inwiefern die
im Video genutzten Darstellungsformen und Elemente geeignet eingesetzt
wurden. Die Ton- und Videoqualitat sollten hoch sein und auftretende
Personen ins Gesamtbild passen sowie sich der Situation angemessen
verhalten. Die Adaption an die Zielgruppe (Kategorie 4) kann anhand
adressatengerechter Sprache und personlicher Ansprache sowie adaquater
Themengebiete in den Beispielen und dem Einsatz von Humor ermittelt
werden. In der Kategorie 5 sind die Bedienelemente und

Handlungsaufforderungen zu betrachten, die die Auspragung der
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Interaktivitat bestimmen. Zuletzt sind innerhalb der Kategorie 6 didaktische

Aspekte wie inhaltliche und zeitliche Reduktion, die Art der Vermittlung,

beispielsweise induktiv oder deduktiv, und verstandliche Erklarungen notig

fur ein gutes Erklarvideo.

Die tabellarische Darstellung der Kategorien und Kriterien (vgl. Tabelle 4) ist

an die Tabellen 2 und 3 angelehnt, jedoch insbesondere aufgrund einer

moglichen zukunftigen Funktion als Ubersichtliches Bewertungsraster

gewahlt worden. Dies ware bei in Kreisform angeordneten Kriterien wie bei
Schafer (vgl. 2017b: 166) und Fey und Neumann (vgl. 2013: 69) nicht der

Fall.
Kategorie Kriterien
1 Struktur - Einleitung
- roter Faden
- Zusammenfassung

- keine nebensachlichen Informationen
- Publikum kann leicht folgen
- Koharenz durch Konnektoren

2 Fachlicher Inhalt

- Korrektheit
- Relevanz
- Menge

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- geeignete Darstellungsform (keine
Uberfrachtung, farbliche Reduzierung,
Lesbarkeit von Handschrift)

- geeignete Abbildungen und
Animationen

- Position der Elemente

- Videoqualitat

- Kohéarenz von Bild und Ton

- Auswahl und Qualitat von Ton und
Musik

- auftretende Personen (Wirkung,
Blickrichtung, Bewegungen, Anteil am
Bild)

4 Adaptation an Zielgruppe

- adressatengerechte Sprache

- direkte persdnliche Ansprache

- Vorwissen je nach Lernstand

- Interessengebiet von Jugendlichen

- Motivation durch Humor oder Kreativitat

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente (Pause,
Zurickspulen usw.)
- weiterfiihrende Verlinkungen
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- Handlungsaufforderungen

6 Didaktische Aspekte - Reduktion, Lange

- Art der Vermittlung

- klare und verstandliche Erklarungen
Tabelle 4: Kategorien und Kriterien zur Analyse von Grammatik-Erklarvideos.

Nach diesen aufgefuhrten Kategorien und Kriterien kdnnen Grammatik-
Erklarvideos untersucht werden. Sind die meisten Kriterien vorhanden

beziehungsweise adaquat erflllt, handelt es sich um ein gutes Erklarvideo.

6 ANALYSE VON ERKLARVIDEOS

6.1 Methodisches Vorgehen

Die Erarbeitung der theoretischen Grundlagen zu den verschiedenen
Aspekten von Erklarvideos hat unter Zuhilfenahme zweier existierender
Bewertungsraster zur Entwicklung der zuvor beschriebenen Kategorien
geflhrt. Letztere sollen praktisch angewandt werden, um exemplarisch die
didaktische Qualitdt von Grammatik-Erklarvideos mit dem Thema
,2unterschiedlicher Gebrauch von passé composé und imparfait® zu
untersuchen. Hier bietet sich eine qualitative Forschung im Rahmen eines
explorativ-interpretativen Herangehens an ein nur wenig theorisiertes Gebiet
an.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage, wie die didaktische Qualitat von
Erklarvideos untersucht werden kann und wie diese untersuchten
Erklarvideos hinsichtlich ihrer didaktischen Qualitat bewertet werden, wurde
eine Auswahl der Videos getroffen. Danach wurden diese transkribiert. Die
Videodateien und Transkriptionen bilden die Datengrundlage fur eine

qualitative Inhaltsanalyse, die entlang der entwickelten Kategorien
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durchgefuhrt wurde. AnschlieRend wurden die Beobachtungen ausgewertet,
interpretiert und reflektiert. Die Auswertung und der Vergleich der
Beobachtungen erfolgen in diesem Kapitel erst videoubergreifend nach
Kategorien geordnet. Danach werden die Ergebnisse interpretiert.

Ein quantitativer Aspekt der Analyse ist die Auswertung der Anzahl von
Videos, die ein bestimmtes Kriterium erflllen, beispielsweise den Einsatz von

Musik oder das Vorkommen vom Thema Urlaub in Beispielsatzen.

Die Videoauswahl wurde eine Internetrecherche mit den Schlagworten
,2Jnterschied passé composé imparfait‘ und ,Unterschiedlicher Gebrauch
von passé composé und imparfait‘ durchgefuhrt. In der Art wirden vermutlich
auch zum Thema recherchierende Schuilerinnen und Schuler Suchworte
eingegeben. Die angezeigten Ergebnisse sind neben Websites auch Videos.
Auch ohne die Verwendung der zwei accents aigus in passé composé
werden die passenden Suchergebnisse geliefert. Das von den
Suchmaschinen am haufigsten vorgeschlagene Videoportal ist YouTube,
das den meisten Jugendlichen durch vielfache Nutzung vertraut ist (vgl.
Hofler 2017: 148). Hier finden sich unzahlige Videos zu den Themen passé
composé und imparfait. Der Suchbegriff ,Aspektopposition im
Franzosischen® bringt jedoch keine Ergebnisse hervor. Es scheint demnach
kein Erklarvideo zu geben, welches diesen wichtigen grammatikalischen

Hintergrund unter Benutzung der Fachbegriffe behandelt.

Schon innerhalb der ersten Videos, die auf YouTube mit den Suchbegriffen
,Unterschiedlicher Gebrauch von passé composé und imparfait’ angezeigt
werden, lassen sich auf den ersten Blick groRe Unterschiede in der
Darbietungsform ausmachen (zum Beispiel mit oder ohne Personen,
handschriftiche und digitale Texte), was eine facettenreiche Analyse
erwarten lasst. Laut Sortierung handelt es sich hier um die laut YouTube
relevantesten Ergebnisse, wobei keine Reihenfolge nach Hochladedatum

oder Gesamtanzahl der Aufrufe zu erkennen ist.

10 Https://www.youtube.com. Hier sowie bei weiteren Verlinkungen besteht kein Auftrag zur Nennung.
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Fir die nachfolgende Analyse wurden zwolf deutschsprachige Erklarvideos

ausgewabhlt, die in der nach Relevanz sortierten Trefferliste weit oben stehen

und zwischen 2 und 10 Minuten lang sind (vgl. Tabelle 5). Dabei ist diese

Auswahl nahezu erschopfend, was das Angebot von Erklarvideos zu diesem

konkreten Sachverhalt angeht. Es lassen sich aul3erdem zu diesem Thema

passende Erklarvideos finden, die nur in gekurzter Form verfugbar sind, da

sie von bezahlpflichtigen Plattformen wie sofatutor.com hochgeladen

wurden. Sie wurden hier nicht untersucht.

Eine vervollstandigte Tabelle mit Hochladedatum und Anzahl der Aufrufe je

Video sowie die Transkriptionen befinden sich im Anhang.

Nr. Titel Kanal / Link Dauer
Copyright

1 imparfait und passé Duden https://www.youtube.com 4:21
composé: Wann Learnattack /watch?v=wlkb709Fyl1&t Minuten
verwendest du =3s
welches? —

Franzdsisch | Duden
Learnattack

2 Unterschied Imparfait - | SchulArena.com | https://www.youtube.com 9:19
Passé Composé - GmbH /watch?v=30tth2SQAIQ Minuten
Grammatik Franzdsisch

3 Unterschied Passé GRUNDLICH https://www.youtube.com 9:57
composé Imparfait ERKLART Iwatch?v=pgqw900gI6xQ Minuten
Gebrauch Franzgdsisch
[GRUNDLICH
ERKLART]

4 Unterschied Imparfait Streberfabrik.com| https://www.youtube.com 4:19
< Passe Composé / /watch?v=vON33b61g3c Minuten
Vergleich &t=10s

5 Franzdsisch Teil 15 Philip Hintze https://www.youtube.com 7:59
imparfait oder passé /watch?v=VmHNFmWdo- Minuten
composé c

6 Imparfait und Passé Fit fir Franze https://www.youtube.com 5:38
Composé richtig /watch?v=DRflz6gEQsU Minuten
einsetzen! Einfach
besser erklart!

7 IMPARFAIT oder Language https://www.youtube.com 2:40
PASSE COMPOSE Knowledge - DE | /watch?v=PzVxacr2iDE Minuten
Unterschied
FRANZOSISCH
(animiert)
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8 Passé Composé & Ernst-Mach- https://www.youtube.com 4:58
Imparfait - [Franzosisch | Gymnasium /watch?v=V3q4Q05CQq Minuten
Tutorial] 8. Klasse g

9 Franzdsisch lernen: Wissen, einfach | https://www.youtube.com 2:29
Imparfait / Passé und schnell /watch?v=v6ldsRy23N4 Minuten
composé im Vergleich
Teil 1

10 Franzdsisch lernen Wissen, einfach | https://www.youtube.com 2:12
Imparfait Passé und schnell /watch?v=YmxikxN-xS4 Minuten
composeé Ausldser Teil
2

11 Franzdsisch lernen Wissen, einfach | https://www.youtube.com 2:26
Imparfait Passé und schnell /watch?v=K8cXcwpTpfE Minuten
composé Satzgeflige
Teil 3

12 Imparfait oder passé abiweb.de https://www.youtube.com 2:46
composé - Ubung mit /watch?v=Q2dv31IcBOA Minuten
Lésung und
Signalworter

Tabelle 5: Liste der ausgewahlten Erklarvideos mit Quellenangaben (Kanal und Link).

6.2 Analyseergebnisse nach Kategorien

Wahrend der Analyse der Erklarvideos anhand der zuvor festgelegten
Kategorien ist zu konstatieren, dass gro3e Unterschiede zwischen ihnen
hinsichtlich der didaktischen Qualitat bestehen. Hier werden zunachst die
Untersuchungsergebnisse nach den jeweiligen Kategorien
zusammengefasst und anschlieBend eine Gesamtbewertung der Videos
erarbeitet. Da in den folgenden Ubersichten die Ergebnisse aus
Platzgrinden nicht alle im Detail erwahnt werden konnen, finden sich die

ausfuhrlichen Analysetabellen im Anhang.

6.2.1 Struktur (Kategorie 1)

Die betrachteten Erklarvideos haben alle einen ahnlichen Aufbau. Die
meisten beginnen mit einer Begruflung und kurzen Einleitung, was das
Publikum in diesem Video erwartet. Im Hauptteil folgen dann Regelwissen,

Beispielsatze und Anwendungsubungen in unterschiedlicher Reihenfolge.
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Die Erlauterungen der Regeln zur Verwendung von passé composé und
imparfait werden direkt kombiniert mit Beispielen. Am haufigsten wird in den
Videos von den zwei Zeitformen ausgehend deren Gebrauch vorgestellt. In
wenigen anderen sind es Beispielsatze mit markierten Verbformen, die den
Erklarungen zu passé composé und imparfait vorangehen (Videos 6, 12).
Von Fragen nach der Handlungsart, also dem Unterschied von Zustanden
oder Hintergrundhandlungen (,Was war schon so?“) und neu eintretenden,
begrenzten Handlungen (,Was ist (dann) passiert?“) gehen zwei Videos aus
(Videos 3, 5). Die Wahl der passenden Zeitform soll in Abschnitten mancher
Videos von den Zuschauenden getroffen werden. Dann mussen Infinitive in
eine Verbform in passé composé oder imparfait umgewandelt werden
(Videos 2, 8).

In dieser Kategorie sticht das Video 1 mit seinem pragnanten roten Faden
hervor. Um die vorgestellte Aufgabe bearbeiten zu konnen, werden erst
explizites Vorwissen prasentiert und danach drei Schritte Richtung Losung
vorgestellt sowie exemplarisch an der Aufgabe angewendet. Auch im Video
9 dient die Strukturierung in zwei Spalten von Anfang an der Orientierung
(vgl. Abb. 4).

- ; . :
Imporfait : Passt compost

L4 Srenshot aus Video 9 (0:08min, Wissen, einfach und schnell).

Zum Ende der Videos gibt es meist eine Verabschiedung sowie Hinweise auf
weiterfuhrende Videos, Websites und das Abonnement des YouTube-

Kanals.
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6.2.2 Fachlicher Inhalt (Kategorie 2)

Die Unterkategorie der Relevanz ist in allen Videos gegeben, nicht zuletzt da
der unterschiedliche Gebrauch von passé composé und imparfait ein
wichtiger Inhalt meist des zweiten Lernjahres im Franzosischunterricht ist.
Insbesondere Regelwissen, Anwendungsbeispiele und Ubungsséatze sind
passende Aspekte in vielen Erklarvideos, die Schilerinnen und Schuler beim
Wissenserwerb unterstutzen konnen.

Global betrachtet erklaren die Sprecherinnen und Sprecher aller Videos die
Regeln zum unterschiedlichen Gebrauch von passé composé und imparfait
richtig. Eine Ausnahme ist Video 7, das ungenaue und unvollstandige
Erklarungen aufweist. Es gibt einige Rechtschreibfehler in deutschen und
franzosischen Wortern in Videos 4 und 7. Auch wird in manchen Videos kein
Komma hinter Signalworter, die am Satzanfang stehen, gesetzt, obwonhl
deren Hervorhebung fur Lernende hilfreich sein kann. In den Lehrblchern
Découvertes 2 und A plus! 2 werden diese immer gesetzt. Die Verwendung
der zwei Zeitformen wird in einigen Videos ausfuhrlich und in anderen
oberflachlich behandelt. In den meisten der hier untersuchten Videos wird
das Regelwissen mit Anwendungsbeispielen kombiniert. Nur in Video 1
werden die expliziten Regeln gesondert vorgestellt (vgl. Abb. 5), bevor sie

bei der Wahl der passenden Zeitform am Beispiel angewendet werden.

| Vergangenheit @

Abb. 5: Screenshot aus Video 1 (1:36min, Duden Learnattack).

Der Umfang der Beispiele ist von Video zu Video unterschiedlich und umfasst
einen Satz pro Zeitform (Video 7) bis hin zu insgesamt Uber 20 Beispielsatzen
(Video 2).

Zum Erlautern der Situationen, in welchen das imparfait und in welchen das

passé composé gebraucht wird, werden immer pragnante Adjektive und
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Adverbien wie ,regelmalig®, ,einmalig“, ,gleichzeitig®, ,wiederkehrend®,
,plotzlich®, ,begrenzt® und Substantive wie ,Handlung®, ,Ereignis®,
,Gewohnheiten und ,Handlungskette“ genutzt.

Die dem unterschiedlichen Gebrauch von imparfait und passé composé
zugrunde liegende Aspektopposition wird lediglich in Video 5 explizit
erwahnt. Der Sprecher beginnt damit seine Erklarung des Unterschieds
zwischen den zwei Zeitformen und nennt den Aspekt dann zur
Veranschaulichung ,die Idee® (Video 5, 1:37min, Transkript Z.400).

Die funf Instruktionsregeln nach Overmann (vgl. Kapitel 4.2) sind in den
meisten Videos zumindest implizit enthalten. Die Erwahnung der zeitlichen
(Un-)Begrenztheit entsprechend der ersten und zweiten Regel fehlt jedoch in
vier von ihnen (Videos 1, 5, 6, 12). Allerdings wird stattdessen haufig von
einmaligen Handlungen gesprochen, die das passé composé erfordern
wlrden und dies scheint eine Interpretation der Begrenztheit zu sein.
Overmanns dritte Regel findet wenig Beachtung in weiteren vier Videos
(Videos 7, 8, 9, 11). Sie wird zudem haufig abgewandelt und mit der
Unterteilung zwischen Hintergrundhandlungen (imparfait) und plotzlichen
Ereignissen (passé composé) vermittelt. In Video 12 fehlt die finfte Regel,
die das imparfait bei Wiederholungen und Gewohnheiten betrifft. Das Video
10 wurde hier nicht miteinbezogen, da nur Signalworter ohne Erlauterung
prasentiert werden.

Die gelisteten Signalworter sind nie dieselben und erganzen sich. Die
Aussprache der Sprecherinnen und Sprecher weist nur in zwei Videos
wenige Fehler auf (Videos 2, 12). Fehler im schriftlichen Franzdsisch finden
sich in Video 4 in der Formulierung ,*lui a appellé® (Video 4, 2:31min,
Transkript Z2.336, 353) und in ,il *mangait’ (Video 4, 3:10min, Transkript
Z.374) sowie in Video 8 bei ,*I'été derniere” (Video 8, 2:32min, Transkript
Z2.625).
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6.2.3 Prasentation & Veranschaulichungswerkzeuge

(Kategorie 3)

Die Video- und Tonqualitat ist in den zwolf Videos mittelmafig bis sehr gut.
Gelegentlich sind Hintergrundgerausche oder ein Rauschen zu héren, bei
einigen hort sich die Stimme etwas hallend an. Die Sprecherinnen und
Sprecher sprechen deutlich und ruhig.

In drei der ausgewahlten Videos ist die Prasentationsform ein Lehrvortrag mit
einer im Bild zu sehenden vortragenden Person (Videos 1, 5, 12). Eine
Sprecherin  befindet sich vor einem handschriftich beschriebenen
Whiteboard, eine andere vor einem einfarbigen Hintergrund und ein Sprecher
steht vor einer beschriebenen Kreidetafel. Zu Video 1 ist anzumerken, dass
die prasentierende Person im Gegensatz zu den beiden anderen genannten
nicht durchgangig zu sehen ist, sondern nur in der Einleitung und in der
Zusammenfassung auftritt. Sie spricht deutlich in die Kamera und
unterstreicht ihre Worte durch Gestik und Mimik. Dazu werden Texte und
Animationen digital eingeblendet. Die Sprecherin in Video 12 und der
Sprecher in Video 5 sprechen deutlich, schauen freundlich und sind meist
der Kamera zugewandt. Letzterer passt die Tonalitat und Geschwindigkeit

seiner Stimme dem Inhalt des Gesagten an. Beide zeigen mit der Hand bzw.

mit einem Stift auf die entsprechenden Textstellen, Uber die sie gerade
sprechen (vgl. Abb. 6, 7).

Phscd ompese” w5, [mpotfart
rn {quored Thorena el orivie

-

Abb. 6 (links): Screenshot aus Video 5 (3:38min, Philip Hintze).
Abb. 7 (rechts): Screenshot aus Video 12 (1:01min, abiweb.de).

In vier weiteren Videos sind die Hande der Sprecherinnen Uber bedrucktem
Papier bzw. einer Korktafel mit handschriftlich beschriebenen Papierzetteln

zu sehen (Videos 8, 9, 10, 11), wobei es sich in letzteren drei um eine kleine
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Serie mit derselben Person handelt. Die Darstellungsformen der tbrigen funf
Videos (Video 2, 3, 4, 6, 7) sowie in Teilen des Video 1 sind Slidecast und
Screencast. Darin werden Texte, Abbildungen und Animationen digital
prasentiert. Teilweise ist deutlich zu erkennen, dass durch digitale
Vortragsfolien geblattert wird. In Video 3 kann man den Pfeil des Cursers
verfolgen sowie das Markieren von Verbformen und Signalwortern durch den
Sprecher beobachten (vgl. Abb. 8).

camwme.
Tout a coup, il a commencé.a plenvoir. La fawmille allait+

elle a downé des cadeaux anx enfants. A la fin, tout le
wmovde était heureux. H

Abb. 8: Screenshot aus Video 3, Teilausschnitt (6:12min, GRUNDLICH ERKLART).

Die Anzahl der Folien hat eine Spannweite von lediglich einem bis hin zu 15
wechselnden Hintergrunden und Darstellungen (Video 7 bzw. Video 2). Im
Layout der Lernvideos ist haufig eine Farbunterscheidung zwischen imparfait
und passé composé fiir Uberschriften und Verbformen gewahlt worden. Die
Anzahl der Elemente ist meist Ubersichtlich und dem Inhalt angemessen
eingesetzt. Die Positionierung der einzelnen Textbausteine und Abbildungen
ist meist annahernd gleichbleibend, sodass die aufeinanderfolgenden Folien
ahnlich gestaltet sind. Zwischen den Videos gibt es jedoch grolle
Unterschiede hinsichtlich der Ubersichtlichkeit und Differenzierung von
Textbausteinen wie Uberschriften, Stichpunkten oder Beispielsatz und
grammatikalische Erlauterung mit unterschiedlichem Zweck. In Video 4
beispielsweise sind sowohl Teiluberschriften als auch Stichpunkte mit einem
hellblauen Stern am Anfang der Zeile markiert. Eine Ausnahme sind zwei
Beispielsatze, die auf der ersten Folie mit einem Pfeil eingerickt werden, was
jedoch auf den restlichen Folien nicht gemacht wird. Zudem sind zwar
anfangs die Beispielsatze im Gegensatz zum restlichen dunkelblauen Text
hellblau geschrieben, die entsprechende Farbgebung wird jedoch auf der

dritten Folie zum imparfait (ab 2:31min) vergessen.
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Negativ fallt das Video 7 auf, das aus einer einzigen, letztendlich
unubersichtlichen Folie besteht und Elemente wie Teillberschriften oder

Stichpunkte nicht als solche markiert.

Animationen werden sehr sparsam eingesetzt und meistens nur fur nicht-
fachliche Inhalte wie Titel oder Logo des produzierenden Kanals verwendet.
Ein positives Beispiel ist die Lupe auf der Suche nach Signalwortern in Video
1 (ab 1:45min).

Das einzige Schema der zwolf Videos befindet sich in Video 2 zur
Verdeutlichung der Aspektopposition und setzt sich zusammen aus einem
orangenen waagerechten Pfeil fur das imparfait und darauf positionierten

kleineren grunen Ellipsen fur das passé composé (vgl. Abb. 9).

Abb. 9: Screenshot aus Video 2, Teilausschnitt (6:25min, SchulArena.com GmbH).

6.2.4 Adaption an die Zielgruppe (Kategorie 4)

Alle Videos sind global betrachtet fur Jugendliche der Klassenstufen 8 und 9
geeignet. Beim Erklaren der Verwendung von imparfait und passé composé
wird eine adressatengerechte Sprache verwendet, namlich eine einfache
Alltagssprache, die bis auf die Nennung der zwei Zeitformen ohne
Fachbegriffe auskommt. Alle Sprecherinnen und Sprecher nutzen
personliche Ansprachen durch Pronomen wie du, dich, wir, uns, ihr oder

euch. Dadurch werden die Zuschauenden direkt eingebunden, zum Beispiel
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so: ,Hast du aufgepasst, was Alain anhatte?” in Video 6 (2:28min, Transkript
Z2.518).

Die illustrierenden Abbildungen sind gro3tenteils passend ausgewahlt. Einen
musikalischen Rahmen, also Musik in Intro und Outro, haben zwei Videos
(Videos 6, 12). Dies erzeugt einen zeitgemalien Charakter. Ein anderes
Video beginnt mit Musik (Video 8) und eines endet mit Musik im Abspann
(Video 1). Musik spielt im Leben junger Menschen meist eine wichtige Rolle,
sodass sich die Frage stellt, weshalb sie so wenig in den Erklarvideos
eingesetzt wird. Allerdings wird dadurch auch verhindert, dass Musik zur
kognitiven Uberreizung fihrt (vgl. Kapitel 2).

Die Inhalte der Beispielsatze fur die zwei besprochenen Zeitformen sind
groldtenteils adaquat ausgewahlt. Es geht beispielsweise um Hausaufgaben
(Videos 1, 8, 11), Urlaub (Videos 1, 2, 8), Sport (Videos 1, 2, 4, 6), Tiere
(Videos 5, 6, 8) sowie Musik horen, Lesen oder Filme schauen (Videos 2, 4,
12). Dies sind alltagsnahe Themen fur Jugendliche. In den Videos 2 und 9
jedoch gibt es je einen Beispielsatz zum Thema Rauchen, in Video 2 sogar
illustriert durch ein Foto (vgl. Abb. 10; 11). Geht es in Video 2 um eine
abgeschlossene Handlung in der Vergangenheit, so sagt die Sprecherin in
Video 9: ,Das ist jetzt etwas, das er wahrscheinlich jeden Tag tut® (ab
1:01min, Transkript Z.663). Dies ist im Rahmen eines solchen Videos fur so
junge Schulerinnen und Schuler unangebracht, solange es sich dabei nicht

um explizite Suchtpravention handelt.

«Von 1990 bis 1991 habe ich geraucht.»
«De 1990 a 1991 j’ai fumé.»

YQSQ\YV\'OSJ\tjt @/‘
Nondlungen, Aic
sch wiedtrnolen

”
o

Abb. 10 (links): Screenshot aus Video 9, Teilausschnitt (0:54min, Wissen, einfach und
schnell).
Abb. 11 (rechts): Screenshot aus Video 2, Teilausschnitt (3:46min, SchulArena.com GmbH).

Der am Ende einiger Videos formulierte Hinweis auf die Kommentarfunktion
und die Bitte um das Abonnieren des Kanals setzen voraus, dass
Zuschauende einen eigenen Account auf der Plattform YouTube haben. Dies

ist bei diesem jungen Publikum vermutlich haufig der Fall. Ob es jedoch
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padagogisch sinnvoll ist, (indirekt) Minderjahrige mit solch einer Bitte zu einer
Profilerstellung und einhergehender Ubermittlung persénlicher Daten an
YouTube anzuregen, ist zu hinterfragen. Andererseits werden Kommentare

zur Interaktion bendtigt.

6.2.5 Bedienung und Interaktivitat (Kategorie 5)

Die Interaktivitat von Videos ist begrenzt, da die Rezeption von Inhalten durch
die Zuschauenden im Vordergrund steht. Auf der Videoplattform YouTube
sind Kommentare das wichtigste Mittel zur Interaktion. Die Nutzerinnen und
Nutzer schreiben, wie ihnen das Video gefallen hat, welche Fragen sie haben
oder welche Fehler ihnen aufgefallen sind. Die Bedienung der Videos
beschrankt sich auf Wiedergabe und Pause sowie das Vor- und
Zuruckspulen auf dem roten Fortschrittsbalken am unteren Bildrand. Video 3
hat als einziges eine Unterteilung in Abschnitte, die als Unterbrechung in der
Zeitleiste angezeigt werden. Der Balken des jeweils aktuell abgespielten
Abschnitts ist etwas breiter als die ubrigen. Mit Klick auf die unten rechts
neben der Zeitanzeige eingeblendeten Kapiteltitel 6ffnet sich rechts neben
dem Video (in der Browseransicht) eine Kapitelubersicht, in der die
entsprechenden Abschnitte ausgewahlt werden konnen. Dies kann sich
positiv auf den Lernprozess auswirken (vgl. Kapitel 2.2).

Die in den Grammatik-Erklarvideos integrierten Ubungsaufgaben kénnen als
ein asynchroner interaktiver Teil angesehen werden. Fur die eigenstandige
Bearbeitung mussen die Lernenden das Video an den entsprechenden
Stellen pausieren. Die Losung wird anschlielend im Video prasentiert. In
Video 2 muss zum Beispiel in acht Beispielsatzen entschieden werden, ob
die Verbform im passé composé oder im imparfait eingesetzt werden muss
(vgl. Abb. 12). Jedoch lasst der Sprecher den Zuschauenden nur wenige
Sekunden zum Lesen des restlichen Satzes und zum Ldsen der Aufgabe
Zeit, bevor die Losung erscheint und vorgelesen wird. In Video 8 hingegen

werden die Zuschauenden durch die Sprecherin (Video 8, 2:20min,
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Transkript Z.622) und ein eingeblendetes ,Pause!” explizit dazu aufgefordert,

das Video zu pausieren (vgl. Abb. 13).

Unterschied Passé Composé und Imparfait

jaijoué 4 jejouais .
2 Ubungen: ™
me suis levé 40 je me levais

1.Mon frer{ """ quand ma mere|

ont été étaient 2.L'été de , ances en France, e !

3. Je ‘Q‘re 5 mes devoirs, quand, tout a coup mon chien tksar
= Pause!
L ]

Abb. 12 (links): Screenshot aus Video 2‘(7:18min, SchulArena.com GmbH).
Abb. 13 (rechts): Screenshot aus Video 8 (3:01min, Ernst-Mach-Gymnasium).

Auf weiterflihrende Ubungsaufgaben in Videos oder auf Websites wird zum

Schluss in einigen Videos hingewiesen.

6.2.6 Didaktische Aspekte (Kategorie 6)

Die dienende Funktion der Grammatik sowie die ,Wechselbeziehung von
sprachlichen Formen und ihren kommunikativen Funktionen® (Gnutzmann
2013a: 114) werden in den meisten Erklarvideos deutlich. Ausnahmen sind
hier das Video 7 mit seinen unzureichenden Erlauterungen sowie Video 10,
in dem Signalworter groRtenteils ohne Zusammenhang vorgelesen werden.
Die direkte Instruktion von deklarativem Sprachwissen herrscht in den
Erklarvideos vor. Der Grad der Explizitheit ist mittel bis hoch, da einerseits
abstrakte  Anwendungssituationen konkret genannt werden, aber
andererseits sehr wenig Fachbegriffe Erwahnung finden. Die Kognitivierung
der Strukturen findet erstens auf sprachlicher Ebene und zweitens durch
Mittel des Layouts statt, wie zum Beispiel die durchgangige farbliche
Markierung von allen Verbformen und Informationen bezuglich einer Zeitform
(in Video 2 und Video 3: orange fur imparfait und grun flr passé compose)
oder die parallele Gegenuberstellung von Anwendungsgebieten der zwei
Zeitformen wie in Video 1 in grunen Rechtecken. Inhaltlich wird sich auf

wesentliche Aspekte beschrankt. Als nebensachliche Information kdnnte die
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Wiederholung der Bildung des passé composé und des imparfait in Video 4
gelten.

Ungunstig fur die Bewusstmachung sind fehlende Zusammenfassungen der
Regeln (Video 6, 12). In Video 8 ware es zudem forderlich, am Ende das
gesamte Blatt Papier zum Zweck der Ubersicht zu zeigen.

Erklarungen von grammatikalischen Strukturen und Grinden fur den Einsatz
der passenden Zeitformen sind meist verstandlich, jedoch konnten einige
Formulierungen zu Unklarheiten seitens der Lernenden fuhren. Die Sprache
ist der Zielgruppe von Lernenden des zweiten oder dritten Lernjahres

angepasst.

6.3 Diskussion der Ergebnisse

Die Beobachtungen nach Kategorien zeigen, dass die analysierten
Erklarvideos sehr unterschiedlich konzipiert und umgesetzt wurden. Generell
sind viele der Videos verstandlich entworfen, um den unterschiedlichen
Gebrauch von passé composé und imparfait darzustellen und zu vermitteln.
Sie nutzen den aus den Lehrwerken bekannten Ansatz der
Gegenuberstellung von Kontexten, die den Einsatz von imparfait oder passé
composé erfordern, mit begleitenden Beispielsatzen. Die
Vermittlungssprache ist immer Deutsch. Dadurch werden deklaratives
Wissen und produktive kommunikative Kompetenzen gefordert, denn
Schulerinnen und Schuler sollten danach Satze in der Vergangenheit
formulieren und dabei situationsabhangig die richtige Zeitform nutzen
konnen. Lehrvortrage und begleitende Visualisierungen an Tafel oder
Ahnlichem erinnern an den schulischen Franzésischunterricht (vgl. Kapitel
2.1). Die prasentierten Inhalte sind nicht alle deckungsgleich, sodass keine
Vollstandigkeit mit nur einem Video geleistet wird (vgl. Findeisen et al. 2019:
18, zitiert in Kapitel 5.2).

Die zur Beschreibung der Regeln verwendeten Begriffe wie

,Handlungskette®, ,einmalig“ oder ,Gewohnheiten® werden in den Videos
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ahnlich wie in den Lehrwerken genutzt. Daher ist eine Verknupfung mit dem
im Unterricht gelernten Wissen gut madglich.

Das Bewusstmachen von Vorgangen durch Sprache, wie Hinweise auf den
Aufbau eines Videos oder das Vorgehen wahrend einer Aufgabe als auch die
Kognitivierung der grammatischen Strukturen schulen die
Sprachbewusstheit und Lernkompetenz. Es gibt zwar
Handlungsanweisungen, die sich auf die Aufmerksamkeit wahrend des
Videoschauens oder auf das Nachvollziehen von Sachverhalten beziehen.
Ein Transfer des Sprachwissens ist jedoch aufgrund der begrenzten Ubungs-
und Feedbackmoglichkeiten im Rahmen eines Videos nicht gegeben. Das
selbstgesteuerte Lernen wird angeregt durch Einsetziubungen oder
Weiterleitungen zu anderen Videos oder Websites. Der Grad der Explizitheit
(kaum bis keine Fachbegriffe) ist dem zweiten und dritten Lernjahr
entsprechend, denn ,die Zuganglichkeit fur die Lernenden in der
Anfangsphase [ist wichtig], da die vorhandenen Sprachkenntnisse
unzureichend fur das Verstehen komplizierter Grammatikregeln sind“ (Zeyer
2017: 667).

Der Einsatz von Textmarkierungen und Tabellen (vgl. Kategorie 3) ist zwar
hilfreich, aber das ,Potenzial der Visualisierung® (Zeyer 2017: 667) beim
dargestellten Sachverhalt wird dadurch nicht ausgeschopft. Tabellen zur
Ubersicht, wie sie in den analysierten Videos teilweise eingesetzt werden,
sind aus der Grammatikarbeit nicht wegzudenken, aber statisch im Video
letztendlich nur ,eine digitale Version analoger Tabellen® (ebd.: 677). Die
Bilder sind in den betrachteten Erklarvideos zur lllustration der Beispielsatze
oder zur Auflockerung eingesetzt, verdeutlichen aber auch die
kommunikativen Anlasse der prasentierten sprachlichen Mittel passé
composé und imparfait (vgl. ebd.: 678).

Wie in Kapitel 6.2.3 beschrieben, nutzen die analysierten Videos kaum
Animationen, was angesichts der Bedeutung von solchen Visualisierungen
fur das Verstehen eines grammatischen Phanomens wie den
unterschiedlichen Gebrauch von passé composé und imparfait und den

technischen Moglichkeiten nicht verstandlich erscheint. Sogar die Lehrwerke
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nutzen einfache, aber wirksame grafische Mittel, um in Schemata sowie

einem Comic die Aspektopposition zu verdeutlichen (vgl. Kapitel 4.3).

Auf YouTube befinden sich unter den ausgewahlten Videos viele
Kommentare von Lernenden, die sich fur die verstandlichen Erklarungen
bedanken. Laut Kulgemeyer (2020, vgl. Kapitel 2.2) kann dies eine hohe
Erklarqualitat bedeuten. Dies bestatigt sich nicht, da die Videos trotz dieser
Kommentare eine geringe didaktische Qualitat aufweisen konnen (vgl.
insbesondere Video 7). Es stellt sich die Frage, warum in diesen Fallen mit
fehlerhaften Videos einige Schulerinnen und Schuler besser erreicht werden
konnen als mit schulischem Lehrmaterial oder der Vermittlung durch eine
Lehrkraft, wie einige Zuschauende in den Kommentaren schreiben.
Maoglicherweise werden hiermit genau diejenigen angesprochen, fur die das
Fach Franzodsisch ein schlechtes Image hat und nur als freudlose Pflicht
empfunden wird (vgl. Grein 2016: 444).

Das Video, das in den meisten Kategorien punktet, ist das Video 1. Es lasst
anhand der hochwertigen sprachlichen, visuellen und didaktisierten
Prasentation vermuten, dass es professionell produziert wurde, was mit dem
Blick auf den veroffentlichenden Kanal ,Duden Learnattack® bestatigt wird.
Auch das fast zehnminutige Video 3 wird dem Zusatz ,grundlich erklart® im
Titel gerecht und ist ein gutes Beispiel fur ein ausfuhrliches Grammatik-

Erklarvideo.
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7 FAZIT

7.1 Reflexion und Uberarbeitung des Kriterienkatalogs

Der Einsatz des entworfenen Kriterienkatalogs zur Analyse von Grammatik-
Erklarvideos fuhrt zu einer Einschatzung der didaktischen Qualitat eben
dieser Lernmedien. Je nach Zweck der Analyse kann die Tabelle detailliert
nach allen aufgelisteten Kriterien oder aber an den Kategorien orientiert eher
grob genutzt werden.

Beim Gebrauch dieses Instruments wurde deutlich, dass die aufgeflhrten
Kategorien nicht trennscharf sind. Dies ist hauptsachlich der Sache an sich,
namlich der inneren thematischen Vielfalt des Fremdsprachenlernens,
geschuldet. Die enge inhaltliche Verknupfung ist zum Beispiel zwischen den
Elementen der Prasentation (Kategorie 3) und sowohl der Struktur (Kategorie
1) als auch den didaktischen Aspekten (Kategorie 6) festzustellen. Die Wahl
und Korrektheit des fachlichen Inhalts (Kategorie 2) wirden ohne didaktische
Aspekte (Kategorie 6) nicht auskommen. Dass auch die Adaption an die
Zielgruppe — hier Schulerinnen und Schuler ab der 8. Klasse — in Erklarvideos
untrennbar ist von didaktischen Aspekten (Kategorie 6), zeigt die Relevanz
letzterer. Zudem sollten bei der Analyse von Erklarvideos auch die
Kompetenzen berucksichtigt werden, die je nach Lernziel, Lernphase,
Lernart oder Lernaufgaben variieren konnen. Somit ware eine weitere
Kategorie im Kriterienkatalog oder die Aufnahme der Kompetenzanalyse als
Kriterium nutzlich.

Daraus folgt, dass der Didaktik in Erklarvideos ein hoher Stellenwert
zukommt und sie allumfassend in jeder Kategorie betrachtet werden muss.
Somit wird die Kategorie 6 in der ersten Spalte vertikal positioniert (vgl.
Tabelle 6). In der nachstehenden Tabelle 6 wurden die genannten

Anderungen eingefugt.
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Kategorie Kriterien

1 Struktur - Einleitung

- roter Faden

- Zusammenfassung

- Publikum kann leicht folgen

- Koharenz durch Konnektoren

2 Fachlicher Inhalt - Korrektheit

- Relevanz

- Menge

- keine nebensachlichen
Informationen

3 Prasentation und - geeignete Darstellungsform

Veranschaulichungswerkzeuge (keine Uberfrachtung,
farbliche Reduzierung,
Lesbarkeit von Handschrift)

- geeignete Abbildungen und
Animationen

- Position der Elemente

- Videoqualitat

- Kohéarenz von Bild und Ton

- Auswahl und Qualitat von
Ton und Musik

- auftretende Personen
(Wirkung, Blickrichtung,
Bewegungen, Anteil am Bild)

und verstandliche Erklarungen,
geforderte Kompetenzen

Didaktische Aspekte
Art der Vermittlung, Reduktion, klare

4 Adaptation an Zielgruppe - adressatengerechte Sprache

- direkte personliche
Ansprache

- Vorwissen je nach Lernstand

- Interessengebiet von
Jugendlichen

- Motivation durch Humor oder
Kreativitat

5 Bedienung/ Interaktivitét - Steuerungselemente (Pause,
Zurickspulen usw.)

- weiterflhrende Verlinkungen

- Handlungsaufforderungen

Tabelle 6: Uberarbeitete Kategorien und Kriterien zur Analyse von Grammatik-Erklarvideos.

Die Praxistauglichkeit dieses Kriterienkatalogs sollte unbedingt durch
Lehrkrafte und Lernende gepruft werden. Die daraus ersichtlichen
Erkenntnisse konnen systematisch in das Raster eingearbeitet werden, um

sie auch anderen Nutzerinnen und Nutzern zuganglich zu machen.
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Uber die Gewichtung der Kategorien und Kriterien kann ebenfalls reflektiert
werden. Sind sie in Hinblick auf die didaktische Bewertung gleichwertig oder
unterschiedlich  relevant? Die Kategorie der Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge beispielsweise ist zudem sehr umfangreich

und kann viele detaillierte Ergebnisse liefern (vgl. Kapitel 6.2.3).

7.2 Zusammenfassung

Die vorliegende Arbeit zeigt, dass Erklarvideos aufgrund ihrer vielfaltigen
Eigenschaften eine grole Spannweite an didaktischer Qualitat aufweisen
konnen. Die Erkenntnisse aus den Bereichen der expliziten
Grammatikvermittlung und der Regeln zum unterschiedlichen Gebrauch der
franzdsischen Vergangenheitstempora passé composé und imparfait
aufgrund der Aspektopposition geben Aufschluss daruber, dass bei
komplexen Sachverhalten wie diesem eine Kognitivierung der sprachlichen
Strukturen zum Ziel des Wissens- und Kompetenzerwerbs erforderlich ist.
Der Blick in die zwei Lehrwerke Découvertes Série bleue 2 (Ernst Klett
Verlag) und A plus! 3 (Cornelsen Verlag) zeigt, dass hier das deklarative
Wissen mithilfe von comicartigen lllustrationen auf Franzdsisch und
Erklarungen auf Deutsch vermittelt wird. Darauf stutzt sich der Entwurf eines
Kriterienkatalogs zur Bewertung von Grammatik-Erklarvideos, der jedoch bei
der Analyse der ausgewahlten Erklarvideos eine fehlende Trennscharfe
aufwies. Die Ergebnisse der Analyse der Erklarvideos dokumentieren deren
Gemeinsamkeiten wie die Kombination von Regelwissen mit Beispielsatzen
oder eine tabellarische Gegenuberstellung der Anwendungskontexte von
imparfait und passé composé sowie die Unterschiede beispielsweise
hinsichtlich Ubersichtlichkeit oder Strukturierung. Nur eines der untersuchten
Videos weist eine inhaltliche Animation auf, obwohl die Besonderheiten des
unterschiedlichen Gebrauchs von passé composé und imparfait groldes
Potenzial dafur bieten. Die zu untersuchenden Kriterien der Kategorie 6 —

didaktische Aspekte — stehen in so engem Bezug zu denen der Ubrigen
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Kategorien, dass sie im Uberarbeiteten Raster eine Ubergeordnete Position
einnehmen.

Die von seiner Frage nach dem notwendigen Mald an Grammatik
ausgehenden Erkenntnisse von Raabe (2009, vgl. Kapitel 3.1), insbesondere
seine grundlegenden Forderungen nach mehr Verstandlichkeit, grof3erem
Inhaltsbezug und selbststandigerem prozessorientierten Lernen (vgl. Raabe
2009: 26) von Grammatik im schulischen Unterricht, kdnnen im Kontext von

Erklarvideos berucksichtigt werden.

Als ein zentraler Aspekt im Rahmen der Arbeit mit digitalen Medien hat sich
die Lernerautonomie erwiesen. Sie wird einerseits beim Lernen mit
Grammatik-Erklarvideos bendtigt und kann andererseits Motivation und
Lernkompetenz fordern. Ebenso wird eine nicht nur
fremdsprachenspezifische Medienkompetenz entwickelt, da solche
Kompetenzen transferierbar auf Erklarvideos anderer Facher sind. Jedoch
mussen Vorwissen und individuelle Eigenschaften der Lernenden im
Lernprozess ebenso berlcksichtigt werden wie die Prasentation und
Darstellung der Inhalte in den entsprechenden Erklarvideos, die je nach ihrer
Beschaffenheit nach andere Lernende ansprechen. Mit Blick auf die
Lernziele zeigt sich, dass aus Erkenntnissen der Hirnforschung gunstige
Faktoren fur Wissensvermittlung und -erwerb gewonnen werden kénnen. So
zum Beispiel kdnnen die Berucksichtigung des Vorwissens der Lernenden,
Methodenvielfalt, ganzheitliches Lernen oder positive Emotionen (vgl.

Leupold 2010: 158) mit dem Einsatz von Erklarvideos realisiert werden.

Gute Erklarvideos sind zwar eine abwechslungsreiche Maoglichkeit zur
Veranschaulichung von fachlichen Inhalten und fur den Distanz- und
Hybridunterricht auf jeden Fall geeignet, aber nicht die einzige digitale
Materialart. Fur den Einsatz im Fremdsprachenunterricht ist es zentral zu
untersuchen, ob das gewahlte Format tatsachlich ein Zugewinn ist oder

lediglich eine Ubertragung vom Analogen ins Digitale darstellt. Beim Lernen
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zu Hause entscheiden letztendlich immer die Lernenden selbst, welches
Video sie schauen und was sie daraus mitnehmen.

Digitale Lehr- und Lernmaterialien brauchen ,Begleitung und Strukturierung®
(Wessel 2013: 170). Dies ist bei Erklarvideos auch angeraten, zumindest die
Vorbereitung und Nachbesprechung. Das Geben von zeitnahem Feedback
und Stellen einer Diagnose kann bei Erklarvideos (bisher) nur von einer

Lehrkraft gewahrleistet werden.

Daraus lasst sich schlussfolgern, dass allein die Wahl des Erklarvideos als
Lehr- oder Lernmittel kein Garant dafur ist, dass das Lernziel erreicht, der
Lernprozess optimiert wird oder alle Lernenden gleich angesprochen
werden. Insbesondere bei online frei zuganglichen Medien ist Vorsicht
geboten aufgrund der stark variierenden didaktischen Qualitat. Schulischer
Fremdsprachenunterricht sollte aufgrund seiner zeitlichen und materiellen
Begrenztheit die Lernenden ,beim Aufbau der Fahigkeit unterstutzen, die im
Unterricht begonnene Aneignung der Fremdsprache den individuellen
Bedurfnissen und Bedarfslagen entsprechend fortsetzen zu konnen®
(Schmelter 2012: 190). Auf dem Weg zu diesem Ziel kdnnen Erklarvideos

mitwirken.

7.3 Reflexion

In der Arbeit ist deutlich geworden, dass die entwickelten Kategorien sinnvoll
anwendbar sind, um Grammatikerklarvideos zu analysieren und hinsichtlich
ihrer didaktischen Qualitat zu bewerten. Uberraschend war die Beobachtung,
dass alle untersuchten Videos alle Analysekategorien bedient haben, jedoch
in unterschiedlichem Grad der Auspragung. Daher kdnnte auf methodischer
Ebene die Analyse und Auswertung erweitert werden, indem dazu passende
Skalen entworfen werden, auf denen sich die Ergebnisse bewegen. Dies

ware insbesondere fur die Praktikabilitat fir zum Beispiel Lehrkrafte gunstig,
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die anhand der skalierten Auswertung die Qualitat der Erklarvideos
vergleichen konnten.

Die Zusammenfuhrung der Themenbereiche Erklarvideos und explizite
Grammatikvermittlung hat sich als glinstig erwiesen, da in beiden meist eine
Kognitivierung von deklarativem Wissen stattfindet. Die Wahl des
unterschiedlichen Gebrauchs von passé composé und imparfait hat sich als
geeignetes Beispielthema herausgestellt. Es ist eine fur den schulischen
Fremdsprachenunterricht relevante grammatische Struktur, die in Videos auf
YouTube erklart wird. Fur die Analyse Erklarvideos zu nutzen, die auf der
Videoplattform YouTube frei verfugbar sind, hat die Vermutung bestatigt,

dass die dortigen Inhalte diverser Qualitat sind.

7.4 Ausblick

Bei der Auseinandersetzung mit Erklarvideos, den damit verbundenen
fachdidaktischen Themen und der einschlagigen Literatur offenbarten sich
vielfaltige Moglichkeiten zu weiteren Untersuchungen.

Welche Kriterien erfullen die lehrwerksbegleitenden Lernvideos? Wie sind
solche Videos von professionellen oder zahlpflichtigen Anbietern zu
bewerten?

Die Integration von bereits existierenden Erklarvideos in den
Fremdsprachenunterricht sowie die Produktion von eigenen durch
Schulerinnen und Schuler (vgl. dazu Nazaruk/Wengler 2019; Ebner/Schon
2013; Forjahn/Schwemer 2015) sind zwei Uberaus relevante anknupfende
Forschungsgebiete. Dahingehend kdnnen unterrichtsbezogene Aspekte wie
Aktivierung  (vgl. Leupold 2010: 129), Schulerzentrierung oder
Projektunterricht untersucht werden. Zum Einsatz von Videos als
Unterrichtsmedium oder Unterrichtsgegenstand (vgl. Forjahn/Schwemer
2015: 14) sind die Methoden Blended Learning beziehungsweise Flipped
Classroom wichtig sowie auch Uberlegungen zur Wirkung von langfristigem

Lernen mit Videos (vgl. Findeisen et al. 2019: 31).
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Auch Korrekturen und Feedback zu Schulerarbeiten konnen Lehrkrafte in
kurzen Videos mithilfe von Tablet oder Smartphone aufzeichnen (vgl.
Wengler 2020). Durch die simultane Berichtigung beim Anschauen konnen
die Lernenden ihre Fehler nachvollziehen und sich womoglich nachhaltiger
damit auseinandersetzen als bei einer simplen schriftlichen Korrektur. Auch
ist mehr Raum fur personliche Anmerkungen und Lob seitens der Lehrkraft
gegeben. Insbesondere in Zeiten von Fernunterricht wird so auch ein
gewisser personlicher Kontakt gepflegt (vgl. Wengler 2020: 29). Zudem
waren die Perspektiven der Lernenden auf das ganze Thema spannend und
wegweisend. Unklar ist weiterhin, wie der Wissenserwerb der Lernenden
nach dem Schauen eines Erklarvideos gemessen werden kann. Haben sie
die prasentierten Inhalte wirklich verstanden oder haben sie lediglich den
Eindruck, weil sie das Erklarte nachvollziehen konnten? Denn wird ein
schwieriges Thema innerhalb eines Erklarvideos gut und anschaulich
umgesetzt, besteht die Gefahr, dass die Lernenden die Relevanz und
Komplexitat des Themas nicht entsprechend hoch einschatzen kénnen und
so eventuell keinen weiteren Handlungsbedarf sehen (vgl. Ebner/Schon
2020: 80). Hier mussten wie erwahnt die Schulerinnen und Schuler je nach
angestrebtem Kompetenzziel angeregt werden, anhand von geeigneten

Ubungen das Verstandnis zu vertiefen.

Um den professionellen Einsatz von Erklarvideos zu planen und zu begleiten,
braucht es eine Weiterbildung der Lehrkrafte. Martinez (2019) schlagt die
Implementierung von Modulen im Lehramtsstudium vor, in denen sich die
Studierenden sowohl mit der Theorie von Digitalisierung im
fremdsprachlichen Unterricht als auch mit praxisbezogenen Elementen wie
dem Testen, Analysieren und Entwickeln von Werkzeugen und
Aufgabenformaten und einer anschlieRenden reflexiv-forschenden Phase
zum Einsatz des erstellten Materials befassen (vgl. Martinez 2019: 156f.).
Auch Unterrichtsvideos wie beispielsweise Mitschnitte von
Unterrichtsstunden konnen in der Lehrkraftebildung eingesetzt werden (vgl.

Scheidig 2020: 30). Weiterbildungen zum digitalen Unterricht werden zum
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Beispiel von Verlagen oder privaten Instituten angeboten. Mit der Einflhrung
des Onlineseminars ,digi4all“!" der Freien Universitat Berlin in Kooperation
mit der Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Nurnberg wurde ein
vorbildliches Beispiel fur ein facherlbergreifendes Modul im

Lehramtsstudium erschaffen.

Damit einhergehend ist die Arbeit mit Lehrwerken innerhalb der
voranschreitenden Digitalisierung von Materialien und Unterricht von
besonderem Interesse. In der neuen Ausgabe von A plus 2 (2021) wird in der
letzten Lektion unité 5 das Hauptaugenmerk auf den ,Themenwortschatz
digitale Medien® gelegt (vgl. A plus! 2 2021: 6, 110). Bisher wurden nur Band
1 und 2 von A plus! und Découvertes iiberarbeitet, daher kann noch keine
Aussage zum Gebrauch von imparfait und passé composé gemacht werden.
Zumindest findet sich in der Neubearbeitung von Découvertes 2 (2021) in der
online zuganglichen Buchansicht keine Gegenuberstellung von imparfait und
passé composeé.

Aus der Perspektive der Mehrsprachigkeitsdidaktik bietet sich ein Vergleich
des Gebrauchs von passé composé und imparfait mit dem der spanischen
Vergangenheitstempora an, da auch hier eine Aspektopposition vorliegt (vgl.
dazu Eibensteiner 2017).

Die vorliegende Arbeit hat einen Beitrag zur Erforschung von Qualitat und
Nutzen von im Internet frei zuganglichen Erklarvideos im Handlungsfeld der
digitalen Medien im schulischen Lernen geleistet. Fur weitere
Untersuchungen gibt es — wie im Ausblick verdeutlicht — zahlreiche
Moglichkeiten. Digitale Medien im Unterricht sind und bleiben ein wichtiges

Thema in der modernen Fremdsprachendidaktik.

1 Https://digi4all.de. Die Autorin absolvierte das Modul im Sommersemester 2020 mit groRer
Freude.
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Tabelle der 12 ausgewahlten YouTube-Videos.

Klasse

Nr. | Titel Kanal/ Copyright | Link Dauer | Hochlade- | Aufrufe am
datum 01.06.2021
1 imparfait und Duden zggslw;\évr%ﬁ;ﬁg? 4:21 22.07.2020 | 46770
passe Learnattack 09FylI&t=3s min
COmposeé:
Wann
verwendest du
welches? —
Franzosisch |
Duden
Learnattack
2 | Unterschied SchulArena.com 22&%;2%\3/@;3:#‘9- 9:19 | 20.03.2015 | 177538
::?;zzgan - GmbH 2SQAI0 min
Composé -
Grammatik
Franzdsisch
3 Unterschied GRUNDLICH https://www.youtube. | 9:57 | 26.02.2021 | 346
Passé composé | ERKLART gorlrg)‘i"gtd‘?":pqwgo min
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Gebrauch
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[Video 1: imparfait und passé composé: Wann verwendest du welches? — Franzosisch
| Duden Learnattack; Duden Learnattack (2020)]

[Start]

Il était une fois, une famille au Canada. Un jour en hiver, il faisait trés froid, un homme a
frappé a la porte.

Geschichten werden meist in Vergangenheitsformen geschrieben, aber wann benutzt man
im Franzésischen das passé composé und wann das imparfait?

Das erklare ich in diesem Video.

Und zwar anhand der folgenden Aufgabe:

Mets les verbes au passé composé ou a l'imparfait. (Vorgelesen von Folie)

Du sollst also entscheiden, ob du die Verben ins passé composé oder ins imparfait setzen
musst.

Dazu noch etwas Vorwissen.

Das imparfait verwendest du, wenn eine Handlung in der Vergangenheit regelmafig
stattfand oder auch wenn Handlungen parallel verliefen. Im imparfait beschreibst du auch
Zustande, Situationen und Hintergrundinformationen. Zum Beispiel: Wie das Wetter war, wie
etwas aussah oder wie du etwas fandest. Du kannst fragen ,Was war schon?“ oder ,Wie war

es?

An Signalwortern wie autrefois, le lundi, souvent, toujours kannst du erkennen, dass eine

Handlung im imparfait stehen muss.

Das passé composé wahlst du, um einmalige oder neubeginnende Handlungen zu
beschreiben. Mehrere Handlungen nacheinander nennt man eine Handlungskette. Oft
schildert das passé composé Handlungen im Vordergrund einer Erzéhlung. Du kannst dann
fragen: ,Was ist passiert?“, ,Was geschah dann?“

Signalwérter flr das passé composé sind zum Beispiel: aprés, d’abord, un jour, tout a coup.

Im ersten Schritt achten wir auf Signalworter im Text.

Im ersten Satz steht kein besonderes Signalwort, dass auf eine der Zeiten hinweist.

Im zweiten Satz steht direkt am Satzanfang d’abord und weiter hinter apres.
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Im letzten Satz kann un jour ein Signalwort sein.

Jetzt erst geht's zum Inhalt.

Im ersten Satz lief das Tennisspiel gerade als die Mutter rief. Zeitlich gesehen heif3t das,
eine Situation wird beschrieben als plotzlich etwas Anderes eintrat. Hintergrinde stehen im
imparfait, einmalige Ereignisse im passé composé. Du kannst fragen: ,Was war schon, als

plétzlich etwas geschah?”

Im zweiten Satz war er zuerst an der Schule, danach hat er Hausaufgaben gemacht. Du

kannst fragen: ,Und was ist dann passiert?“ Also eine Handlungskette im passé composé.

Im letzten Satz wird von einem einmaligen Ereignis berichtet. Dem Treffen mit netten Leuten.

Hintergrundinformationen stehen im imparfait.

Jetzt bilden wir noch die Verbformen im imparfait oder im passé composé. Wie du imparfait
und passé composé bildest, erklaren wir dir in anderen Videos. Hier also nur die Lésung zu
den Zeiten.

Der erste Satz ergibt: Madeleine jouait au tennis quand sa mére a appelé.

Der zweite Satz lautet dann: D’abord, il est a I'école et apres, il a fait ses devoirs.

Und der letzte Satz: Un jour, quand nous étions en Tunisie, nous avons rencontré des gens

sympa.

Merk dir also: Im passé composé stehen einmalige und plétzlich eintretende Handlungen

sowie Handlungsketten. Du kannst dann also fragen: ,Und was ist dann passiert?*

Im imparfait werden Gewohnheiten, gleichzeitig passierende Handlungen und Situationen
beschrieben. Du kannst dann fragen: ,Was war schon?*“ und ,Wie war es?*.

Signalwérter helfen oftmals bei der Zeitenwahl.

So, jetzt aber zuriick zum kanadischen Winter.

[Inhalt zum Thema beendet; Informationen zum YouTube-Kanal]
[Ende]
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[Video 2: Unterschied Imparfait - Passé Composé - Grammatik Franzosisch;
SchulArena.com GmbH (2015)]

[Start]

Le passé composé et I'imparfait - Unterschied der beiden Formen

Pendant les vacances, je dormais toujours jusqu’a midi mais une fois, nous avons fait une
excursion. Je me suis levé déja a 7 heures. Je mangeais toujours des spécialités régionales

mais une fois j’ai mangé une pizza.

Wie du hier gesehen hast, kann man im Franzdsischen das passé composé und das
imparfait verwenden.

Wir schauen uns zuerst das imparfait an und ich zeige hier, wann das imparfait zum Zuge
kommt.

Erstens musst du dir merken, wenn du Gber Gewohnheiten oder Erinnerungen in der
Vergangenheit berichtest, verwendest du das imparfait.

Beispiel: Als ich 10 Jahre alt war, lebte ich in einem kleinen Dorf.

Ist eine Gewohnheit oder eine Erinnerung ... in der Vergangenheit.

Franzoésisch: Quand j’avais 10 ans, je vivais dans un petit village.

Weiter verwendest du das imparfait, wenn du Uber Handlungen berichtest, die zu jenem
Zeitpunkt noch nicht abgeschlossen waren und du keine zeitliche Begrenzung angibst.
Das sieht so aus: Ich ging zur Schule. Mein Bruder arbeitete bei Coop.

Also zu dieser Zeit waren diese Handlungen noch am Laufen.

J’allais a I'école. Mon frére travaillait chez Coop.

Dann verwendest du das imparfait, wenn du Situationen oder Zustande beschreibst.
Unser Dorf war klein. Es hatte etwa 50 Einwohner.

Notre village était petit. Il avait environ 50 habitants.

Und bei Handlungen, die gleichzeitig ablaufen.

Ich las und horte Musik.

Je lisais et j’écoutais de la musique.

Flnftens: bei speziellen, einleitenden Formulierungen. Die muss man sich gut merken.
Quand j’étais jeune, je faisais beaucoup de sport.

Als ich jung war, machte oder trieb ich viel Sport.

A cette époque-Ia, j’étais fort en foot.
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Weitere sind: toujours, chaque jour, tous les jours, souvent, régulierement, d’habitude, en

général.

Fassen wir nochmal zusammen.

Das imparfait verwendest du, wenn du Uber Gewohnheiten oder Erinnerungen in der
Vergangenheit berichtest; wenn du Uber Handlungen berichtest, die zu jenem Zeitpunkt noch
nicht abgeschlossen waren und du keine zeitliche Begrenzung angibst; wenn du Situationen
oder Zustande beschreibst; bei Handlungen, die gleichzeitig ablaufen und bei speziellen,

einleitenden Formulierungen.

Ja und jetzt, wann verwendet man das passé composé?

Wir machen das genau gleich. Du verwendest es, wenn die Handlung zeitlich begrenzt ist.
Also: Von 1990 bis 1991 habe ich geraucht.

De 1990 a 1991, j’ai fumé.

Das ist abgeschlossen.

Wenn die Handlung zu einem bestimmten Zeitpunkt abgeschlossen ist.
Also: Ich habe meine Arbeit um 20Uhr beendet.

J’ai fini mon travail a 20 heures.

Dann verwendest du das passé composé, wenn Handlungen einen Teil der Handlungskette
darstellen.

-Was geschah dann? Wie ging es weiter?*

Also Beispiel: Je me suis réveillé a huit heures. Peu apreés, je me suis levé. J'ai pris une
douche et aprés, j'ai mangé le petit déjeuner.

Das verwendet man viel, wenn man zum Beispiel tUber Ferien berichtet in dem man berichtet,

was man nacheinander so getan hat.

Dann bei neu einsetzenden Handlungen, die ldnger andauernde Handlungen unterbrechen.
Beispiel: Ich las und hérte Musik und plétzlich kam meine Mutter rein.

Je lisais et j’écoutais de la musique et tout a coup, ma mére est entrée.

Das ist dann eine Action, die Mutter ist der sogenannte Storfaktor jetzt in dieser Situation und

daher muss sie dann passé composé gebracht werden.

Und bei Veranderungen von Gewohnheiten.

Also: Er arbeitete 20 Jahre beim gleichen Coiffeur. Gestern wurde er pensioniert.
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Il travaillait 20 ans chez le méme coiffeur. Hier il a pris sa retraite.

Fassen wir nochmal zusammen.

Das passé composé verwendest du, wenn die Handlung zeitlich begrenzt ist; wenn die
Handlung zu einem bestimmten Zeitpunkt abgeschlossen ist; wenn Handlungen einen Tell
der Handlungskette darstellen; bei neu einsetzenden Handlungen, die langer andauernde
Handlungen unterbrechen, das ist das mit der Mutter. Und bei Veranderungen von

Gewohnheiten.

Merken kannst du dir das so: Wir haben einen Hintergrund, eine Hintergrundaktivitat in der
Vergangenheit, die stellen wir mit dem imparfait dar. Dann erscheinen verschiedene Kleckse
hier, griin - mit passé composé. Die stellen einzelne nacheinander folgende Handlungen dar.

Die machst du dann im passé composé.

Machen wir einige Beispiele zusammen. Ich lese den Satz vor, du Uberlegst, welches der
beiden griinen Felder jetzt da besser passen wirde. Also einmal passé composé oder dann
eben imparfait.

Quand j’étais un enfant, je ... jouais avec des poupées.

Dans les vacances, je ... me levais chaque jour a 8 heures.

Ma mére ... a eu un accident hier soir.

Mes parents ... étaient sportifs quand ils étaient jeunes.

Tu ... faisais régulierement du sport dans ton enfance.

Qu’est-ce que vous ... avez fait entre 8 et 9 heures lundi soir?

Je lisais un livre quand tout a coup mon frere ...est entré.

D’habitude, Max et Moritz ... regardaient la télé les mardis.

Dann hier: Wenn ich aussage, bis wann eine Handlung dauerte, brauche ich das ... passé
composé oder das imparfait? Was kommt rein?

Richtig, das passé composé.

Gewohnheiten verlangen ... das imparfait.

Wenn die Handlung zeitlich begrenzt ist, braucht es das..? ... passé composé
Régulierement, d’habitude, tous les jours verlangen normalerweise ein ... imparfait.

Das ... jetzt passé composé oder imparfait .. stellt sozusagen den Rahmen einer Handlung
dar. Hier ist naturlich imparfait richtig.

Und: Neu einsetzende Handlungen nach lang anhaltenden Handlungen verlangen ... das
passé compose.

[Ende]



186  [Video 3: Unterschied Passé composé Imparfait Gebrauch Franzésisch [GRUNDLICH
187 ERKLART]; GRUNDLICH ERKLART (2021)]

188

189  [Start]

190 Hallo und herzlich willkommen bei ,Grindlich Erklart“. Heute geht es um die franzésische
191  Grammatik.

192  Nach dieser Lerneinheit wirst du den Gebrauch von imparfait und passé composé verstehen
193  und anwenden kdnnen. Die Bildung dieser beiden Zeitformen wird in einem weiteren Video
194  behandelt. Ich beginne das Thema mit einer kleinen Geschichte, damit du ein Gefuhlt dafur
195 bekommst, wann imparfait und wann passé composé gebraucht wird. Letztlich 1auft es auf
196  zwei Fragen hinaus. Auf der einen Seite haben wir die Frage: ,Was war schon so?“. Dann
197  kommt das imparfait und auf der anderen Seite haben wir die Frage: ,Was passierte dann?
198 Und danach?“ In diesem Fall verwenden wir das passé composé.

199  Wie kann ich diese beiden Fragen benutzen, um auf das richtige Ergebnis zu kommen? Das
200 veranschauliche ich dir jetzt mit einer Geschichte. Stellen wir uns dazu ein Herrenhaus

201  beziehungsweise ein Landhaus vor, das in einer idyllischen Gegend steht und stellen wir uns
202  dann vor, dass wir in diese Situation hineingebeamt werden, ahnlich wie bei Harry Potter das
203  ,Denkarium®, falls dir das ein Begriff ist. Das heil3t, wir werden in diese Situation

204  hineingeworfen und stellen uns dann die Frage: ,Was war jetzt schon so, bevor ich hier hin
205 gekommen bin?“

206  Wir haben ein Haus, das Wetter ist schon, die Sonne scheint. Zusatzlich sehen wir zwei

207  Menschen, wahrscheinlich die Eltern, die miteinander reden und sich unterhalten, eine

208 Katze, die friedlich die Gegend beobachtet und Kinder, die im Garten spielen.

209 Das heildt, wenn ich mir die Frage stelle ,Was war schon so?“ gehdrt alles rein, was eben
210 schon so war. Diese Sachen wiurde ich im imparfait beschreiben. Also ich wiirde vielleicht
211 sagen:

212 Il y avait une maison, il faisait beau, les parents parlaient, le chat dormait, les enfants

213  jouaient.

214  Das ist das imparfait und hier sehen wir auch bei den letzten Handlungen, die finden hier
215 auch alle gleichzeitig und parallel statt.

216  Jetzt stellen wir uns vor, jetzt haben wir das Ganze gesehen und jetzt passiert was Neues.
217  Deswegen wirde man das im passé composé beschreiben.

218  Naturlich kann man das nicht verallgemeinern, das werde ich aber noch in meinem Beispiel
219  spater zeigen. Wenn jetzt das Wetter auf einmal sich verschlechtert, ja? Also es fangt an zu
220 regnen. Dann ist das im passé composé. Es ist etwas Neues, es war vorher nicht da, es
221  passiert nachdem wir in diese Situation reingeworfen wurden. Dann stellen wir uns vor ein

222 Taxi fahrt vor das Haus - un taxi est arrivé.
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Und da kommt die Oma, die steigt auch aus dem Auto aus — la grand-mere est descendue
de la voiture.

Und diese Sachen werden im passé composé beschrieben.

Halten wir also fest: Wir werden in eine Situation reingeworfen und stellen als Erstes die
Frage ,Was war schon so?“. Das wird im imparfait beschrieben und alles, was dann passiert,
Handlungen, die neu eintreten, die werden im passé composé beschrieben.

Jetzt kdnnte man sich fragen: Ja, warum denn die ganze Arbeit? Also warum muss ich das
denn unterscheiden kénnen?

Nun, ich habe hier einen Zeitstrahl eingezeichnet und ihr kennt vielleicht die allgemeine
Trennung in Gegenwart, Zukunft, Vergangenheit. Wir haben auch so etwas wie eine
Vorvergangenheit, die eben etwas friher stattfindet als die Vergangenheit. Imparfait und
passé composé befinden sich hier beide auf der gleichen Ebene. Das heif3t: Das sind jetzt
nicht zwei verschiedene Ebenen, das imparfait ist nicht Vergangenheit und das passé
composé ist mehr eine Vorvergangenheit, also auf einer ganz anderen Ebene. Sondern die
beiden Zeitformen der Vergangenheit befinden sich auf der gleichen Ebene, das heif3t: Die
Beiden werden parallel benutzt. Und deswegen ist es wichtig, dass man sie unterscheiden
kénnen muss.

Kommen wir zu einem Beispiel. Ich habe auf Grundlage dieser Bilder einen Beispieltext
entworfen, den wir jetzt gemeinsam durchgehen und dann werde ich euch jeweils erklaren,
warum hier imparfait oder passé composé benutzt wurde.

Ich mochte euch den Text zundchst vorlesen.

Il faisait beau et le soleil brillait. Les parents parlaient, les enfant jouaient dans le jardin et le
chat dormait. Comme d’habitude, tout était calme. Tout a coup, il a commencé a pleuvoir. La
famille allait dans la maison quand elle a entendu un bruit de moteur. Un taxi s’est arrété
devant la maison et une femme est descendue. Heureusement, c’était la grand-mére. Elle
est entrée dans la maison et elle a dit ,Bonjour’. Apres, elle a donné des cadeaux aux
enfants. A la fin, tout le monde était heureux.

Ich habe jetzt hier etwas gemacht, was ich euch auch raten wirde falls ihr einen Lickentext
bearbeiten misst oder Satze umschreiben musst. Lest euch den Text erstmal komplett
durch, damit ihr ein Gefiihl dafir bekommt, was passiert und auch ein Gefihl dafir
bekommt, was vielleicht schon so war und was dann neu stattfindet.

Gehen wir das einmal zusammen durch.

Il faisait beau et le soleil brillait. So, hier haben wir eine Wetterangabe und wenn wir uns jetzt
nochmal daran erinnern, was war schon so als wir in dieser Situation waren? Das Wetter war
schon schdn, ja, die Sonne schien bereits. Das heil3t wir haben das imparfait.

Les parents parlaient, les enfant jouaient dans le jardin et le chat dormait. Auch hier kdnnen

wir uns die Frage stellen ,Was war schon so?“. Die Eltern waren am Reden, die Kinder



260
261
262
263
264
265
266
267
268
269
270
271
272
273
274
275
276
277
278
279
280
281
282
283
284
285
286
287
288
289
290
291
292
293
294
295
296

haben gespielt und die Katze schlief. Das heil}t, das ist schon etwas, was vorher stattfand
bevor wir dahin gekommen sind. Auch hier haben wir also das imparfait.

Comme d’habitude, tout était calme. Hier haben wir auch ein Signalwort, und zwar comme
d’habitude, das zeigt an, dass etwas aus Gewohnheit oder flr gewodhnlich so ist und das wird
im imparfait beschrieben.

Tout a coup, il a commencé a pleuvoir. Hier passiert jetzt was Neues. Es fangt an zu regnen.
Das war vorher nicht so, das Wetter war ja schén. Wir haben wir das passé composé.

Es geht weiter: La famille allait dans la maison quand elle a entendu un bruit de moteur. So,
hier haben wir zwei verschiedene Zeiten. Wir haben einmal das imparfait ,,allait“ und wir
haben einmal das passé composé. Und warum? Entscheidend daflr ist das kleine Wértchen
»,quand®. Das ist ein Signalwort flr etwas, was neu einsetzt, was spater, danach einsetzt. Die
Familie war grad auf dem Weg ins Haus zu gehen, weil es regnet, als sie ein Gerausch
gehort haben. Das heildt ,,quand elle a entendu un bruit de moteur* tritt neu ein.

Un taxi s’est arrété devant la maison et une femme est descendue. Auch hier haben wir jetzt
in beiden Fallen das passé composé, weil das jetzt wieder neu eintretende Handlungen sind
und auch nacheinander stattfindende. Das heil3t, was passiert dann, nach dem Gerausch?
Ein Taxi kam an und hielt an vor dem Haus und eine Frau stieg aus dem Auto, aus dem Taxi
aus. Erst passiert das, dann das.

Heureusement, c’était la grand-mere. Hier haben wir das imparfait. Und warum? Hier
passiert jetzt nichts Neues oder das man sagen konnt, das ist eine Folgehandlung, sondern
hier gibt es eine Hintergrundinformation bezuglich der Frau. Diese Frau ist die Gro3mutter.
Das hat also mit der aktuellen Handlung im Vordergrund nicht viel zu tun, sondern ist eine
Information, die uns so als Kommentar gegeben wird.

Es geht weiter...

Elle est entrée dans la maison et elle a dit ,Bonjour’. Hier haben wir zweimal das passé
composé, weil wir hier Einzelhandlungen haben, die nacheinander stattfinden. Sie kommt ins
Haus, das ist dann auch abgeschlossen. Sie sagt ,Hallo oder ,,Bonjour”, ist auch
abgeschlossen.

Apres, elle a donné des cadeaux aux enfants. Auch hier haben wir das passé composé und
Ausléser dafur ist zum Beispiel auch das Signalwort ,apres, das dann oder danach heif3t
und hier anzeigt, was eben nach einer anderen Handlung passiert.

A la fin, tout le monde était heureux. Hier haben wir wiederum das imparfait, weil wir hier
einen Kommentar haben zu der Gesamtsituation.

Wenn wir das also nochmal zusammenfassen.

Wir stellen uns zunachst die Frage: Was war schon so? Dann kommt das imparfait. Es
kommt also bei parallel stattfindenden Handlungen, andauernden Handlungen,

Gewohnheiten, Regelmafigkeiten, Kommentaren und Hintergrundinformationen.
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Das passé composé wiederum kommt dann, wenn ich die Frage beantworten kann: Was
passierte dann und danach?

Hier geht es um neu einsetzende Handlungen, wenn sich zum Beispiel das Wetter andern
oder ein Taxi kommt und um abgeschlossene Handlungen. Wenn jemand das Haus betritt,
dann ist die Handlung auch in der Regel abgeschlossen.

Oder eben Handlungsketten, wenn zunachst eine Sache passiert, dann eine andere und
dann wiederum eine andere. Jemand kommt an, steigt aus dem Auto, geht ins Haus, sagt
Hallo, gibt Geschenke. Das wird unter einer Handlungskette verstanden.

Ich mochte nun noch auf Signalwdrter eingehen, die dir bei der Unterscheidung von passé
composé und imparfait behilflich sein kdnnen. Beim imparfait nutzt man Signalworter wie:
autrefois, toujours, chaque jour, souvent, comme d’habitude, pendant que.

Das Letztere, also pendant que, zeigt vor allem an, dass Handlungen parallel verlaufen.
Woérter und Ausdriicke, die das passé composé bedingen, waren zum Beispiel: fout a coup,

d’abord, apres, puis, enfin und un jour.

Das wars so weit zum Gebrauch von imparfait und passé composé. Wenn du mdchtest,
dann lade ich dich jetzt dazu ein, eine Ubungsaufgabe genau zu diesem Thema zu machen,

diese Ubungsaufgabe findest du in einem weiteren Video.

[Inhalt zum Thema beendet; Informationen zum YouTube-Kanal]
[Ende]
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[Video 4: Unterschied Imparfait <-> Passe Composé | Vergleich; Streberfabrik.com
(2013)]

[Start]

Herzlich Willkommen zu einer neuen Folge von Frosch-TV.

Heute beschaftigen wir uns mit dem Unterschied von imparfait und passé composé im
Franzoésischen. Zunachst sehen wir uns mal die Bildung von dem passé composé an.

Es wird gebildet mit den Verben avoir und étre. Die meisten Verben bilden allerdings mit
avoir. Bei der Bildung mit avoir muss man beachten, dass das Partizip Perfekt unverandert
bleibt. Zum Beispiel: Kermit et Piggy ont parlé.

Mit étre wird das Partizip Perfekt in Geschlecht und Zahl dem Subjekt angeglichen. Zum
Beispiel: Kermit et Piggy sont allés a la piscine.

Wie ihr sehen kdnnt, ist hier bei dem allés zusatzlich zu dem é noch ein s angefligt worden,
weil Kermit et Piggy eine Mehrzahl beschreibt.

Die Verwendung des passé composé:

Einmalige, begrenzte beziehungsweise kurze Handlungen, Handlungsketten, zum Beispiel:
Il a écouté de la musique. Apres il a commencé a lire un livre.

Oder auch bei neu einsetzenden Handlungen, zum Beispiel: Kermit lisait un livre quand
Piggy *lui a *appellé. Hier misst ihr euch einen Zeitstrahl am Besten vorstellen.

Die Signalwdrter fur das passé composé sind zum Beispiel: puis, apres, tout a coup et hier.

Und nun zu dem imparfait. Gebildet wird es so: An den Stamm der ersten Person Plural-
Prasenz werden die Imperfektendungen -ais, -ais, -ait, -ions, -iez und -aient angehangt.

Zum Beispiel: Je regardais.

Ausnahme ist bei étre. Dort wirde es zum Beispiel in der ersten Person Singular J'étais

heilRen.

Und nun zu der Verwendung des imparfait. Man verwendet es bei Zustadnden und
Umstandsbeschreibungen in der Vergangenheit. Meistens ist es das Wetter und Geflhle.
Zum Beispiel: Il faisait tellement froid.

Man benutzt es auch, wenn man gewohnheitsmafRige Handlungen in der Vergangenheit
ausdrucken mochte.

Zum Beispiel: Chaque samedi Kermit jouait au foot.

Oder man mdchte eine Lange der Handlungen symbolisieren.

Zum Beispiel: Tout le temps Kermit lisait un livre quand Piggy *lui a *appellé.
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Oder bei parallel laufenden Handlungen.

Zum Beispiel: Piggy regardait la télé pendant que Kermit lisait un livre.

Signalwdrter des imparfait sind zum Beispiel: foujours, pendant que, autrefois, chaque matin

und souvent.

Und nun nochmal der Unterschied zwischen dem passé composé und dem imparfait als
Ubersicht.

Zum passé compose:

Kurze, zeitlich begrenzte Handlungen, neu einsetzende Handlungen, Handlungsketten,
Handlungen, die nacheinander ablaufen.

Signalwdrter sind zum Beispiel: tout a coup, hier, aprés und puis.

Gebildet wird es mit avoir und étre.

Ein Beispielsatz ware zum Beispiel: Il a mangé.

Nun zum imparfait. sind langere Handlungen, Zustande beziehungsweise Hintergrundinfos,
Gewohnheiten, Handlungsketten mit parallel laufenden Handlungen

Signalwérter sind zum Beispiel: toujours, pendant que, chaque matin.

Gebildet wird es mit dem Stamm der 1.Person Plural Prasenz und ein Beispielsatz ware zum

Beispiel: Il *mangait.

Merci pour écouter et pour regarder. Fragen zum Inhalt schreibt uns einfach oder besucht
uns doch einfach in Facebook. Auf Wiedersehen!
[Ende]
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[Video 5: Franzosisch Teil 15 imparfait oder passé composé; Philip Hintze (2020)]

[Start]

Bonjour und herzlich Willkommen zu meinem zweiten Video zum Thema imparfait.

Im letzten Video habe ich euch ja gezeigt, wie einfach das imparfait zu bilden ist, man muss
nur wissen wie die nous-Form der Gegenwart heil3t und dann gilt es fur alle Verben, dass ich
nur die Endung dransetzen muss. Bei éfre ist ja eine Ausnahme, aber éfait kann man sich
gut merken ...

Und heute geht es darum, das hatte ich euch ja versprochen: wann benutze ich denn das
imparfait?

Und hier wird es jetzt leider flr uns Deutsche ein bisschen schwierig.

Denn die Frage ist nicht nur, wann darf ich das imparfait benutzen. Sondern die Frage ist:
Wann muss ich es benutzen? Und wann darf ich es nicht benutzen? Sondern muss
stattdessen das passé composé benutzen?

Das ist fur uns Deutsche schwierig, weil wir Deutsche ja ganz frei entscheiden konnen: Ich
ald gestern einen Apfel. Ich habe gestern einen Apfel gegessen ... vollig egal.

Ich schlief dann ein. Ich bin dann eingeschlafen .. vollig egal.

Das eine klingt ein bisschen vornehmer, aber beides ist vollig richtig und im Franzésischen
geht das eben nicht, da gibt es eine ganz feste Regel.

Und ich hab ganz lange Uberlegt, ganz oft Uberlegt, wie kann ich diese Regel aber versuchen
in Worte zu fassen. Ich will’s mal so versuchen: Franzosen unterscheiden sehr stark
zwischen zwei Aspekten in der Vergangenheit. Und zwar zwischen der |dee ,Wie war das
denn damals? Was war denn da so los?“ und ,Was ist denn damals passiert?*

Also die Frage: ,Was war so der Hintergrund oder eine Gewohnheit - wie war das damals?*
und ,Was ist denn jetzt konkret passiert?*

Und so werden die Zeiten aufgeteilt. Ihr habt es vielleicht gemerkt. Ich habe einmal das
imparfait benutzt: ,Wie war es damals?“ und einmal das Perfekt, wie entsprechend, das
passé composé: ,Was ist damals passiert?“ und genau so unterscheiden die Franzosen das.
Ich will das mal konkret machen und erstmal aufschreiben, woflir das imparfait benutzt wird

und dann ein konkretes Beispiel.

Das imparfait benutzen wir also flr Hintergrundbeschreibungen, wie zum Beispiel: Il pleuvait
toute la journée. Es regnete den ganzen Tag und da passierte das und das.

Zustande ... Le gargon était triste. Der Junge war traurig .. weil es geregnet hat, zum
Beispiel.

Gewohnheiten ... Tous les jours, tu allais a I'école. Jeden Tag gingst du zur Schule.
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Wenn wir nochmal genau uns Uberlegen, all das antwortet auf die Frage: Wie war das denn?
Es regnete den ganzen Tag. Wie war das denn?
Der Junge war traurig. Wie war das denn damals? Achja, jeden Tag gingst du zur Schule.

Das sind keine plétzlichen Ereignisse, das ist Hintergrund.

Und jetzt beim passé composé stellen wir uns die Frage: Was ist damals passiert?

Das benutzen wir also fur plotzliche Ereignisse.

Tout a coup, le lion a attaqué le zébre. Plotzlich hat der Lowe das Zebra angegriffen.

Oder aber fur Handlungsketten. Je suis sorti, j’ai pris le bus et je suis rentré. Ich bin
rausgegangen, ich habe den Bus genommen und ich bin nach Hause gegangen.

Schone Kette von Ereignissen und hier ist es eindeutig die Frage: Was ist denn passiert? Ich
hab das gemacht, ich hab das gemacht, ich hab das gemacht.

Oder ,Was ist passiert?” Der Lowe hat angegriffen.

Das ist nicht die Frage: Was war denn damals?

Also: Ich finde das funktioniert hier ziemlich gut mit diesen beiden Fragestellungen ,Wie war
das damals? Wie ist das damals passiert?” und jetzt bringe ich nattrlich noch mein
Lieblingsbeispiel, weil man kann das ja auch kombinieren.

Mein Lieblingsbeispiel: Je lisais mon journal quand le téléphone a sonné. Ich las meine
Zeitung als das Telefon geklingelt hat.

Das Eine ist der Hintergrund - Was war damals? - Ich sal® grad aufm Sofa und las meine

Zeitung. Und was ist passiert? Das Telefon hat geklingelt.

Ich weil}, dass dieses eine kurze Video jetzt natirlich nicht ausreicht, dass alle sofort immer
wissen, was jetzt benutzt werden muss, manchmal ist es auch so.. man kann beides jetzt
benutzen und dann ist es eben einmal beschreibt man da eine Gewohnheit und wenn man
das andere benutzt, beschreibt man damit was Plotzliches. Das kann in der Situation
manchmal nicht eindeutig sein. Das macht es fur uns Deutsche schwierig, aber das

Grundsatzliche kann man sich glaub ich hiermit ganz gut merken.

Ich hoffe, es war eine kleine Hilfe fiir euch und wenn nicht, schreibts mir in die Kommentare.

[Inhalt des Videos beendet; Informationen zum YouTube-Kanal]

Moment, ich hab vorhin ja noch gesagt, es gibt Falle, da weil® man es gar nicht so genau.

Und ich hab Uberlegt, machst du noch so ein Beispiel oder verwirrt das nur?

Ich bin mutig, ich mach so ein Beispiel.
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Quand il est arrivé a la maison, il a embrassé sa femme.

Quand il arrivait a la maison, il embrassait sa femme.

Welcher ist richtig? Oder ist Uberhaupt einer richtig nur? Und einer falsch?

Als er nach Hause gekommen ist, hat er seine Frau gekusst.

Was ist passiert? Er ist nach Hause gekommen und hat seine Frau gekusst.

Ist das [Anmerkung: hiermit ist der zweite Beispielsatz gemeint] jetzt falsch? Wie war das
denn damals bei meinen GrolReltern, wenn mein Opa von der Arbeit kam? Wie war das
damals?

Wenn er nach Hause kam, klsste er seine Frau. Eine Gewohnheit!

Einmaliges Ereignis — Gewohnheit. Beides richtig.

Das wollte ich noch nachschieben. Jetzt aber wirklich: Au revoir!
[Ende]
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[Video 6: Imparfait und Passé Composé richtig einsetzen! Einfach besser erklart!; Fit
fir Franze (2021)]

[Start]
[Elektronische Musik]

Salut et Bienvenue bei ,Fit fir Franze®.
Wann brauchst das imparfait und wann das passé composé?
Das zeige ich dir an Beispielen und verrate dir hilfreiche Tricks.

Allons-y! Los gehts!

Comme tous les matins Minou dormait. Jeden Morgen schlief Minou.

[Telefonklingeln]

Tout a coup le téléphone a sonné. Plbtzlich klingelte das Telefon.

Wahrend im ersten Satz das imparfait steht - dormait, steht im zweiten Satz das Verb im
passé composeé - a sonne.

Warum ist das so? Ganz einfach. Satz 1 druckt eine Gewohnheit aus, ein langer
anhaltenden Zustand: Wie jeden Morgen, schlief Minou. Minou ist eben etwas faul.

Du brauchst das imparfait.

Satz 2 beschreibt dagegen eine neu einsetzende Handlung in der Vergangenheit: Das
Telefon klingelte.

Hier musst du unbedingt das passé composé gebrauchen.

Signalwdrter zeigen dir welche Zeit richtig ist.

Tous les Matins. Jeden Morgen. Das ist ein typisches Signalwort flr das imparfait.

Tout a coup - plotzlich - weist auf eine neu einsetzende Handlung hin. Ein Signalwort fur das

passé compose.

Was macht Minou danach?

Minou est allée dans la cuisine. Elle a pris un morceau de fromage. Ensuite elle est partie.
Sie ist in die Kliche gegangen, dann hat sie ein Stlick K&se genommen und daraufhin ist sie
weggegangen. Das sind aufeinanderfolgende Handlungen, dazu brauchst du das passé

compose.
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Stell dir vor, du bist Regisseur. Zunachst bestimmst du den Rahmen deines Films: Drehort,
Zeit und Wetter. Also einen Zustand - was gab es da?

C’était une belle journée. Il y avait du vent. Es war ein schoner Tag. Es war windig.

Ein Zustand, Hintergrund .. du brauchst das imparfait.

Alain a pris son vélo et il a fait un tour. Alain hat sein Fahrrad genommen und eine Tour
gemacht.

Du beschreibst aufeinanderfolgende Handlungen. Anfang und Ende jeder Handlung sind klar
bestimmt. Dazu brauchst du das passé composé. Es ist dabei egal wie lange die Fahrradtour
dauert.

Hast du aufgepasst, was Alain anhatte?

Il portait un pull bleu et un pantalon marron. Er trug einen blauen Pulli und eine braune Hose.

Imparfait! Denn du beschreibst einen Zustand, er hatte das ja sicherlich schon langer an.

A midi, il a rencontré Emma. Mittags hat er Emma getroffen.

Neu einsetzende Handlung ... passé composé.

C’était une fille de sa classe. Das war ein Madchen aus seiner Klasse.

War sie ja schon langer ... imparfait.

Puis ils sont partis ensemble. Dann sind sie zusammen weggefahren.

Passé composé.

Ils roulaient depuis une heure, quand la pluie a commencé. Sie fuhren seit einer Stunde als
der Regen begonnen hat.
Eine laufende Handlung - imparfait, wird durch eine neue Handlung unterbrochen (/a pluie a

commence) - passé compose.

Enfin ils sont allés dans un café. Schliellich sind sie in ein Café gegangen.

Eine folgende Handlung ... passé composé.

Die richtige Zeit zu finden, ist gar nicht so schwer. Ganz wichtig sind daftr namlich immer die
Signalwdrter. Sie zeigen dir, welche Zeit du in einer Einsetzlibung verwenden musst.
Typische Signalworter flr das imparfait sind: toujours - immer; tous les matins oder tous les
soirs - jeden Morgen, jeden Abend; pendant que - wahrend; souvent - oft; d’habitude -

gewohnlich; toute la journée - den ganzen Tag.
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Signalwérter flr das passé composé sind: un jour - eine Tages; d’abord - zunachst; au début
- am Anfang; fout a coup - plétzlich; puis, alors, ensuite - dann, darauf; apres - danach; enfin

- schlief3lich; a /a fin - zum Schluss.

Merke dir folgenden Unterschied bei Wochentagen.
Samedi, Serge est allé au marché. Samstag ist Serge zum Markt gegangen.
Samedi ohne Artikel bedeutet ,am Samstag“, damit meint man zum Beispiel letzten

Samstag, das war eine einmalige Handlung - passé composé.

Aber jetzt: Le samedi, Serge allait au marché. Samstags ging Serge zum Markt.
Ein Tag mit dem Artikel /e davor bedeutete, dass er das gewohnheitsmafig immer gemacht

hat. Samstags eben, also jeden Samstag - imparfait.

[Abschlussmelodie]
Voila, das war es schon.
[Ende]
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[Video 7: IMPARFAIT oder PASSE COMPOSE Unterschied FRANZOSISCH (animiert);
Language Knowledge — DE (2019)]

[Start]

Hi, hier sind Tobi und Gabriel von ,Language Knowledge®“ und in diesem Video sehen wir
uns an, wann man das imparfait und wann man das passé composé verwendet.

In einem Satz kann man den Unterschied darin zusammenfassen, dass du immer das
imparfait verwendest, wenn eine Handlung oder Information nicht zeitlich begrenzt ist.
Ansonsten verwendest du das passé composé.

Doch um den Unterschied noch genauer zu verstehen, sehen wir uns nun an, wann du das
imparfait verwenden musst.

Zunachst musst du das imparfait verwenden, wenn du ein Gefihl beschreiben méchtest.
Hierfur siehst du nun ein Beispiel. Des Weiteren musst du es verwenden, wenn du das
Wetter beschreiben mdchtest und dieses nicht zeitlich begrenzt ist. Zum Beispiel: Es
regnete.

Aulerdem wird das imparfait noch verwendet, um Hintergrundinformationen, Zustande oder
begleitende Informationen zu beschreiben als auch um regelmaflige Handlungen zu
beschreiben. Hierflr ist ein Beispiel im Deutschen: Der YouTube-Kanal ,Language
Knowledge® Iadt jede Woche zwei Videos hoch.

Hingegen musst du das passé composé verwenden, um allgemeine Handlungen und
Ereignisse zu beschreiben. Ein Beispiel dafir ist: Er hat eine Schwester bekommen.

Um diesen Unterschied weiter voneinander abzutrennen, charakterisieren die Situationen
das passé composé folgende zwei Eigenschaften. Und zwar sind sie erstens einmalig, das
heil’t sie wiederholen sich nicht und zweitens, dass sie ein Anfang und ein Ende haben.
Sehen wir uns diese Eigenschaften nun an unserem Beispiel genauer an.

So ist diese Situation erstens einmalig, da sie sich nicht wiederholt und zweitens sind Anfang
und Ende bestimmt, da sie einen festen Anfang, namlich die Schwangerschaft und ein festes
Ende, und zwar die Geburt hat.

Somit kannst du dir merken, dass du das imparfait immer dann verwendest, wenn eine
Handlung oder Information nicht zeitlich begrenzt ist und ansonsten verwendest du das
passé compose.

Das ist alles.

[Ende]
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[Video 8: Passé Composé & Imparfait - [Franzosisch Tutorial] 8. Klasse; Ernst-Mach-
Gymnasium (2013)]

[Start]
[Musik]

Passé composé oder imparfait, das ist hier die Frage.

Wir fangen an mit dem passé composé.

Elodie a habité a Toulouse pendant trois ans.

Das passé composé benutzt man bei einmaligen Handlungen, aufeinanderfolgenden
Handlungen und abgeschlossenen Handlungen.

Hierfar kdnnt ihr euch eine Handlungskette vorstellen, wo ihr den Anfangs- und Endpunkt
genau kennt.

Signalwérter flr das passé composé sind zum Beispiel: tout a coup, d’abord, apres, ensuite,
enfin, ce matin, ce soir, ce jour, la semaine derniere, enfin oder finalement.

Beim imparfait habe ich als Beispielsatz: Hier, il faisait tres chaud a Toulouse.

Das imparfait benutzt man bei Beschreibungen, Gewohnheiten, Wiederholungen, Zustanden
(wie Wetter, Zeit oder Gefuhle) und zeitlich unbegrenzten Handlungen.

Hierfur kdnnt ihr euch diese Spirale merken, also das drickt die Gewohnheiten oder die
Wiederholungen aus. Oder der Smiley, das die Gegend beschreibt und Zustande, wie
Wetter, Zeit und Gefuhle mitkriegt.

Und bei zeitlich unbegrenzten Handlungen kénnt ihr euch diese Handlung merken, mit drei
Punkten, also ihr kennt nicht den Anfangs- und den Endpunkt.

Beim imparfait gibt es Signalworter. Zum Beispiel: autrefois, toujours, toute la journée,
chaque matin, chaque soir, chaque plus eine Jahreszeit, also zum Beispiel été, ne jamais

oder souvent.

Jetzt habe ich ein paar Ubungsbeispiele fiir euch. Also wir lesen jetzt erstmal die Satze
durch und dann drickt ihr am Besten auf Pause, bearbeitet das Ganze und schaut euch
dann die Lésungen an.

Mon frere — travailler — quand ma mere — arriver —.

L’été *derniere, mes vacances en France, ¢’ — étre — tres bien!

Je — faire — mes devoirs, quand, tout a coup mon chien — entrer —.

Also, wenn ihr das bearbeitet, denkt immer an die Spirale, den Smiley, die unbegrenzte
Handlung oder die Handlungskette.

Jetzt drickt ihr auf Pause und bearbeitet das Ganze.
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Also jetzt die Losung.

Mon frere travaillait, quand ma meére est arrivée.

Also hier haben wir imparfait, weil es eine zeitlich unbegrenzte Handlung ist, also wir wissen
nicht, wie lang der Bruder arbeitet, wann er angefangen hat und wann er endet. Bei ma mére
est arrivée wissen wir, wann sie Heim kommt, also wahrend er arbeitet.

L’été *derniere, mes vacances en France, c’était tres bien!

Hier denken wir wieder an das Smiley, das in Frankreich war und weil es also, es beschreibt.
Je faisais mes devoirs, quand, tout a coup mon chien est entre.

Also hier haben wir wieder das imparfait, weil eine Gewohnheit ist und auch eine zeitlich
unbegrenzte Handlung, also man weil3 nicht, wann ich angefangen habe und wann ich
aufhére. Und hier mon chien est entré ist wegen dem Signalwort fout a coup.

Die Signalworter sind wichtig und ihr solltet sie unbedingt lernen.

Also das war es eigentlich schon mit dem Unterschied und ich hoffe ihr konnt jetzt alles und
wenn ihr euch bei den Formen von passé composé oder imparfait im Einzelnen unsicher
seid, schaut euch die passenden Videos dazu nochmal an.

[Ende]
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[Video 9: Franzosisch lernen: Imparfait | Passé composé im Vergleich Teil 1; Wissen,
einfach und schnell (2015)]

[Start]
Hallo zusammen! In diesem Video mochte ich euch erklaren, was der Unterschied zwischen

dem imparfait und dem passé composé ist. Also der franzésischen Vergangenheit.

Im imparfait beschreiben wir immer Gefihle. So zum Beispiel: Je me sentais mal. Ich fuhlte
mich schlecht.

Aber auch Wetter, das man nicht zeitlich begrenzen kann ist im imparfait zu beschreiben.
Zum Beispiel: Il pleuvait. Es regnete.

So sind alle Hintergrundinformationen, Zusténde, Begleitumstande im imparfait.

Auch regelmallige Handlungen, die sich wiederholen, schreiben wir im imparfait. Zum
Beispiel: Il fumait devant la maison. Er raucht hinter dem Haus.

Das ist jetzt etwas, das er wahrscheinlich jeden Tag tut.

All diese Sachen sind zeitlich nicht begrenzt. Anders als beim passé composé.

Im passé composé schreiben wir alle Handlungen und auch Ereignisse. Zum Beispiel: Il a
regu une sceur. Er hat eine Schwester bekommen.

Diese Sachen sind einmalig und sie besitzen immer einen Anfang und einen Schluss.

Das heildt sie sind zeitlich begrenzt. So kdnnen wir gut unterscheiden, ob es imparfait oder
passé compose ist.

Man darf aber durchaus diese beiden Zeiten kombinieren in einem Satz. So kann man zum
Beispiel ausdricken, wie man sich gefuhlt hat wahrend man einen Mathetest zurtck
bekommen hat.

Ich hoffe, es konnte euch ein wenig helfen und in einem weiteren Video werde ich euch
zeigen, auf was man alles noch schauen kann, damit man sich noch sicherer ist.

[Ende]
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[Video 10: Franzésisch lernen Imparfait Passé composé Ausloser Teil 2; Wissen,
einfach und schnell (2015)]

[Start]

Hallo zusammen!

In diesem Video verrate ich euch, welche Wérter denn genau das imparfait oder das passé
composé ausldsen.

Diese Worter erleichtern uns viele Entscheidungen.

Beim imparfait kdnnen wir genau drauf gehen, wenn comme toujours also ,wie immer* steht,
kommt eine sich wiederholende Handlung. Das heif3t wir verwenden das imparfait.

Genauso wie bei souvent, also ,oft“, kommt das imparfait.

Wie bei tous les matins folgt das imparfait.

Chaque matin/ soir genau das gleiche.

Also immer wenn wir etwas haben, das sich wiederholt. Und das I6st dann dieses imparfait

aus.

Beim passé composé ist es genau das Gegenteil. Also wir haben einmalige Handlungen.
Alors - dann, apres - danach, un jour - eines Tages, d’abord - zuerst, tout & coup - plétzlich,
ce matin/soir - diesen Morgen/ diesen Abend, puis - dann, ensuite - dann, cette fois - dieses

Mal, finalement - schlussendlich.

All diese Worter verlangen das passé composé.

Mit diesen Waortern kdnnen wir viel besser entscheiden, was danach folgt.

Und es erleichtert uns auch zum Beispiel eine Geschichte zu schreiben oder beim Aufsatz

ein wenig zu punkten.

Ich hoffe, es konnte euch ein wenig helfen.
[Ende]



706
707
708
709
710
711
712
713
714
715
716
717
718
719
720
721
722
723
724
725
726
727
728
729
730
731
732
733
734
735
736
737
738

[Video 11: Franzosisch lernen Imparfait Passé composé Satzgefiige Teil 3; Wissen,
einfach und schnell (2015)]

[Start]
Hallo zusammen! In diesem Video méchte ich euch drei Satzgefiige vorstellen, das aus dem

imparfait und dem passé composé gebildet wird.

Der erste Fall haben wir zum Beispiel in diesem Satz:

J’étais en train de faire mes devoirs quand Max a quitté la maison.

Also ich war gerade an meinen Hausaufgaben als Max das Haus verlassen hat.

Wir haben dabei eine Hintergrundinformation: Ich war am Machen meine Hausaufgaben.
Und hier kommt die Aktion. Also das heil3t diese Aktion wird im passé composé geschrieben,

wahrend die Hintergrundinformation im imparfait steht.

Die zweite Situation haben wir hier:
Pendant que je téléphonais maman faisait un géteau.
Das sind zwei Aktionen, die parallel verlaufen.

Es gibt dabei auch keine Unterbrechung, deshalb steht beides im imparfait.

Der dritte Fall haben wir hier:

Le vent, qui était trés fort, a détruit le toit.

Der Wind, der sehr stark war, hat das Dach zerstort.

Dabei haben wir eine Nebeninformation: Der Wind, der sehr stark war.

Und weil wir dies nicht zeitlich eingrenzen kénnen, steht auch dieser Relativsatz im imparfait.
Die Aktion geht normal weiter: Le vent a détruit le toit.

Und das steht dabei im passé composé.

Also wir haben wir einen Handlungsstrang, der mit einem Relativsatz unterbrochen wird, der

im imparfait steht.

Ich hoffe, ich konnte euch ein wenig dabei helfen, wie das imparfait und passé composé
gebraucht ist.
[Ende]
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[Video 12: Imparfait oder passé composé - Ubung mit Lé6sung und Signalwérter;
abiweb.de (2014]

[Start]
[Einleitende Musik]

Hallo und herzlich Willkommen zu ,abiweb“. In diesem Video schauen wir uns noch einmal
den Vergleich von passé composé und imparfait an.

Zunachst einmal das klassische Beispiel: J’étais dans le jardin et je ne faisais rien, quand
Florence est arrivée.

Hier haben wir einmal den ganz typischen Satz, der den Vergleich von passé composé und
imparfait zeigt. Das imparfait benutzen wir immer dann, um etwas auszudriicken, was schon
verlaufen war, bevor etwas Neues eintritt.

Das heildt das imparfait benutzen wir, um Nebenhandlungen oder Hintergrundhandlungen
auszudrucken, bevor etwas Neues, Unerwartetes und Pl6tzliches eintritt. Dafur brauchen wir
dann immer das passé composeé.

Das passé composé brauchen wir aber auch, um zum Beispiel Handlungsketten
auszudrucken. Also Handlungen, die direkt hintereinander folgen.

Wie zum Beispiel hier: Nous avons joué aux cartes. Aprés nous sommes allés au glacier
pour manger une grande coupe a glace. Ensuite nous avons regardé un film au cinéma.
Also haben wir hier drei hintereinander folgende Handlungen und missen aus diesem Grund
das passé composé benutzen.

Ein kleiner Hinweis: Solche grin markierten Signalworter tragen auch immer dazu bei zu
unterscheiden, brauche ich jetzt hier das passé composé oder lieber das imparfait?!

Apres et ensuite zéhlen ja sozusagen als Aufzéhlung und verdeutlichen auch hier, dass wir
das passé composé brauchen.

Im Vergleich dazu noch ein Beispiel mit dem imparfait: Le film s’appelait ,Le fabuleux destin
d’Amélie Poulain’. Il était trés irréaliste et pittoresque. Il y avait un poisson qui souffrait de
dépressions et qui essayait de se suicider.

Hier haben wir einmal eine Beschreibung, also die Filmbeschreibung von dem Film, den die
beiden sich im Kino angeschaut haben. In diesem Fall brauchen wir immer das imparfait,
also alle Beschreibungen, die Personen, Landschaften, Filme und so weiter betreffen. Aber
auch das Wetter oder Gefilhle, die brauchen immer das imparfait.

Man sollte allerdings darauf achten, je nach dem um welchen Text soll es sich handeln. Bei
Inhaltsangaben, wie zum Beispiel den Film beschreiben, den Inhalt wiedergeben, brauchen

wir naturlich das Prasens.
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Hier handelt es sich aber nicht um eine Inhaltsangabe, sondern einfach um eine kleine
Geschichte und aus diesem Grund brauchen wir hier das imparfait, um die Beschreibung

auszudriicken.

[Musik]
[Ende]



VIDEOANALYSEN

Video 1
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - Die Sprecherin liest eine Geschichte in der

Vergangenheitsform vor.

- Kurze Einleitung in die Fragestellung, wann welche
Zeitform benutzt wird und ,Das erklare ich dir in diesem
Video.*

- Uberschriften und Zwischeniiberschriften zwischen
Abschnitten

- Aufgabe/ exercice: Drei Satze, in denen entschieden
werden soll, ob die Infinitive ins imparfait oder ins passé
composé gesetzt werden.

- Vorwissen: Verwendung von imparfait und passé
composé (Ubersicht bei 1:37min).

- 1. Schritt: Markiere die Signalwérter® anhand der drei
Beispielsatze

- ,2. Schritt: Entscheide, ob du imparfait oder passé
composé einsetzt®: inhaltliche Betrachtung der
Beispielsatze, Erlauterungen zur Wahl der passenden
Zeitform

- ,3. Schritt: Bilde die Verbformen*: Infinitive werden
umgewandelt und vorgelesen.

- Nummerierungen der Schritte oben rechts im Bild
geben Orientierung

- Zusammenfassung: Es werden zwei kirzere
Auflistungen der zuvor genannten Stichworte zur
Verwendung des imparfait und des passé composé
prasentiert.

- Kurzer Abschluss mit Erwahnung der Geschichte vom
Anfang (inklusive animierte Schneeflocken).

- Zum Schluss: ein Einspieler des Kanals mit Hinweis zur
Website.

- Keine nebensachlichen Informationen

- Koharenz durch Konnektoren: ,Und zwar*, ,Dazu noch®,
.Im ersten Schritt...“, ,Im ersten/ zweiten/ letzten Satz...
Jetzt...  ,also, Hier also...”

2 Fachlicher Inhalt

- Detaillierte Auflistung von Situationen, die in der
Vergangenheit mit imparfait bzw. passé composé
beschrieben werden.

- Beispiele fur Signalworter

- Passende Fragen als Wahlhilfe zum Verwenden der
zwei Zeitformen

- Verhaltnis von Regelwissen und Beispielanwendungen
ausgewogen

- Perfekte Aussprache der Sprecherin

- In Auflistung der Verwendung des imparfait erwahnt die
Sprecherin zwar ,Zustande®, es wird jedoch nicht notiert.




3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Interessanter Anfang: Marchen wird vorgelesen mit
fliegenden Schneeflocken (Animation) Gber dem
gesamten Videoausschnitt, mit Windgerausch und
Klopfen

- Die Sprecherin spricht deutlich und freundlich in die
Kamera. Mimik und Gestik passen zur Rede.

- Wéhrend mundlicher Erklarung der Verwendung von
imparfait und passé composé werden passende
Stichworte eingeblendet (allerdings erscheint auch ein
Stichwort, das die Sprecherin nicht erwahnt)

- Drei Beispielsatze auf einer Folie: Gbersichtliche Menge
- Ton- und Videoqualitat ausgezeichnet (wenn
Sprecherin zu sehen ist, dann hért es sich anders an)

- Kohéarenz von Bild und Ton gegeben

- Animationen passend

- Eine kleine Lupe fahrt Gber den Satz (Animation), in
dem gerade Signalwoérter gesucht werden.

- Geschweifte Klammern und Stichworte unter der Schrift
markieren die Satzteile (Haupt- und Nebensatz).

- Signalwdrter leuchten bei Erwahnung kurz orange auf
(2:25 — 2:27min)

- (Zwischen-) Uberschriften (Franzdsisch, Aufgabe, Das
musst du wissen, Vergangenheit, 1. Schritt usw.)

- Uberschriften zwischen Unterkapiteln stehen allein auf
dunkelgrauem Hintergrund, also sehr deutliche
Ankundigung, was folgen wird.

- In der Zusammenfassung ist der griine Kasten passé
composé rechts von der Sprecherin, im nachsten Bild ist
der mit imparfait links von ihr.

- Positionierung der Elemente durchgehend stimmig

- Unten links eingeblendet wird ,Moderation: Noémi*
(3:42min)

- Durchdacht eingesetzte Farben (schwarz, weil3, grau,
grin, rot)

- Mischung aus Lehrvortrag, Screencast und Slidecast

4 Adaptation an Zielgruppe

- Direkte Ansprache mit du

- Verstandliche Erlduterungen, eindeutig formulierte
Satze

- Die Aufgabe wird auf Franzdsisch vorgelesen und
anschlieBend auf Deutsch wiederholt

- Inhalte der Beispielsatze adaquat gewahlt

- Die Sprecherin ist ein junge freundliche schauende
Frau

- Die Einblendung des Namens der Sprecherin (Noémi)
am Ende macht die Situation persdnlicher, also eine
gewisse Beziehung mdglich

- Zum Ende ein Werbeeinspieler (ab 3:45min) passend
zur Zielgruppe der Jugendlichen: ,Hi! Ich hoffe, es hat dir
gefallen...“ mit drei anderen Moderatorinnen, Hinweis auf
Website (learnattak.de): ,passende interaktive Ubungen
in unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden® und
Klassenarbeiten zum Uben




- Im Einspieler: Infos kurz und knackig vorgetragen,
wechselnde Sprecher/in, in bunten Farben mit moderner
Hintergrundmusik, beim Einblenden der Website sind
Tastaturanschlage zu héren

- Ganz zum Schluss werden zwei Quellen eingeblendet,
was als Vorbild flr Prasentationen in der Schule dient.

5 Bedienung/ Interaktivitét - Steuerungselemente YouTube (Pause, Vor- und
Zurlckspulen)

- Bei 0:10min erscheint ein kleiner weiler Einblender
rechts oben im Bild: ,Ubungen gibt es hier!*, bei Klick
darauf 6ffnet sich am rechten Bildrand eine Spalte mit
einem Link zur Website (learnattack.de) und mit
Verlinkung zur YouTube-Playlist ,Franzésisch® mit 34
Videos.

- Wird das Symbol ,Duden Learnattack” unten rechts im
Bild mit der Maus berUhrt, erscheint ein Button zum
Abonnieren des YouTube-Kanals.

- Die Sprecherin baut (indirekte)
Handlungsaufforderungen ein (z.B. ,Du musst also...“)

- In der Videobeschreibung unter dem Video wird
ebenfalls auf die Inhalte der eigenen Website verwiesen.
6 Didaktische Aspekte - Die Erklarungen sind verstandlich formuliert.

- Es wird sich auf wesentliche Aspekte beschrankt.

- Die Aufgabe wird zuerst vorgestellt, vor ihrer
Bearbeitung jedoch noch das Vorwissen (die Regeln zur
Verwendung der zwei Zeitformen) prasentiert.

- Die Aufgabenstellung wird auf Franzdsisch vorgelesen
und anschlieBend auf Deutsch erldutert.

- Die Gegenuberstellung von imparfait & passé composé
in zwei grinen Kasten nebeneinander ist Ubersichtlich
(Die einzelnen Stichworte werden wahrend des
Sprechens eingeblendet.)

- Einteilung in drei Schritte sinnvoll und gut zu merken:
»1. Schritt: Markiere die Signalworter*

»2. Schritt: Entscheide, ob du imparfait oder passé
composé einsetzt"

»3. Schritt: Bilde die Verbformen*

- Der Hinweis ,Wie du imparfait und passé composé
bildest, erklaren wir dir in anderen Videos* ist glinstig zur
Wiederholung von Stoff, der Voraussetzung fir die
erfolgreiche Verwendung der zwei Zeitformen ist.

- Nach der Besprechung und Notierung, welche Zeitform
es braucht bei den Verben der drei Satzen, werden die
Lésungen genannt.

- Nach dem Einsetzen der passenden Verbformen
werden die Satze auf Franzésisch vorgelesen, aber nicht
Ubersetzt.

Kurzfazit: Ein sehr durchdachtes Video. Es beinhaltet Regelwissen und eine

beispielhafte Anwendungsaufgabe. Insbesondere die Animationen und die



Strukturierung durch Zwischenuberschriften sind sehr passend eingesetzt und

natzlich zur Orientierung fir Zuschauende.

Video 2
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - Einleitend ohne Ton: Buchstaben werden von

Hand zum Wort francgais gelegt

- Erstes Bild (Hintergrund in den Farben von
Frankreichs Flagge, Eiffelturm mittig) ist nur sehr
kurz zu sehen

- Beispielsatze mit imparfait und passé composé in
Sprechblasen

- Dann Uberleitung zum Regelwissen ,Wir
schauen uns zuerst das imparfait an und ich zeige
dir hier...*

- Funf Anwendungsgebiete des imparfait mit
Beispielsatzen

- ,Fassen wir einmal zusammen*: Ubersicht der
funf vorgestellten Punkte

- Uberleitung zum passé composé: ,Da machen
wir es genau gleich.”

- Funf Anwendungsgebiete des passé composé
mit Beispielsatzen

- Ubersicht der zuvor erlduterten Aspekte

- Merkregel in Form eines Schemas

- ,Machen wir einige Beispiele zusammen. Ich lese
den Satz vor; du Uberlegst, welches...*

- Acht Satze auf Franzdsisch mit hervorgehobenen
Infinitiven: die jeweils passende der zwei
Verbformen am Ende jeder Zeile soll ausgewahlt
werden

- Als Ubergang zur nachsten Folie sagt der
Sprecher: ,Dann hier..."

- Sechs Satze auf Deutsch Uber die Verwendung
der zwei besprochenen Zeitformen, die mit dem
Namen der jeweils passenden erganzt werden
mussen.

- keine Zusammenfassung des gesamten
Videoinhalts

- keine Verabschiedung, zum Ende Website der
Produzierenden auf weilRem Hintergrund

- Uberschriften zeigen an, woriiber gesprochen
wird

- Meist erscheinen die Satze in dem Moment, in
dem der Sprecher sie ausspricht, sodass das
Publikum gut folgen kann




2 Fachlicher Inhalt

- bei 1:38min Aussprachefehler ,j’allais a*
ausgesprochen wie ,*j’allait a“ mit gesprochenem ¢
, ebenso bei 6:46min ,j'étais un“ gesprochen wie
-~ j était un“ und nochmals bei 7:46min (je lisais un
livre / *je lisait un livre). Es ist im Franzdsischen
mdglich, Bindungskonsonanten wie das fim
Mundlichen einzuschieben, aber im Video fur
Fremdsprachenlernende im zweiten Lernjahr
ungeeignet, zumal die genannten Falle
grammatikalisch falsch sind.

- Laut Video steht das imparfait bei ,Erinnerungen
in der Vergangenheit® ungenaue Formulierung fir
Lernende

- Die Beispielsatze fur imparfait stehen im
Deutschen alle im Imperfekt. Das ist glnstig fur
Lernende, aber auch deutsches Perfekt ware
mdglich. Wird hier nicht erwahnt.

- imparfait verwenden ,bei speziellen, einleitenden
Formulierungen® (quand j'étais jeune, a cette
époque-la, souvent, toujours, tous les jours,
chaque jour, régulierement, d’habitude, en
général): hier wird der Begriff ,Signalworter” nicht
verwendet.

- ,Die Mutter ist der sogenannte Storfaktor jetzt in
dieser Situation. Und daher muss sie dann im
passé composé gebraucht werden®; uneindeutige
Formulierung

- bei Ubungsaufgabe: Wenn man es genau nimmt,
dann ist ein je zu viel, da je sowohl im Satz als
auch in der Verbform im griinen Kastchen steht
(aulder bei me suis levé)

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Tonqualitat gut, jedoch leichtes Rauschen/
Summen im Hintergrund

- Videoqualitat gut

- Der Sprecher hat eine ruhige Stimme und gut
verstandliche Aussprache, mit
schweizerdeutschem Akzent, aber es sind einige
Sprechgerdusche wie Atmen und Schmatzen sind
zu héren.

- Innerhalb der ersten 14 Sekunden des Videos
gibt es drei verschiedene aufeinanderfolgende
Hintergrundbilder.

- Auf der Folie mit Flagge und auf der Folie mit
Strandszene gibt es ablenkende Elemente wie
mehrere verschiedene Uberschriften. Der
Schriftzug ,Grammatik Franzdsisch SchulArena*
beinhaltet verschiedene Farben sowie kursive und
nicht kursive Anteile.

- Der Sprecher liest diese Uberschriften anders
vor, als sie geschrieben sind.

- In den Sprechblasen sind imparfait und passé
composé fett gedruckt und die Signalworter
unterstrichen.




- Uberschrift ,Das Imparfait verwendest du...
bleibt Gber mehrere Folien bestehen, darunter
wechseln sich ab: fortlaufende Zahl in blauem
Kreis und blau unterlegte verschiedene
Situationen, in denen das imparfait verwendet
wird.

- Die Verbformen der zwei besprochenen
Zeitformen sind in den Beispielsatzen farbig
hervorgehoben.

- Auf der ersten Seite mit imparfait ist zunachst
nicht klar, welchen Zweck das Bild unten in der
Mitte hat (schwarz-weil}, eine Familie sitzt vor
einem Fernseher, der aus den 50er Jahren zu sein
scheint), es soll wohl den Beispielsatz illustrieren
(uber eine Kindheit im Dorf)

- In einem franzdsischen Beispielsatz ist nur eine
von zwei imparfait-Formen farbig hervorgehoben.
- Bei Punkt 5 des imparfait wird nur einer von zwei
Satzen Ubersetzt, obwohl beide vorgelesen
werden.

- Die weiteren Signalwdrter werden nur auf
Franzdsisch vorgelesen, nicht Ubersetzt.

- Die zwei zusammenfassenden Ubersichten tiber
Einsatzsituationen von imparfait und passé
composé nach den jeweiligen Erlauterungen sind
gleich gestaltet.

- In Anwendungssituation des passé composé
Nummer 3 (Handlungskette) steht dort, wo sonst
der deutsche Beispielsatz ist, in dessen gewohnter
Form ,Was geschah dann? Wie ging es weiter?“
Darunter wie gewohnt der franzésische
Beispielsatz, der hier jedoch nicht tibersetzt wird.
Hier konnte es zu Verwirrung fuhren, ob die zwei
Fragen das deutsche Beispiel darstellen sollen
(nein).

- Grafik/ Schema (ab 6:08min): Zeitstrahl:
orangener Pfeil ist das imparfait, grine Ellipsen
stellen Handlungen im passé composé dar, zwei
Erlauterungen in Rechtecken (bei 6:20min
komplett)

- Zeitstrahl (Pfeile links und rechts) wird nicht als
Zeitstrahl definiert

- Bei den Ubungsaufgaben ist nicht markiert,
welche Verbform zu welcher Zeitform gehort (auch
wenn die Zuschauenden wissen mussten, dass die
Verben in der linken Spalte im passé composé
stehen und die in der rechten im imparfait).

- Positionierung der Elemente passend

- Dominierende Farben: grin und blau

- Unklar, warum das Hintergrundbild (Strandszene)
durchgangig zu sehen ist (anfangs passend zu
den Sprechblasen, in denen Satze mit
Urlaubsbezug stehen).




- Bei den ausgewahlten Fotos ist der Bezug zu
den jeweiligen Beispielsatzen zu erkennen.
- Screencast und Slidecast

4 Adaptation an Zielgruppe

- Ansprache mit du/dir und wir

- Schwarz-weilles Bild mit einer Familie vor einem
altem Fernseher ist nicht zeitgendssisch, aber
interessant/ amusant.

- ,...etwa 50 Einwohner” wurde nicht gegendert
(Video von 2015).

- Der Beispielsatz fur passé composé ,Von 1990
bis 1991 habe ich geraucht® ist fragwirdig. Diese
Jahre liegen erstens flr Jugendliche weit zurlick
und zweitens ist Rauchen kein gutes Thema fur
die 8. Klasse (aul3er konkrete Pravention).

- ,Die Mutter ist der sogenannte Storfaktor jetzt in
dieser Situation.“ Passend flr pubertare
Jugendliche.

- Das Beispiel zum Renteneintritt ist etwas
realitétsfern fur Jugendliche.

- Das schweizerdeutsche Wort ,der Coiffeur”
koénnte bei nicht aus der Schweiz kommenden
Deutschsprachigen fiir Verwunderung sorgen.

- Die gewahlten Fotos im Video sind nicht
altersgemal3, im Falle einer Zielgruppe, die aus
Jugendlichen der 8. Klasse besteht.

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente von YouTube (Pause, Vor-
und Zurlickspulen)

- Ubungsaufgabe zum Einsetzen

- Sprecher liest die franzésischen Satze vor und
Iasst den Zuschauenden jeweils nur 5 Sekunden
zum Uberlegen, welche Verbform hierhin gehért,
sagt dann sofort die Lé6sung. Obwohl er vorher
meinte, die Zuschauenden sollen selber
nachdenken.

6 Didaktische Aspekte

- Beispielsatz ,Ich ging zur Schule. Mein Bruder
arbeitete bei Coop*“ erlautert Sprecher mit ,Also zu
dieser Zeit war diese Handlung noch am Laufen.*
Zu ungenau.

- Beispielsatze fur das imparfait meist mit zwei
imparfait-Formen, um die Parallelitat zu
verdeutlichen.

- ,Merken kannst du dir das so...“ sagt der
Sprecher einleitend zur Merkregel.




- Der orangene Pfeil fir das imparfait wird nicht als
Zeitstrahl beschrieben, Lernende missen darauf
von allein kommen.

- Das Bild von einer Zigarette zwischen zwei
Fingern ist nicht adaquat im Rahmen eines
Erklarvideos fur junge Menschen.

- Bei der Ubungsaufgabe sagt der Sprecher:
»---welches der beiden griinen Felder jetzt da
besser passen wirde.“ Ungenau, die Zeitformen
sollen nicht ,besser passen®, sondern es gibt
Grinde, weshalb sie hier angewendet werden
mussen.

- Beim Einsetzen der Verbformen in die
Ubungssatze: Der Sprecher gibt zu schnell die
Lésung wieder und erldutert die Lésung nicht.

- Schwierigkeit: Der Nebensatz mit Signalwort
quand steht hinter dem Hauptsatz, obwohl sonst
im Video die Signalworter immer am Satzanfang
stehen.

- In einigen Beispielsatzen mussen die Lernenden
genau schauen, weshalb die gewahlte Zeitform
passt.

- Auch in nachfolgender Folie zum Wahlen
zwischen passé composé und imparfait bleiben
nur wenige Sekunden zum selbst nachdenken.

- Viele Lernende brauchen Zeit zum Lesen und
Nachdenken!

- In den Beispielsatzen: drei passé composé und
funf imparfait, etwas unausgewogen.

- In den Beispielsatzen kommen alle
Personenformen vor, bis auf 1. Person Plural.

Kurzfazit: Insgesamt ein gutes Video, das das Thema recht ausfuhrlich bespricht.
Die Gestaltungselemente jedoch sind nicht immer gunstig gewahlt. Die Wahl der

Zeitformen im Rahmen der Einsetzungsubung wird nicht erlautert.

Video 3
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - ,Hallo und herzlich willkommen [...] Heute

geht es um die franzdsische Grammatik.
Nach dieser Lerneinheit wirst du den
Gebrauch von imparfait und passé composé
verstehen und anwenden kénnen.*

- ,lch beginne das Thema mit einer kleinen
Geschichte”

- ,Halten wir also fest...*




- Jetzt kdnnte man sich fragen, [...] warum
muss ich das denn unterscheiden kénnen?*
- ,lch habe auf Grundlage dieser Bilder einen
Beispieltext entworfen, den wir jetzt
durchgehen und dann will ich euch jeweils
erklaren, warum hier passé composé oder
imparfait benutzt wurde. Ich méchte euch
den Text zunachst vorlesen.”

- insbesondere beim Beispieltext gute
kleinschrittige FUhrung durch die Satze,
Inhalte und Erklarungen (z.B. ,es geht
weiter®)

- rechts neben Beispieltext steht zur
Erinnerung das Wichtigste fir imparfait und
passé composé

- nach Bearbeitung des Beispieltexts ,Wenn
wir das also noch mal zusammenfassen...”
- ,lch méchte nun noch auf Signalwérter
eingehen.”

- Keine Zusammenfassung am Ende des
Videos, ,Das war’s soweit zum Gebrauch von
imparfait und passé composeé.*

2 Fachlicher Inhalt

- Inhaltsmenge mit knapp zehn Minuten mehr
als bei anderen Videos, aber daftr
detaillierter mit vielen Beispielen

- Satze zu den Bilder links werden im
Deutschen zuerst im Prasens formuliert

- ,Diese Sachen wirde ich im imparfait
beschreiben. Also ich wirde vielleicht
sagen...“ Warum wiirde? Unsicherheit nicht
zweckdienlich

- Was war denn schon so? Kinder spielen:
kdnnte auch einmalige Handlung sein?

- Jetzt passiert was Neues. Deswegen
wlrde man das im passé composé
beschreiben.*

- ,Naturlich ist, kann man das nicht
verallgemeinern, das werde ich aber noch in
meinem Beispiel spater zeigen® (Versprecher
nicht stérend), was bedeutet nicht
verallgemeinerbar hier? Es geht doch um
Regelwissen?

- in der Vergangenheit/ auf dem Zeitstrahl
passé composé und imparfait ,auf der
gleichen Ebene, das heildt, sie werden
parallel benutzt"

.Deswegen ist es wichtig, dass man sie
unterscheiden kann und muss.*

- ,Es ist die Grolmutter® ja, aber da steht
était!

- ,Sie kommt ins Haus — das ist dann auch
abgeschlossen, sie sagt hallo oder bonjour —
ist auch abgeschlossen.” Warum? Keine




Erklarung. Abgrenzung zu Satz ,La famille
allait dans la maison® nicht deutlich. Spater
sagt er ,Wenn also jemand das Haus betritt,
dann ist das in der Regel abgeschlossen.”

- Die nachste TeilUberschrift ist am unteren
Rand zu sehen

- zum letzten Satz ,,... tout le monde était
heureux“ sagt der Sprecher ,weil wir hier
wieder einen Kommentar haben zu der
Gesamtsituation® ist ungenau formuliert

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- gute Ton- und Videoqualitat

- oben Leiste und rechts drei Symbole von
Aufnahmeprogramm zu sehen (sehr klein,
aber sollte nicht Inhalt des Videos/ der
Prasentation sein)

- Startbild uniibersichtlich (mit Uberschriften
und vielen Bildern und verschiedenfarbiger
Schrift)

- Gesprochene Einleitung bezieht sich nicht
auf Startbild (nur Uberschrift passend)

- Dann Bezug zu orangener und griner
Schrift

- ,Wie kann ich diese beide Fragen benutzen,
um auf das richtige Ergebnis zu kommen?*
- danach erst angekiindigte Geschichte

- keine Markierung, worliber gerade
gesprochen wird, Zuschauende missen
passendes Element suchen

- Alle franzdsische Beispielsatze im ersten
Teil (Geschichte) werden nur mindlich
vorgetragen

- Bei Veranderung des Wetters wird
Regenwolke Uber Sonne gezogen, Taxi fahrt
vor das Haus, Bild der Gromutter wird zum
Haus verschoben

- Aus dem Startbild wird heruntergescrollt

- im Beispieltext werden die Verbformen
imparfait /passé composé orange bzw. griin
markiert (gleiche Farben wie Uberschriften
vorher)

- Screencast (Curser der Maus sowie
zeitweise Bearbeitungstools sind zu sehen)

4 Adaptation an Zielgruppe

- erst ,damit du...,“ dann wieder ,wie kann
ich,“ dann ,erzahle ich dir*

- sonst meist ihr/euch und wir/uns, aber auch
noch manchmal du

- Vergleich einer Situation mit einer Szene
aus Harry Potter

-, Wir stellen uns die Frage: Was war denn
schon so, bevor ich hierhin gekommen bin?*
- umgangssprachliche Elemente ,ham wa“ fir
~haben wir* oder ,Omma“ fiir ,Oma*“




- ,Warum die ganze Arbeit?" anerkennend,
dass es einigen Lernenden nicht leicht fallt
- ,Ich hoffe, dass dir dieses Video gefallen
hat und freue mich, wenn du diesen Kanal
abonnierst. Wir sehen uns in meinem
weiteren Video und bis dahin alles Gute und
bis zum nachsten Mal. A la prochaine!*

5 Bedienung/ Interaktivitat

- auf YouTube Pause und Zuriickspulen

- weiterfihrende Verlinkungen

- Handlungsaufforderungen

- Video ist unterteilt: im roten Verlaufsstreifen
sind die Abschnitte mit grauen Strichen
markiert, rechts neben der Abspielzeit steht
Abschnittstitel

6 Didaktische Aspekte

- ,Wie kann ich diese beide Fragen benutzen,
um auf das richtige Ergebnis zu kommen?“
Was soll hier ein Ergebnis sein? Es ging
nicht um Lickentexte oder Rechenaufgaben
- Dass das Wissen der Verbformen
Voraussetzung ist, wird nicht gesagt.
Franzdsische Satze nur mundlich: nicht
geeignet fir Sprachanfanger*innen

- Verwirrung maglich bei: ,Natlrlich ist, kann
man das nicht verallgemeinern, das werde
ich aber noch in meinem Beispiel spater
zeigen“ (Versprecher nicht stérend), was
bedeutet nicht verallgemeinerbar hier? Es
geht doch um Regelwissen?

- ,Und ihr kennt vielleicht die allgemeine
Trennung in Gegenwart, Zukunft,
Vergangenheit. Wir haben auch so etwas wie
eine Vorvergangenheit...“ Falsche
Reihenfolge kann verwirrend sein

- Struktur gut: von Beispielgeschichte mit
inhaltlicher Erklarung zu Theorie an
Zahlenstrahl und dann Beispieltexte

- Tipp ,Lest euch den Text erstmal komplett
durch” (4:33) ..

- insbesondere beim Beispieltext gute
kleinschrittige FUhrung durch die Satze,
Inhalte und Erklarungen

- Signalwdrter werden im Text markiert

- zwei Spalten Signalwdrter werden sehr
schnell auf Franzésisch vorgelesen,
deutsche Ubersetzung in Klammern jeweils
dahinter nicht erwahnt, nur auf pendant que
wurde kurz eingegangen (das passt nicht
zum Titel ,Grindlich erklart.“ Hier hatte er
sich vlIt noch etwas Zeit lassen kénnen bzw.
noch mal auf die im Text markierten
eingehen sollen.)

- Am Ende ,Wenn du mdchtest, dann lade ich
dich jetzt dazu ein, eine Ubungsaufgabe




genau zu diesem Thema zu machen. Diese
Ubungsaufgabe findest du in einem weiteren
Video, das ich in der Infobox verlinkt habe.*

Kurzfazit: Das Video wird seinem Zusatz ,grundlich erklart gerecht. Der

Gebrauch von imparfait und passé composé wird anschaulich verdeutlicht.

Video 4
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - BegriiBung und Einleitung: ,Bonjour [...] heute

befassen wir uns mit dem Unterschied zwischen
imparfait und passé composé im Franzdsischen.”

- ,Zunachst sehen wir uns mal die Bildung des passé
composé an.”

- ,Die Verwendung des passé composé® und
Gebrauchssituationen.

- ,Nun zu dem imparfait.“ Erst Bildung dann
Gebrauch

- ,Und nun nochmal der Unterschied zwischen dem
passé composé und dem imparfait als Ubersicht.”

- Zusammenfassung in Tabellenform

- zum Schluss Bedanken, Hinweis zur
Kontaktaufnahme und Website

- Verabschiedung

- keine nebensachlichen Informationen

2 Fachlicher Inhalt

- Liaison bei ,sont allés“ nicht gesprochen

- kein Komma nach Signalwort ,,Apres I (il
falschlicherweise grold geschrieben), kein Komma
nach ,Chaque samedi*

- Signalworter in Auflistungen immer grof3
geschrieben

- Beispielsatz ,, Tout le temps Kermit lisait un livre
quand Piggy lui a appellé [sic!]* (richtig ware appelé)
ungunstig formuliert/ strukturiert, ist schwer zu
verstehen

- ,zeitl. Begrenzte Handlungen® richtig ware klein
begrenzt

- Fehler: e fehlt in il mangait [sic!]*

- Fehler ,etre* ohne accent circonflexe

- insgesamt Regeln kurz zusammengefasst, aber
nicht ausschopfend (z.B. fehlt die Abgeschlossenheit
der Handlungen im passé composé)




3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Videoqualitat gut, Tonqualitat mittelmaRig

- ein Versprecher (2:33min)

- Hintergriinde scheinen eine Art PowerPoint-
Vorlage zu sein (Video von 2013), also handelt es
sich um einen Slidecast.

- Titel oben weil} geschrieben auf hellblauem Grund,
Schrift unten blau geschrieben vor weif}

- einzelne Folien zu Abschnitten mit Uberschriften

- Stichpunkte und Satze mit blauen Sternchen davor
markiert, in Liste untereinander angeordnet

- Beispielsatze durch andere Schriftfarbe
hervorgehoben, aulder auf zweiter Folie zum
Gebrauch von imparfait (ab 2:32min)

- Blau und Weif3 sind die dominierenden Farben

- Verbformen der zwei Zeitformen in den
Beispielsatzen sind nicht markiert

- Es gibt keinen Beispielsatz zum ersten Punkt auf
der Folie zum Gebrauch von passé composé.

- Die Verwendung der zwei Zeitformen wird in einer
Tabelle gegenlbergestellt (3:06min).

- Warum ist eine Zeile frei in linker Spalte der
Tabelle?

- Es gibt keine Abbildungen im Video.

- Koharenz von Bild und Ton ok, aber beim
Einblenden einer neuen Folie steht schon der
gesamte Text da. Nur dank der Form (Liste von
Stichpunkten) kdnnen Zuschauende der Rede der
Sprecherin folgen.

4 Adaptation an Zielgruppe

- Anrede mit wir/uns

- zum Ende: ,Schreibt uns einfach oder besucht uns
doch einfach...”

- Die Beispielsatze sind passend zum Lernstand
zweites Lernjahr formuliert.

- Der in der Videobeschreibung angegebene Link zu
einem Onlinemarketing-Berater ist nicht geeignet fiir
Schilerinnen und Schiiler aus der meist 8. Klasse.

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente YouTube (Pause, Vor- und
Zurtckspulen)

- Drei Links in der Videobeschreibung: zur
Homepage (bei Aufruf Fehlermeldung), zwei
Verlinkungen zu Nachhilfe geben und suchen
(Fehlermeldung bei beiden) und nach der
Danksagung findet sich Werbung zum Geld
verdienen mit Link zu einem YouTube-Video eines
Onlinemarketing-Beraters.

6 Didaktische Aspekte

- ,Hier misst ihr euch einen Zeitstrahl am besten
vorstellen.“ Es wird keine Zeit zum Uberlegen oder
Zeichnen gelassen. Einige Lernenden kdnnten
Schwierigkeiten haben, wie ein hier passender
Zeitstrahl aussehen soll.




- Ausnahme bei Bildung des imparfait ist étre, hier
nur 1.P. Singular als Beispiel, warum nicht alle?

- Die franzosischen Beispielsatze werden nicht
Ubersetzt.

- Ein Beispielsatz enthalt drei Fehler: ,Tout le temps
Kermit lisait un livre quand Piggy lui *a appellé*
(richtig waren ein Komma nach temps sowie ,I'a
appelé®). Er ist zudem ungunstig formuliert/
strukturiert und schwer zu verstehen. Auflerdem
unklar: Es ist auch eine Verbform des passé
composé enthalten! Was bedeutet das hier?

- Die Inhalte der Folien werden alle nur vorgelesen,
nicht erlautert.

- Regelwissen kurz und knapp

Kurzfazit: Das Video ist ok, aber es gibt Mangel hinsichtlich der Prasentation und
der Korrektheit. Es besteht nahezu nur aus dem Vorlesen von Stichpunkten und

franzosischen Beispielsatzen.

Video 5
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - BegriiRung ,Bonjour und herzlich willkommen zu

meinem zweiten Video zum Thema imparfait.”

- Einleitung: ,Und heute geht es darum — das hatte ich
euch ja versprochen — wann benutze ich denn das
imparfait?*

- nach imparfait und passé composé einzeln kommt
Hinweis auf Moéglichkeit, beide zu kombinieren

- Verweis aus Kommentare

- Verabschiedung ,bis zum nachsten Mal, au revoin*

- nach Verabschiedung (ab 06:16min) Schnitt, leere
Tafel, ,Moment, ich hab vorhin ja noch...“ auf
Unsicherheit bei einigen Situationen hingewiesen

- Beispiel wird angekiindigt

- ,Das wollt* ich noch nachschieben. Jetzt aber wirklich:
Au revoir.®

- Sprecher zeigt mit Hand auf den Stichpunkt oder
Satz(teil), Uber den er gerade spricht.

2 Fachlicher Inhalt - ,Und hier wird’s jetzt leider fir uns Deutsche ein
bisschen schwierig, denn die Frage ist nicht nur, wann
darf ich das imparfait benutzen, sondern die Frage ist:
Wann muss ich es benutzen? Und wann darf ich es
nicht benutzen? Sondern muss stattdessen das passé
composé benutzen?“




- Erlauterung, dass im Deutschen die Entscheidung frei
ist zwischen z.B. ,ich al’/ ich habe gegessen® oder ,ich
schlief ein/ ich bin eingeschlafen®

- ,Das eine klingt ein bisschen vornehmer, aber beides
ist vollig richtig. Und im Franzdsischen, da geht das
eben nicht, da gibt’s ganz feste Regeln.*

- ,Die Franzosen unterscheiden sehr stark zwischen
zwei Aspekten in der Vergangenheit.”

- Verdeutlichung des Unterschieds der Aspekte durch
Fragen und Gesten in jeweils die andere Richtung und
Erwahnung von deutschem Imperfekt und Perfekt und
Entsprechung

- Hinweis dass beides benutzt werden kann und dann
sich der Inhalt &ndern je nach gewahlter Zeitform, ,das
kann in einer Situation manchmal nicht eindeutig sein”
- Beispielsatz in zwei Varianten: zweimal passé
composé oder zweimal imparfait , geht beides, aber
sagt Anderes aus

- Menge der TafelgréRe angepasst, pragnante Beispiele
zur Verdeutlichung

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Videoqualitat gut

- Tonqualitat nicht gut, starkes Rauschen, es schallt
etwas und der Sprecher ist vermutlich nicht nah genug
am Mikrofon

- Koharenz von Bild und Ton gegeben

- Lehrvortrag

- Auftretende Person schaut in die Kamera,
Handbewegungen passen, Mimik passend,
authentische Wirkung als Lehrer, Proportionen
zwischen Sprecher und Tafel klassisch wie in der
Schule

- grine Kreidetafel mit weiler Kreide (nur zwei Worter
rot geschrieben)

- Handschrift recht gut lesbar

- bei 2:25min Schnitt, Tafel ist ,pl6tzlich“ beschrieben
mit Situationen, in denen das imparfait verwendet wird
und franzésischen Beispielsatzen

- bei 3:30min weiterer Schnitt: Abschnitt zu passé
composé an der Tafel (unter vorherigem Abschnitt)

- Die Texte sind etwas eng geschrieben, bessere
Abtrennung zwischen beiden Zeitformabschnitten ware
nétig fir die Ubersichtlichkeit.

- Beispiel fir Kombination beider Zeitformen abgetrennt
in gemaltem Kasten (unten offen wegen Tafelende)

- Der Sprecher steht (auler anfangs beim Vorlesen)
immer vor einem Teil des untersten Satzes.
Verstandlich in dem Sinne, dass er beide Teile
gesondert besprechen méchte, jedoch ware zu
Ubersicht nochmals der gesamte Satz giinstig.

- Bei Zusatz nach Verabschiedung erst komplett leere
Tafel, dann Zuklappen der Seiten




4 Adaptation an Zielgruppe

- personliche Ansprache, z.B. ,.... habe ich euch ja
gezeigt...”

- Sprecher gendert nicht (Jugendliche heutzutage sind
sich dessen meist schon bewusst, Video ist von
September 2020)

- ,ihr habt es vielleicht gemerkt, ich habe...”

- ,mein Lieblingsbeispiel*

- ,lch hoffe, es war eine kleine Hilfe flir euch”

- ,Also bitte, keine Scheu, schreibt’s mir in die
Kommentare, dann lerne ich auch noch was.*

- Anlehnung an Frontalunterricht im Klassenzimmer

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente von YouTube (Pause, Vor- und
Zurtckspulen)

- In BegruBung erwahnt der Sprecher, dass dies sein
zweites Video zum Thema imparfait ist, sodass
Lernende auf das erste verwiesen werden.

- ,Im ersten Video habe ich euch ja gezeigt...“ (Bildung
des imparfait)

- Aufforderung, Fragen in Kommentare zu schreiben

6 Didaktische Aspekte

- ,und hier wird es fiir uns Deutsche ein bisschen
schwierig“ anerkennend, dass es kompliziert sein kann,
aber leider ,uns Deutsche® nicht zeitgemal, besser
,Deutschsprachige®

- Sprecher erwahnt Schwierigkeit und sein Uberlegen,
wie diese Regeln in Worte zu fassen sind

- ,Die Franzosen® ist kein zeitgemafer Ausdruck, da
erstens nur mannliches Geschlecht und zweitens es
sich um einen frankreichzentrierten Begriff handelt, der
alle franzdsischsprachigen Menschen aus anderen
Landern/ Regionen der Welt ausschliel3t.

- Sprecher geht auf alles ein, was an der Tafel steht

- Sprecher Ubersetzt alle franzésischen Satze

- Sprecher macht bewusst, dass dieses eine Video nicht
ausreichen wird, um bei allen Wissen zu erzeugen

- ... wenn ihr ein Beispiel findet, wo es gar nicht passt"
Was meint er genau? Verwirrend fir Lernende

- ,dann lern ich auch noch was"” ist nett, aber inhaltlich
nicht Gberzeugend, ist er sich nicht sicher, ob er das
richtig erklart hat?

»-.. und ich hab Uberlegt, machst du noch so ein Beispiel
oder verwirrt das nur? Ich bin mutig, ich mach noch so
ein Beispiel.”

(Einbezug von Zuschauenden in den
Entstehungsprozess)

Kurzfazit: Gutes Erklarvideo,

Prasentierenden getragen wird.

das durch den lebendigen Vortrag des

Es hat einen Schulcharakter durch die frontale

Erklarsituation vor einer Kreidetafel.




Video 6

Kategorie

Beobachtungen

1 Struktur

- BegriiRung und Einleitung, worum es geht
(Beispiele und ,hilfreiche Tricks* erwahnt)

- Zwei Beispielsatze und Erklarung dazu, warum
imparfait bzw. passé composé genutzt wurde

- Beispielsituation mit Katze (passé composé) und
Erklarung

- Beispielsituationen mit Haus (imparfait) und
Radfahrer (passé composé und imparfait), mit
Radfahrerin (passé composé und imparfait) und
Erklarungen dazu

- Beispielsituationen mit Radfahren auf der Stral3e
und im Regen, ins Café (passé composé)

- Zwei Listen mit Signalwortern (imparfait und passé
composé gegenubergestellt)

- Erlauterung Unterschied ,samedi und ,le samedi*
- keine Zusammenfassung

- keine nebensachlichen Informationen

- Publikum kann leicht folgen

2 Fachlicher Inhalt

- In den Beispielsatzen fehlen einige Kommata nach
Signalwdértern am Satzanfang: nach ,Comme tous
les matins...“ und nach , Tout a coup...“ sowie nach
LEnfin..." und nach ,Samed....”

- In zwei Beispielsatzen wird die Wahl des passé
composé mit fortsetzende Handlung® begriindet,
aber nicht erklart (einmal sagt der Sprecher
sfolgende Handlung®)

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Videoqualitat gut, Ton etwas hallend

- Koharenz von Bild und Ton (vom Sprecher
Gesagtes) gegeben

- Eingangsbildschirm: Flagge Frankreichs,
Kanaltitel, Eiffelturm, dunkelblaues Stral3enschild
(rechteckig, franzosische Art) mit anderem Kanaltitel
- rotes Fragezeichen mit sich fragendem Gesicht
und Handen

- in Beispielsatzen sind die besprochenen
Verbformen farbig

- Namen der Zeitformen stehen in derselben Farbe
wie die Verbformen

- gezeichnete Bilder von Katze und Telefon zur
lllustration der Beispielsatze

- Erlauterung zur Verwendung der Zeitformen steht
unter dem jeweiligen Beispielsatz, in der gleichen
Schriftgrofde, -art und -farbe (untbersichtlich, da vier
gleich aussehende Zeilen (bis auf farbige
Markierungen hinten))

- auf nachster Folie bewegt sich die Katze nach
rechts in die Kiiche, ein Stiick Kase erscheint, die
Katze verschwindet wieder nach links (synchron zu
den vorgelesenen franzésischen Beispielsatzen)

- Verformen in Beispielsatzen sind farbig markiert,
allerdings wurde dabei ,partie” vergessen

- Farben korrespondieren mit denen auf den
vorherigen Folien (imparfait blau, passé composé
rot)




- weitere Abbildungen zu den Beispielsatzen: Haus
in Landschaft, Radfahrer fahrt vorbei (animiert),
Radfahrerin in Landschaft, Stral3e (animiert), Regen
in Landschaft (animiert)

- GlUhbirne mit Gesicht und Armen (symbolisiert
Erkenntnis)

- Foto von Marktstand mit gezeichnetem Affe

- gelbes Dreieck mit Ausrufezeichen darin (Achtung,
aufpassen!)

- Frankreich-Flagge mit ,Fit fir Franze®, dazu
kommt ein grof3es rotes Hakchen mit einem
Gerausch (Hinrauschen) (5:14min)

- Daumen hoch-Symbol in weil3-rot fiir Like unter
dem Video

- Zum Schluss Folie mit Design vom Anfang
(Flagge, Eiffelturm, StraRenschild) mit Uberschrift
.Merci et a bientét* und Informationen zu Produktion
und Bildquellen im blauen Schild sowie mit der
Musik vom Anfang

- Anzahl der Elemente auf Folie adaquat,
Farbeinsatz passend

- Abbildungen und Animationen und ihre Position ok
(Nur merkwurdig: Warum ist ein Affe am
Marktstand?)

- Slidecast und Screencast

4 Adaptation an Zielgruppe

- Kanaltitel ,Fit fur Franze®

- schlafende Katze wird als ,etwas faul* bezeichnet
- Eingangsmusik

- Ansprache mit du/dir, aber meist unpersoénliche
Formulierungen

- am Ende euch/euer

- ausgewabhlte Situationen (Katze und Regisseur
sein)

- adressatengerechte Sprache

- Inhalte der Beispielsatze

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente YouTube (Pause,
Zurtckspulen)

6 Didaktische Aspekte

- ,...eine neu einsetzende Handlung. Hier musst du
unbedingt das passé composé gebrauchen®

- Beispielsatze werden vorgelesen und Ubersetzt
und noch einmal auf die zwei Verbformen bzw. die
Wahl der Zeitform hingewiesen

- ,Warum ist das so? Ganz einfach: ...*

- erst beide Zeitformen zusammen betrachtet
(1:01min), dann wieder einzeln, bei 2:51min wieder
zusammen, bei 3:12min das erste Mal in einem
Satz kombiniert

- FUr den Beispielsatz bei 3:03min wird nicht
erlautert, warum passé composé eingesetzt wird
und was hier eine ,fortgesetzte Handlung“ definiert?
,Die richtige Zeit zu finden, ist gar nicht so schwer.
Ganz wichtig sind dafir namlich immer die
Signalwoérter.”

- Signalworter werden franzésisch vorgelesen und
mundlich Gbersetzt ins Deutsche

- Gegenlberstellung von ,samedi und ,le samedi*




- JJmparfait, denn du beschreibst einen Zustand. Er
hatte das [den Pullover] ja schliellich schon langer

“

an.

Kurzfazit: Ein gutes Erklarvideo, das den Fokus auf Beispielsatze legt. Die Folien

sind ubersichtlich und mit meist passenden Abbildungen illustriert.

Video 7
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur

- Anfangs ,.... und in diesem Video sehen wir uns an,

Nach Regelvorstellung ,Sehen wir uns diese
Eigenschaften nun an unserem Beispiel genauer an.*
Bezieht sich auf einen innerhalb der Regelvorstellung
mindl. vorgetragenen Satz (Geburt eines Babys), also
gar nicht gut zu folgen.

- Zwei Spalten

2 Fachlicher Inhalt

- Franzdsischer Beispielsatz mit deutscher
Ubersetzung wird nicht vorgelesen, aber erwahnt
Rechtschreibfehler im deutschen Text (0:56min)
Deutsches mundliches Beispiel fur imparfait wird nur
deutsch vorgetragen und ist ein Satz im Prasens!
Regeln unvollstandig, etwas kurz

Sprecher nennt im Zusammenhang mit Beispielsatz fur
passé composé (,Er hat eine Schwester bekommen®)
».da sie [die Situation] einen festen Anfang, namlich die
Schwangerschaft‘? Das ist eine Dauer und kein
Ereignis! Festes Ende ist Geburt, ok. Aber das sind
nicht Anfang und Ende von ,Er hat eine Schwester
bekommen.*

- Imparfait ,wenn eine Handlung nicht zeitlich begrenzt
ist, ansonsten passé composé“ ,Das ist alles”
(2:19min), nein.

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Korrespondierende Schriftfarben (imparfait rot,
passé composé rosa)

- Der Beispielsatz wird nicht vorgelesen, nur schriftlich
Ubersetzt.

- Text wird wahrend des Sprechens eingeblendet
(laufende Buchstaben)

- Zwischenuberschriften nicht deutlich markiert (bei
Gegenuberstellung imparfait & passé composé)

- Die Gegenuberstellung der Verwendung von
imparfait und passé composé ist zwar farblich
gekennzeichnet, aber untbersichtlich wegen zu viel
Text.

- Screencast bzw. Slidecast




4 Adaptation an Zielgruppe

- ,Hi, wir sind Tobi und Gabriel von Language
Knowledge...“ personlicher Bezug

- Ab 2:13min ,Vielen Dank, dass du dir das Video bis
hierhin angesehen hast” und Bitte um Kommentar, um
Dinge zu verbessern

- Letztes Bild ,Jetzt weiterbilden!” Gber einem
verlinkten anderen Video der Macher und Hinweise
.Nachlesen® und ,Abonieren [sic!]*

5 Bedienung/ Interaktivitat

- auf YouTube Pause und Zurtickspulen
Am Ende wird weiteres Video verlinkt
Aufforderung zum Kommentieren

6 Didaktische Aspekte

- Beispielsatze werden nicht vorgelesen

- Kaum didaktischer Ansatz zu erkennen, nur Nennen
der Regeln, die zwei Beispiele sind unbrauchbar in der
Form.

Kurzfazit: Dies ist kein geeignetes Erklarvideo. Aber tatsachlich ist es das

Suchergebnis Nummer 9 bei YouTube. Kommentare unter dem Video von

Lernenden: sie mogen das Video, kritisieren nur die Sprechweise des Sprechers.

Video 8
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - Einleitung

- ,Wir fangen an mit dem...”

- passé composé (ein Beispielsatz, Gebrauch,
Signalwdrter)

- imparfait (ein Beispielsatz, Gebrauch,
Signalwodrter)

- ,Jetzt habe ich ein paar Ubungsbeispiele fiir euch*
und Erlauterung des Ablaufs (durchlesen, Pause
klicken, Aufgaben bearbeiten)

- ,Ubungen*: Drei Satze, Infinitive gegeben, in eine
der beiden Zeitformen setzen

- Nach Vorlesen Hinweis auf obige bzw. zuvor
genannte Regeln ,Jetzt drlckt ihr auf Pause und
bearbeitet das Ganze.”

- ,Also, jetzt die Losung.”

- ,Also das war’s eigentlich schon mit dem
Unterschied und ich hoffe, ihr kénnt jetzt alles®

- Hinweis auf passende Videos zur Bildung von
passé composé und imparfait

2 Fachlicher Inhalt

- Anwendungssituationen

- Erklarungen der Wahl der Zeitformen in den
Ubungsséatzen etwas diirftig und ungenau

- Aussprache etwas ungenau bei ,autrefois* oder
Ltravaillait‘ (Schilerin vermutlich im zweiten
Lernjahr)




3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Intro mit ruhiger Musik, Uberschriften ,Franzésisch
Tutorials,” ,Passé composé oder imparfait* sowie
Hinweis ,KLASSE 8D" und Schullogo

- Gesamtes Video mit etwas wackeliger Kamera
handgefuhrt

- Gefilmt wird weil3es Blatt Papier mit schwarz
gedruckter Schrift

- Leichtes Rauschen, Hintergrundgerausche,
Gerausch von Bewegungen auf dem Papier

- Sprecherin ist Schilerin der 8. Klasse, spricht
ruhig und deutlich

- Am Anfang eine undefinierbare Silbe 0.A. (hatte
rausgeschnitten werden missen)

- Ansicht der Schrift meist etwas schrag von unten
und nicht senkrechter Draufblick

- Schrift teilweise etwas unscharf

- Ausleuchtung des Gefilmten nicht ausreichend,
teilweise Schatten zu sehen

- beim Aufzahlen der Signalworter zeigt die
Sprecherin mit Stift jeweils auf das Wort, welches
sie gerade vorliest

- Signalwort imparfait: ,chaque + Jahreszeit“ mit
Zeilenumbruch hinter ,+“ unglinstig

- In den Ubungssétzen sind die Verbformen
abgedeckt mit kleinen Zettelchen, auf denen
Infinitive stehen

- Fettgedrucktes ,Pause!” erscheint (3:00min) als
Hinweis, das Video anzuhalten und die Aufgabe zu
bearbeiten

- Zur Prasentation der Lésungen nimmt die
Sprecherin die Zettelchen vom Text, wahrend sie
die Satze mit der richtigen Verbform vorliest.

- Beim Vorlesen der Signalworter und der
Ubungsséatze wird die Kamera mitgefiihrt, weshalb
nicht die gesamte Zeile zu sehen ist.

4 Adaptation an Zielgruppe

- Sprecherin ist Schiilerin einer 8. Klasse
- ,Beim imparfait habe ich als Beispielsatz...”
- Alltagssprache verwendet, recht persénlich

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente YouTube (Pause,
Zurickspulen usw.)

6 Didaktische Aspekte

- Erster Beispielsatz oben flir passé composé wird
nicht erlautert, warum hier passé composé
verwendet

- Erlauterungen zur Wahl der Zeitformen in den
Ubungsséatzen sind teilweise sehr diirftig. Eher
ungeeignet

- ,Die Signalwoérter sind wichtig und ihr solltet sie
unbedingt lernen!”

Kurzfazit: Kurzes pragnantes Video, von einer Schulerin fur gleichaltrige

Lernende gemacht.




Video 9

Kategorie

Beobachtungen

1 Struktur

- BegriiBung und Einleitung ,In diesem Video mdchte
ich euch erklaren...”

- Prasentation der Anwendungssituationen des
imparfait

- Prasentation der Anwendungssituationen des passé
composé

- Die Sprecherin verweist am Ende auf ein weiteres
Video ,... werde ich euch zeigen, auf was man alles
noch schauen kann, damit man sich noch sicherer ist.”
- Schriftliches Bedanken fiir die Aufmerksamkeit

- Nennung des produzierenden Kanals

- keine nebensachlichen Informationen, kurz und klar
erklart

- Konnektoren: so z.B., aber auch, auch, z.B., all
diese, anders als, das heifl}t, so

- Die Sprecherin spricht tiber die Zettel, die sie gerade
auslegt, so kdnnen Zuschauende gut folgen.

2 Fachlicher Inhalt

- ,Im passé composé schreiben wir alle Handlungen...”
Das kann so nicht pauschalisiert werden.
Regelmafige Handlungen z.B. im imparfait! Den
entsprechenden Zettel hat die Sprecherin erst kurz
zuvor unten in die linke Spalte abgelegt.

- Beispiel Il a recu une sceur.” Mindlich Ubersetzt mit
,Er hat eine Schwester bekommen.” Falsches Verb in
dem Kontext!

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Titelanimation schlicht (mit schwarzem Hintergrund
eventuell etwas zu seri6s fur Schilerinnen und
Schiler der meist 8. Klasse).

- Sprecherin hat Schweizer Akzent, gut verstandlich

- Keine perfekte Tonqualitat, da etwas schallend, aber
nicht einschrankend

- Gerausch vom Schieben der Papierkartchen auf der
Korkunterlage

- Die Hande der Sprecherin sind zu sehen beim
Verschieben des Papiers, ihre Fingernagel sind
orangefarben lackiert.

- Handschrift gut lesbar

- Durchgangig ein Bild: Korktafel mit weil3en
Papierzetteln (Uberschriften imparfait und passé
composé sind von Anfang an da, also klar, dass zwei
Spalten entstehen)

- Legetechnik (Papierzettel werden aufgelegt)

- Deutliche Gegentiberstellung in zwei Spalten
(Uberschriften imparfait und passé composé schwarz
geschrieben)

- Zettel mit Anwendungssituationen und teils
passenden Beispielsatzen werden wahrend des
Sprechens in die passende Spalte sortiert (rot
geschrieben, Beispielsatze etwas kleiner und blau)

- Kleiner Zettel bei passé composé ,1x-ig!“ hochkant
schwer zu lesen und Assoziation misste gefestigt
werden fir diese kreative Abkilrzung, die die meisten
wohl noch nie so gesehen haben.




- Kleine Symbole zur lllustration des Schriftinhalts auf
einigen Zetteln

- Die zwei gezeichneten Wecker an verschiedenen
Positionen: unglinstig zum gegenulberstellenden
Vergleich.

- Die Zettel mit ,einmalig“ und ,regelmaRig“ kdnnten
fiir eine bessere Ubersicht gleich positioniert werden.
- Nur mindlich sagt die Sprecherin, dass die zwei
Zeitformen kombiniert werden kénnen und formuliert
den Beispielsatz, dabei zeigt sie kurz auf die Zettel
,Geflhle* und ,Handlungen®

- Animationen am Ende im Stil der Anfangsanimation

4 Adaptation an Zielgruppe

- Ansprache mit Pluralformen (euch, ihr, wir)

- Il fumait devant la maison.” Grenzwertig als Beispiel
fur junge Zielgruppe. ,Das ist etwas, was er —
wahrscheinlich — jeden Tag tut.“ Nicht adaquat im
Rahmen eines Erklarvideos fir Jugendliche!

- ,S0 kénnen wir gut unterscheiden...“ Motivierend.

- Smiley am Ende nach ,Danke fiirs Zuschauen®

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente auf YouTube (Pause, Vor- und
Zurtickspulen)

- Am Ende des Videos werden zwei Miniaturen der
zwei anderen Videos aus dieser Mini-Serie (Videos 9,
10 und 11) eingeblendet. Sie kbnnen angeklickt
werden und fihren zum gewiinschten Video.

- Auch in der Videobeschreibung sind Teil 2 und Teil 3
verlinkt.

- Wahrend der Videolaufzeit ist unten rechts im Bild
ein rundes Symbol, das durch Anklicken zum Kanal-
Abonnement flhrt.

6 Didaktische Aspekte

- ... zeitlich nicht begrenzt. Anders als beim passé
composé...“ Vergleich

- ,Ich hoffe, es konnte euch ein wenig helfen”

- Unklar, warum nicht auf allen Zettelchen mit
Anwendungssituation ein Beispiel notiert ist.

Kurzfazit: Ubersichtliches Video zum Thema mit verstandlichen Erklarungen.

Video 10
Kategorie Beobachtungen
1 Struktur - BegriiBung und Einleitung (Ankiindigung des
Videoinhalts)

- Signalworter des imparfait

- Signalworter des passé composé

- Verdeutlichung des Nutzens dieser Worter fur die
Lernenden

- Sprecherin zieht Blatt Papier schrittweise ab, das

Deutsche

- Kurze Erlauterung

- Schriftliches Bedanken fiir die Aufmerksamkeit
- Nennung des produzierenden Kanals

neu zu sehende Wort liest sie vor und Ubersetzt es ins




2 Fachlicher Inhalt

- Auflistung von Signalwdrtern, deren mindliche
Ubersetzung und einige kurze Erlauterungen

- Auflistung nicht komplett, es existieren weitere
Signalworter

- ,Beim passé composé ist es genau das Gegenteil.”
Unklar, was hier gemeint ist, keine weitere Erklarung.

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Titelanimation wie im Video 9 (Videos 9, 10 und 11
gehdren zu einer Serie)

- Sprecherin hat Schweizer Akzent, gut verstandlich
- Videoqualitat gut (aber nicht perfekt scharfes Bild)
- Tonqualitat ok, etwas schallend, aber nicht
einschrankend

- Gerausch vom Schieben der Papierkartchen auf der
Korkunterlage zu héren

- Die Hande der Sprecherin sind zu sehen beim
Verschieben des Papiers, ihre Fingernagel sind
orangefarben lackiert.

- Weilke Papierrechtecke auf Korkwand: zwei
Uberschriften schwarz geschrieben (imparfait und
passé composé), zwei Listen mit Signalwortern rot
geschrieben

- Legetechnik (Papierzettel werden schrittweise
weggezogen)

- Handschrift gut lesbar

- Deutliche Gegentiberstellung in zwei Spalten (vgl.
Video 9)

- Animationen am Ende im Stil der Anfangsanimation

4 Adaptation an Zielgruppe

- Einbezug des Publikums mit euch, wir/uns

- Uber die Signalwérter: ,Diese Wérter erleichtern uns
viele Entscheidungen.” ,Und es erleichtert uns auch
z.B. eine Geschichte zu schreiben oder beim Aufsatz
ein wenig zu punkten.“ Motivierend fur Lernende.

- Smiley am Ende nach ,Danke flrs Zuschauen®

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente von YouTube (Pause, Vor- und
Zurtckspulen)

- Am Ende des Videos werden zwei Miniaturen der
zwei anderen Videos aus dieser Mini-Serie
eingeblendet. Sie kbnnen angeklickt werden und
fihren zum gewlinschten Video.

- Auch in der Videobeschreibung sind Teil 1 und Teil 3
verlinkt.

- Wahrend der Videolaufzeit ist unten rechts im Bild
ein rundes Symbol, das durch Anklicken zum Kanal-
Abonnement fihrt.

6 Didaktische Aspekte

- Signalworter werden hier ,Ausléser” genannt.
- ,Ich hoffe, es konnte euch ein wenig helfen.”

Kurzfazit: Ubersicht von Signalwortern, leider kaum Erlauterungen dazu.




Video 11

Kategorie

Beobachtungen

1 Struktur

- BegriiRung, Ankiindigung des Videoinhalts

- Drei Satzgefiige werden auf franzésisch
vorgelesen, es folgt jeweils eine kurze Erlauterung
(Ubersetzt werden der erste und der dritte Satz)

- Schriftliches Bedanken fiir die Aufmerksamkeit

- Nennung des produzierenden Kanals

- Sprecherin zeigt mit Finger auf den Satz, Giber den
sie gerade spricht, damit das Publikum folgen kann

2 Fachlicher Inhalt

- Versprecher bei ,en train“ wird sofort korrigiert, es
ist jedoch nicht gegeben, ob alle Zuschauenden das
bemerken (rausschneiden des Fehlers oder eine
neue Aufnahme waren glinstiger gewesen)

- Sprecherin sagt: ,drei Satzgebilde [...], das aus
dem [...]*: es musste ,die“ heilden

- Zum Satz, in dem zweimal imparfait verwendet
wird: ,Es sind zwei Aktionen, die parallel verlaufen.
Es gibt dabei auch keine Unterbrechung, deshalb
steht beides im imparfait.“ Die Erwahnung einer
fehlenden Unterbrechung ist hier nicht notwendig.
Die Parallelitéat geniigt. Hinweis auf die fortlaufende
Eigenschaft bzw. das Fehlen von Anfang und Ende
waren auch passend.

- Zu ... qui était trés fort...” im zweiten Satz: ,Dabei
haben wir eine Nebeninformation.” Fir den Fakt,
dass das Dach vom starken Wind zerstort wurde, ist
es keine Nebeninformation. Zustandsbeschreibung/
Wetterangabe ware passender. Bzw. wird die
konkrete Erklarung noch nachgeliefert: ,Und weil wir
dies nicht zeitlich eingrenzen kénnen, steht auch
dieser Relativsatz im imparfait.”

- Erlauterung der dritten Skizze: ,Also wir haben hier
einen Handlungsstrang, der mit einem Relativsatz
unterbrochen wird, der dann im imparfait steht.”
Achtung, hier wird die Darstellung von zeitlichen
Ereignissen vermischt mit der grammatikalischen
Satzstruktur! Es sind auRerdem drei Pfeile zu
sehen, aber im Satz gibt es nur eine einmalige
Handlung. Die Punkte, die den Relativsatz im
imparfait darstellen sollen, trennen hier
falschlicherweise Handlungen voneinander. Jedoch
ist es eine Hintergrundinformation, die auch
wahrend der Handlung im passé composé besteht
(als das Dach zerstort wurde, war der Wind sehr
stark, auch vorher und nachher).

- Ein zusatzlicher Beispielsatz, namlich einer in dem
zweimal das passé composé verwendet wird, ware
der Vollstandigkeit halber gut gewesen.

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Titelanimation wie in Video 9 und 10 (Videos 9, 10
und 11 gehoéren zu einer Serie)

- Sprecherin hat Schweizer Akzent, gut verstandlich
- Videoqualitat gut (aber nicht perfekt scharfes Bild)
- Tonqualitat ok, etwas schallend, aber nicht
einschrankend

- Gerausch vom Schieben der Papierkartchen auf
der Korkunterlage zu héren




- Die Hande der Sprecherin sind zu sehen beim
Verschieben des Papiers, ihre Fingernagel sind
orangefarben lackiert.

- Weilke Papierrechtecke auf Korkwand: zwei
Uberschriften schwarz geschrieben (imparfait und
passé composé), drei franzosische Satze rot
geschrieben, Verbformen grin unterstrichen, drei
Zettel mit Visualisierungen der Handlungsverlaufe
- Legetechnik (Papierzettel werden aufgelegt)

- Positionierung der Elemente nicht auf den ersten
Blick ersichtlich (zwei Satze mittig unter beiden
Uberschriften, da sowohl imparfait als auch passé
composé darin vorkommen, und ein Satz links
wegen zwei imparfait-Formen).

4 Adaptation an Zielgruppe

- Ansprache mit euch/wir

- Inhalte der drei Satze ok fur Zielgruppe
Jugendliche

- Smiley am Ende nach ,Danke fiirs Zuschauen®

- Wahrend der Videolaufzeit ist unten rechts im Bild
ein rundes Symbol, das durch Anklicken zum Kanal-
Abonnement flhrt.

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente von YouTube (Pause, Vor-
und Zurlckspulen)

- Am Ende des Videos werden zwei Miniaturen der
zwei anderen Videos aus dieser Mini-Serie
eingeblendet. Sie kbnnen angeklickt werden und
fihren zum gewlinschten Video.

- Auch in der Videobeschreibung sind Teil 1 und Teil
2 verlinkt.

6 Didaktische Aspekte

- Einsatz von passé composé und imparfait wird
anhand der Beispielsatze erlautert.

- Die jeweils dazugehdorige Skizze wird nur beim
dritten Ersatz erwahnt und erlautert. Es ware auch
bei erster und zweiter Skizze angebracht, da
Visualisierungen zum Verstandnis beitragen
kénnen.

- ,lch hoffe, ich konnte euch ein wenig dabei helfen,
wie das imparfait und das passé composé
gebraucht musst [sic!].”

Kurzfazit: Die Satzgefuge werden nicht ausreichend prazise erlautert, eine

Skizze ist nicht geeignet.




Video 12

Kategorie

Beobachtungen

1 Struktur

- Intro (Kanaltitel, Musik)

- BegriiBRung und Einleitung

- Beispielsatz mit je einer Verbform im imparfait und
passé composé mit Erlauterung

- drei Beispielsatze zum passé composé mit
Erlduterung

- drei Beispielsatze zum imparfait mit Erlauterung

- keine Verabschiedung oder Zusammenfassung

2 Fachlicher Inhalt

- einige Ungenauigkeiten in der Aussprache: keine
Liaison gesprochen bei ,est arrivée®, ,glacier* als
ware kein i vorhanden, keine Liaison bei ,sommes
allés”, keine Liaison bei ,trés irréaliste”, das i in ,le
film* nicht deutlich genug, ,suicider* so gesprochen,
als ware das u ein ou

- fehlende Kommata nach Signalwortern ,apres*
und ,ensuite”

- Sprecherin sagt ,,aprés und ensuite zahlen ja
sozusagen als Aufzahlung® ok, jedoch hier eher
zeitliche Reihenfolge?

3 Prasentation und
Veranschaulichungswerkzeuge

- Intro: Kanalname, frohliche Musik

- Videoqualitat gut, Tonqualitat gut, aber
Hintergrundrauschen und teils andere kurze
Gerausche

- Lehrvortrag mit Whiteboard

- Prasentierende Frau spricht deutlich, schaut haufig
in die Kamera, scheint konzentriert bei der Sache zu
sein

- Gestik und Mimik adaquat zum situativen Rahmen
- Prasentatorin steht am rechten Bildrand
(Proportion zu Gesamtbild stimmig)

- Whiteboard ist mit blauer Handschrift (ordentlich,
Druckbuchstaben) beschrieben

- Text etwas eng geschrieben, in normaler Ansicht
auf einem Laptop nicht lesbar (Vollbild

- Verbformen im imparfait und passé composé rot
unterstrichen

- Signalwoérter griin umrahmt

- Sprecherin benutzt Stift als Zeigeinstrument, zeigt
haufig auf Worter, Uber die sie gerade spricht

- ab 0:30min und ab 2:00min fir je 10 Sekunden
blauer Balken unten eingeblendet mit Kanal- und
Videotitel

- Beispielsatze werden auf Franzésisch vorgelesen,
aber nicht Ubersetzt

- kleiner Versprecher zwischen zwei franzdsischen
Wortern (01:31min) mit kurzer Verunsicherung im
folgenden deutschen Wort, sonst aber Satz richtig
beendet.

- Sprecherin lachelt nach ihren letzten Worten in die
Kamera (und scheint froh zu sein, die Prasentation
beendet zu haben)

4 Adaptation an Zielgruppe

- Junge Frau als Prasentatorin
- Whiteboard vielen Lernenden aus der Schule
bekannt




- Inhalte der Beispielsatze in Ordnung

- Erwahnung des Films ,Le fabuleux destin d’Amélie
Poulin“ passt zur Zielgruppe, eine Art Kultfilm,
geeignet fur Franzoésischlernende

- Ansprache mit wir

5 Bedienung/ Interaktivitat

- Steuerungselemente YouTube (Pause, Vor- und
Zurtckspulen)

- in Videobeschreibung wird der Inhalt kurz
umrissen (auch Anwendung der beiden Zeitformen
erlautert) und Link zum ,Direkt online weiter lernen”

6 Didaktische Aspekte

- ,das klassische Beispiel“ flir Zuschauende erst
unklar, dann Erlauterung, dass es sich um einen
Lypischen Satz“ zum Vergleich von passé composé
und imparfait handelt

- Blauer Balken (0:30min — 0:40min und 2:00min —
2:10min) sehr unpassend, da gerade Wichtiges
erklart wird!

- fehlende Ubersetzung der Beispielsatze

- Titel des Videos ,[...] Ubung mit Lésung uns
Signalwoérter [sic!]“ etwas irrefihrend. Was ist hier
die Ubung oder Aufgabe und was die Lésung?

Kurzfazit: Gut ist der Einsatz eines langeren zusammenhangenden Texts zur

Verdeutlichung der Unterschiede. Die beinhalteten Anwendungssituationen von

passé composé und imparfait sind jedoch nicht erschopft.







