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Zusammenfassung

Welche Auswirkungen hatte die Corona-Pandemie auf die aufRerschulische Umweltbildung bzw.
Bildung flir Nachhaltige Entwicklung? Und welche Losungsansatze entwickelten Bildnerinnen, um
den Kontakt zu Adressatinnen aufrechtzuerhalten und mit ihren Projekten, trotz Pandemie und
Lockdown, Naturbewusstsein und ein Verstandnis fiir biologische Vielfalt zu férdern? Mit einer
semiquantitativen Befragung im Friihjahr 2021 unter Bildnerinnen in Berlin und Brandenburg
wurden diese Fragestellungen anhand diverser Aspekte (z.B. Verdanderungen in Nachfrage,
Angebot, Lernmerkmalen, ausgelésten Emotionen etc.) untersucht und in der vorliegenden Arbeit
ausgewertet. Bei den untersuchten Bildnerlnnen konnte die Forderung von Naturbewusstsein
bzw. seiner biodiversitatsspezifischen Teilindikatoren ,Wissen”, , Einstellung” und ,Verhalten” (s.
BMU & BfN 2020, 69) nachgewiesen werden. Es prasentierte sich ein Bildungsbereich, der zwar
immer noch auf die Prasenzlehre und direkte Interaktion der Teilnehmenden (mit der Natur)
setzte, der aber eine Reihe neuer (digitale) Lehrkonzepte erfolgreich etablierte. Dabei sah man
sich besonders im Bereich der Prdasenzlehre mit Problemen wie Lockdown-bedingten
SchlieBungen von Bildungseinrichtungen (z.B. Kitas, Schulen, SchiilerinnenUni) und Hygiene- und
Abstandsauflagen konfrontiert. Verglichen mit der Zeit vor der Pandemie (Brock & Grund 2020),
lassen sich strukturelle Auswirkungen (z.B. Ausfall von Angeboten, Nachfrage und Kooperationen)
und inhaltliche Veranderungen besonders in der Methodik (Unterrichts-, Sozial- sowie Lehr- und
Lehrformaten) beobachten, wahrend didaktische Inhalte weniger betroffen waren. E-Learning-
Formate, welche ein digitalisiertes Lernen ,,auf Distanz” moglich machten I6sten bisher praferierte
(gruppenzentrierte) Konzepte wie Lernen durch Diskussion ab. Ergdnzend entstand auch ein
Angebot sog. informeller ,,on demand” Angebote (z.B. Podcast, Virtual Reality-Anwendung) oder
die Kontaktaufnahme Uber Social-Media. Diese Onlineformate scheinen nach Einschatzung der
Befragten gleichwohl Merkmale ,klassischer” Natur- und Umweltbildung wie z.B. unmittelbare
Naturerfahrung oder originale Begegnung erhalten zu haben, die wiederum als ,Catch- und Hold-
Faktoren” (Mitchell 1993) positive und neugierférdernde Emotionen bei den Adressatinnen
bewirken kénnen. Ein aus den Erkenntnissen der vorliegenden Arbeit entstandener Leitfaden fir
eine naturbewusstseinsfordernde auRerschulische Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung findet
sich im Anhang. Die vielfaltigen Losungsstrategien in Kommunikation, Durchfiihrung und
Evaluation von Angeboten kénnten aber auch unter nicht-Pandemiebedingungen zukiinftig eine

grolRere (IT- und technikinteressierte) Zielgruppe fiir das Biodiversitatsthema begeistern.



1 Einleitung

,Je mehr wir den Lebensraum wilder Tiere und Pflanzen zerstéren [...], desto einfacher wird es

flir ein Virus, uns global in ldhmende Angst zu versetzen.”

- Joseph Settele, ehem. Co-Vorsitzender des Globalen Berichts des Weltbiodiversitdtsrates IPBES und
Professor am Helmholtz-Zentrum fir Umweltforschung (2020, 17).

Die Wechselwirkung zwischen dem vom Menschen verursachten Verlust biologischer Vielfalt mit
der im Friithjahr 2021 weiterhin andauernden COVID-19-Pandemie ist unmissverstandlich deutlich
(Settele, 2020). Seit dem erstmaligen Auftreten des Sars-CoV-2-Virus — auch Corona-Virus genannt
— Ende 2019 in China, verbreitete sich diese fiir das menschliche Immunsystem unbekannte
Erkrankung von Atemwegen, Nervensystem und Herz-Kreislauf weltweit tiber Tropfcheninfektion
und Aerosole (RKI 2009; RKI 2021a). Mutationen des Virus fihrten zu neuen Infektionswellen mit
rasant ,steigenden Erkrankungs- und Sterberaten” (RKI 2009). Allein in Deutschland kam es bisher
zu drei Infektionswellen im Friihjahr 2020, im Herbst 2020 sowie im Friihjahr 2021, auf die mit
einer Bund-Lander-Strategie des Lockdowns reagiert wurde. Besonders im ersten ,harten
Lockdown” (Mitte Marz bis Ende Mai 2020) konnte durch das Herunterfahren des offentlichen
Lebens und der Wirtschaft (Goldan et al. 2021; Weerth 2021), also z.B. durch Verbote von
GroRveranstaltungen, Schul-, Kita-, Geschafts- und GastronomieschlieRungen (Baumann 2020),
Infektionen verringert werden. Dies gelang beim zweiten ,Lockdown light” (Anfang November
2020 bis Mitte Marz 2021) mit partiellen Offnungen von z.B. Kitas, Schulen und Geschéaften nur
maRig, sodass die Malnahmen, die bis dahin vor allem in der Verantwortung der Bundeslander
lagen im April 2021 unter der ,Bundesnotbremse” (Bundesregierung 2021a) vereinheitlicht
wurden. Trotz steigender Immunisierung der Bevolkerung durch Genesung oder Impfung gegen
das Sars-CoV-2-Virus, ist die Gefahr neuer Infektionswellen und zukiinftiger Pandemien, ausgelost

durch andere Virusvarianten und Erreger (z.B. Ebolaviren oder Bakterien) unvermindert hoch.

Umso wichtiger scheint es deshalb - gerade in dieser Zeit - Uber den Zusammenhang von
,Pandemie-Ereignissen und der Verschlechterung des Zustandes von Natur und Umwelt”
(Bundesministerium fir Umwelt, Naturschutz und Nukleare Sicherheit [BMU] und Bundesamt fiir
Naturschutz [BfN] 2021, 9) gesellschaftlich aufzuklaren und ein Bewusstsein fiir biologische
Vielfalt, ihren Schutz und ihre essenzielle Funktion fiir uns und das globale Okosystem zu
entwickeln (Wulf 2020). Dazu leisten neben Schulen, Fernsehen und Internet auch Akteure in
Naturschutz und non-formaler Bildung fiir Umwelt und nachhaltige Entwicklung einen wichtigen

Beitrag. lhr Arbeitserfolg spiegelt sich z.B. in den Ergebnissen der zweijahrlich vom Bundes-
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ministerium fiir Umwelt durchgefiihrten Naturbewusstseinsstudie wider, welche im Rahmen der
Biodiversitatsstrategie ins Leben gerufen wurde (BMU 2007). Sie soll ,, die Entwicklung von Wissen
und Einstellungen zur biologischen Vielfalt in der deutschen Bevdlkerung [Uberwachen]”
(Hoppe et al. 2019; 14) und Empfehlungen fiir eine Verbesserung der zielgruppenorientierten
,Naturschutzférderung und -kommunikation” geben (Hoppe et al. 2019). Zuletzt konnte ein
deutlicher Anstieg im Bewusstsein fiir biologische Vielfalt verzeichnet werden (BMU & BfN 2020),

was auch als ein Erfolg der Bildnerinnen gewertet werden kann.

Doch der Beginn der Pandemie mit Lockdowns und Hygienevorschriften, stellte Wirtschaft und
Gesellschaft (Bundesregierung 2021b), aber auch den Bildungsbereich vor groRRe
Herausforderungen. Durch ausfallende Prasenzlehre, Homeschooling und Maskenpflicht gerieten
auBerschulische Bildnerinnen in eine schwierige Lage: Da sie vor allem mit sozial-interaktiven und
selbstgesteuerten Lernformaten arbeiten (Brock & Grund 2020) und von motivations- und
neugierstiftenden Faktoren wie unmittelbarer Naturerfahrung, sozialem Lernen oder Handlungs-
orientierung profitieren (Mayer 2013), mussten sie sich pandemiebedingt und stérker als bisher
Fragen zu Lehrkonzepten und Kommunikationsstrategien stellen, insbesondere in Hinblick auf den
Einsatz neuer Medien. Sofern sie ihr Angebot, bedingt durch den Lockdown, Gberhaupt noch
durchfiihren konnten, kam hinzu, dass nicht nur Schulen auf Exkursionen verzichteten, sondern
auch groBere Bildungsanbieter, in denen sich auch kleinere Projekte prasentieren konnten,
verschoben wurden oder ausfielen (SchiilerinnenUni 2020). Eine insgesamt schwierige Ausgangs-
lage, durch die auch die bisher erreichten Erfolge zur Verbesserung des kollektiven Bewusstseins
fur biologische Vielfalt (BMU & BfN 2021) in Gefahr geraten zu seien scheinen, die gerade im
Hinblick auf zukiinftig denkbare Pandemien von besonderer Relevanz sind (Petersen et al. 2020).
Dabei stellt sich die Frage, ob die Pandemie zu kreativen Losungsstrategien der ohnehin sehr
anpassungsfahigen und innovativen Umwelt-bzw. Nachhaltigkeitsbildung (Grasel 2018) gefiihrt
haben kdnnte. Da sich die aktuelle Literatur vor allem mit Erkenntnissen im Bereich formaler
Bildung befasst, z.B. zu (Hoch-)Schulen (s. Ehlert et al. 2021, Baumann 2020), im auerschulischen
Bereich speziell in der politischen Bildung (RoRbach et al. 2021), wurden daher aus der Perspektive

naturbewusstseinsfordernder Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung folgende Fragen formuliert:

I.  Welche Auswirkungen hatte die Pandemie auf die auBerschulische Bildung im Bereich
Umwelt und Nachhaltigkeit?

II.  Mitwelchen Losungs- und Kommunikationsstrategien reagierten Bildnerlnnen, um trotz der
Pandemiesituation das Naturbewusstsein (fiir biologische Vielfalt) bei ihren Adressatinnen

zu fordern?



Entsprechend wurden zwei Hypothesen formuliert, die mittels einer Befragung qualitativ

Uberprift werden sollen:

i. Die Corona-Pandemie fiihrte zu Veranderungen in der auflerschulischen Lehre, was sich an
strukturellen und inhaltlichen Auswirkungen im Vergleich zur Zeit vor der Pandemie zeigen
lasst.

ii.  Bildnerlnnen fir Umwelt und Nachhaltigkeit gelang es dennoch durch Veranderung ihres
Angebotes und innovative Losungs- und Kommunikationskonzepte, sich an die Situation

anzupassen und weiterhin das Naturbewusstsein (fiir biologische Vielfalt) zu fordern.

Hieraus ergeben sich zentrale Ziele der Arbeit: Erstes Ziel ist es, Erkenntnisse bezlglich der
Auswirkungen der Corona-Pandemie auf die auBerschulische Umwelt- und Nachhaltigkeits-
bildung mit Projektthemen zu Biodiversitdat bzw. biologischer Vielfalt zu gewinnen und diese
moglichst mit Zustdnden vor der Pandemie zu vergleichen. Hierzu werden sowohl strukturelle
Verdnderungen (z.B. zu Angebot und Nachfrage), als auch Verdnderungen im Inhalt (z.B.
didaktisch-methodische Anpassungen in Lehr- und Lernformen sowie deren Wirkung) untersucht.
Befragt wurden Bildnerinnen der Umwelt- und Naturbildung bzw. Bildung fir Nachhaltigen
Entwicklung (BNE) aus Berlin und Brandenburg mittels eines semi-quantitativen Fragebogens, der
zu Beginn der zweiten Pandemiewelle im Friihjahr 2021 ausgefillt wurde. Zentrale Rolle spielte
das Naturbewusstsein als zu férdernder Bildungsgegenstand, welches durch die zuvor genannte
Naturbewusstseinsstudie zweijahrlich erhoben wird und groRe Ahnlichkeiten zum pidagogisch
relevanten Begriff des Umweltbewusstseins zeigt. Unter diesem Schwerpunkt wurde fiir die
Befragung der Gesellschaftsindikator ,, Bewusstsein fiir biologische Vielfalt” (Kuckartz & Radicker
2009) verwendet, in den die Angebote der Bildnerlnnen nach Férderung seiner Teilindikatoren
(,Wissen”, ,Einstellung” und ,Verhalten”; BMU & BfN 2020, 69) eingeteilt werden. Ein zweites Ziel
der Arbeit ist die Untersuchung von Losungs- und Kommunikationsstrategien, welche es den
Akteurlnnen trotz Lockdown und Pandemie ermdéglichten, mit Adressatinnen in Kontakt zu bleiben
und Lehrangebote anbieten zu kdnnen. Als drittes Ziel sollen moégliche Unterschiede und Erfolge
(der Ansatze) aus erziehungswissenschaftlicher und didaktischer Perspektive evaluiert werden.
Ein aus diesen Erkenntnissen erstellter Leitfaden, welcher Handlungsempfehlungen fiir eine
bewusstseinsfordernde Lehre im Bereich biologischer Vielfalt unter Pandemiebedingungen
formuliert und dabei gewonnene Erkenntnisse der Umfrage und Literatur einbezieht ist der

vorliegenden Arbeit angefiigt.



2 Theoretischer Rahmen

2.1 Naturbewusstsein und seine Bedeutung fir biodiversitatsschiitzendes Verhalten

Um biologische Vielfalt zu schiitzen, muss ein ,gesellschaftliche[s] Bewusstsein fir ihren Wert,
ihre Gefahrdung und die Notwendigkeit ihres Erhalts [...] vorhanden [sein] (BMU & BfN 2020, 68).
Aus diesem Appell zur ,,Aufklarung und Bewusstseinsbildung” (UN 1992 zit. n. Hoppe et al. 2019,
5) wurde im Rahmen der ,Nationalen Strategie zur biologischen Vielfalt“ (BMU 2007) das Ziel der
Forderung des sog. Naturbewusstseins durch ,,MaBnahmen der Naturschutzférderung und -
kommunikation” formuliert (Hoppe et al. 2019, 4). Wie stark sich das Naturbewusstsein, also die
Einstellungen und Handlungsbereitschaften der Bevolkerung gegeniiber dem Biodiversitatsschutz,
durch die MaBnahmen (z.B. die Arbeit von Akteurlnnen in Naturschutz und Umweltbildung)
verandert, wird im Rahmen der ,,Naturbewusstseinsstudie” (BMU & BfN 2020, Hoppe et al. 2019)
zweijahrig untersucht. Der Begriff Naturbewusstsein umfasst dabei ,,subjektive Auffassungen und
Einstellungen zur Natur”, darunter Vorstellungen, Wahrnehmungen, Emotionen und
Bewertungen fir Natur (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2012, 6). Es ist jedoch keine normative
Kategorie von ,niedrig” oder ,,hoch”, wie sie haufig in der Naturpadagogik mit Wertschatzung fir
Natur oder Naturliebe verwendet wird (Kleinhiickelkotten & Neitzke 2012). Es lassen sich aber
Ahnlichkeiten zum begrifflich verwandten Umweltbewusstsein aus der Umweltbildung finden und
diese anhand des Modells zum Naturerleben veranschaulichen (s. Abb. 1). Hierbei werden auch
die durch die Vereinten Nationen 2009 angesprochenen, fiir biodiversitatsschiitzendes Handeln
wichtige Wirk- und Sensibilisierungsprozesse erkennbar: Die Ebenen sind untereinander
rickgekoppelt, sodass sich Naturerleben lber das Reflexions- und Bewertungsvermdgen auch auf

die Handlungsebene auswirkt (Stromberg et al. 2009).
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Abb. 1: Modell ,Von den Sinnen zum Sinn“ (Janssen 1988; Trommer 1988a, nach Stromberg et al. 2009, 6,
verandert).



Das Bewusstsein baut dabei auf der emotionalen Ebene und der Sachebene auf. Auch Natur-
bewusstsein basiert auf Naturerfahrungen, welche vor allem in Kindheitsjahren gemacht werden
(BMU & BfN 2021; Broom 2017; Gebhard 2012; Gebhard 2017; Lieflander et al. 2013; Lude 2019).
Dabei sind positive Assoziationen und Natureinstellungen eng mit angenehmen Erlebnissen in und
mit der Natur verbunden (Kaiser et al. 2008; Lieflander et al. 2013; Schultz 2002), die ihrerseits mit
umweltpfleglichem Verhalten korrelieren (Bogner 1998; Bogeholz 1999; Byrka et al. 2010; Kals et
al. 1998; Lude 2001) und die kindliche Kenntnis von Artenvielfalt fordern kénnen (BMU & BfN
2021). Ebenso haben diese Erfahrungen therapeutisches Potential (Trommer 2012) und wirken
sich positiv auf Gesundheit und Wohlbefinden von Kindern aus (Raith & Lude 2014; Gebhard
2012). In diesem Kontext wird auch der Einfluss des wachsenden Medienkonsums auf direkte
Naturerfahrungen diskutiert: Einige Autoren sehen Gefahren der , Entfremdung” (Bramer 2010)
und ,Substitution realer Naturerfahrungen” (Kuntsman & Rattle 2019), die zu einem geringeren
Bewusstsein fiir Biodiversitat flihrte (Lude 2008; Schuster 2003; Schuster 2005). Andere sehen
dagegen Potential fur die Bewusstseinsféorderung und den Naturschutz (Lai et al. 2007; Lude 2019;

BMU & BfN 2021), da z.B. Technikorientierte einen Zugang zur Natur erhielten (BMU & BfN 2021).

Parallelen beziiglich der Wirkung von Naturbewusstsein auf das Verhalten (s. Abb. 1) bestehen
ebenfalls. So sind die beim Individuum zeitlich sehr stabilen Natureinstellungen (Kaiser et al. 2001;
Kaiser et al. 2013) neben Emotionen (Kals et al. 1999; Reese & Jacob 2015) und sozialer Identitat
(Fritsche et al. 2018) Voraussetzung fiir umweltschitzendes Verhalten. Sie dienen als intrinsische
Motivationsquelle. Nach dem Ansatz ,[w]er die Natur schatzt, schiitzt sie auch” (Briigger & Otto
2017, 219), seien Personen mit ausgepragter Natureinstellung ,umweltbewusster und engagieren
sich mehr fiir den Umweltschutz” (Brigger et al. 2011; Kaiser et al. 2013; Kaiser et al. 2013 zit. n.
Briigger & Otto 2017, 231). Auch die Forderung naturschitzenden Verhaltens Uber diese
intrinsische Wertschatzung sei attraktiver, leichter vermittelbar und von hoherer Akzeptanz
gepragt als bei extrinsisch motivierten Ansatzen (Briigger & Otto 2017). Natureinstellungen
unterstitzen zudem als , Alltagsfantasien”, d.h. subjektivierte Sinnstrukturen (Deutungsmuster)
und Naturbilder, die individuelle Bildung von Werturteilen und die Orientierung in der Umwelt
und verleihen dem Naturbewusstsein so eine ,persdnlichkeitswirksame [...] und handlungs-
anleitende Qualitat” (Gebhard 2005 zit. n. Gebhard 2017, 191). Werden sie als Perspektive der
Lernenden im Lernprozess ernstgenommen und reflektiert (Gebhard 2007; Monetha & Gebhard
2008), wird das Lernen von Schiilerlnnen als sinnhafter, motivierender und nachhaltiger erlebt
(Born 2007; Gebhard 2017; Monetha 2009; Oschatz 2011; Oschatz et al. 2011). Hieraus lasst sich

im Ganzen eine Relevanz des Naturbewusstseins (auch) fir die Umweltbildung und BNE erkennen.
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2.2 Einblicke zum Stand des Naturbewusstseins und abgeleiteter Implikationen

Um das Konstrukt ,,Naturbewusstsein” messbar zu machen und Interventionen zur Férderung der
Verhaltens- und Einsatzbereitschaft im Bereich biologischer Vielfalt zu verbessern (BMU & BfN
2020), wird im Rahmen dieser Studie der Gesellschaftsindikator ,Bewusstsein fiir biologische
Vielfalt” nach Kuckartz und Radicker (2009) verwendet, in welchem sich (abgewandelt) Elemente

des Modells von Janssen und Trommer wiederfinden (s. Abb. 2).

»Wissen*

,Gesamt*“

»Einstellung“ ,Verhalten®

Abb. 2: Gesamtindikator , Bewusstsein fiir biologische Vielfalt” mit Teilindikatoren Wissen, Einstellung und
Verhalten (Kuckartz und Radicker 2009, nach BMU & BfN 2020, 69).

Sie werden als ,Wissen“ (Begriff der biologischen Vielfalt mit Teilaspekten Vielfalt der Arten,
Lebensraume/Okosysteme, Gene/Erbgut), ,Einstellung” (Wertschiatzung von Biodiversitit) und
,Verhalten” (Bereitschaft zum Handeln fiir biologische Vielfalt) angegeben (BMU 2020, 69). Die
Hohe des erreichten Gesamtindikators ergibt sich aus allen drei Teilindikatoren, welche mit den
Anforderungen aus den Zielen der Nationalen Strategie verbunden sind. Die starke Verbindung
und Abhangigkeit der Teilindikatoren bei der Bewusstseinsentwicklung kommt der Kritik an der
Umweltbildung nach, dass allein mehr Umweltwissen oder noch positivere Umwelteinstellungen
nicht zu umweltbewussterem Handeln fiihren (Grasel 2018, Rost 2002). Zusammen mit den
weiteren Themenkomplexen der Studie (z.B. Schutzgebiete, Artenkenntnis, Digitalisierung) ergibt
sich ein Gesamtbild, aus dem sich Implikationen (,,bottom up®) fiir die Bildungspraxis ableiten
lassen, z.B. fiir den Bereich Wissen (z.B. bezliglich der Wichtigkeit biologischer Vielfalt und
Artenkenntnis), die Akzeptanzforderung (z.B. fir biodiversitatsfordernder MaBnahmen) oder

beim Anregen eigenen Handelns (z.B. Nisthilfenbau im Garten) (Liick 2017).

Zuletzt wurde das Naturbewusstsein bei Erwachsenen (= 18 Jahre) 2019 erhoben, Jugendliche (14-
17 Jahre) wurden erstmals 2020 befragt. Dabei konnte bei Erwachsenen (,E“) ein Anstieg des
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Gesamtindikators ,biologische Vielfalt” seit Erhebungsbeginn nachgewiesen werden, wobei 28%
der Befragten die Anforderungen aller drei Teilbereiche erflllten und besonders im Bereich
,Verhalten” ein deutlicher Anstieg verzeichnet wurde (BMU & BfN 2020). Unter den Jugendlichen
(,4“) wurde zwar kein Gesamtindikator erhoben, es finden sich jedoch die drei Teilindikatoren
wieder. Im Bereich , Wissen” kannten Erwachsene dabei den Begriff , biologische Vielfalt” und
seine Bedeutung eher (45%) als die Jugendlichen (rund 30%), wobei die Gberwiegende Mehrheit
beider Gruppen den Begriff mit Artenvielfalt verband (E: 93%, J: 88%), weniger mit Vielfalt an
Lebensraumen (E: 64%, J: 22%) oder Vielfalt an Genen (E: 42%; J: 10%; BMU & BfN 2020; BMU &
BfN 2021). Beide Gruppen waren jedoch von einer Abnahme der biologischen Vielfalt weltweit
Uberzeugt und zeigten sich gleichermalien bereit, etwas zum Schutz der biologischen Vielfalt
beizutragen (beide rund 85%). Es zeigte sich ebenso eine schwach entwickelte (altersunabhangige)
Artenkenntnis, wobei sich beide Gruppen eine Steigerung dieser wiinschen. Dariiber wie diese
Forderung jedoch gestaltet sein soll, bestanden gegensatzliche Ansichten, die auf die Lebens- und
Bildungswelt der Altersgruppen zuriickgefihrt werden (BMU & BfN 2021; BMU & BfN 2020; Seifert
& Schelling 2016, BVDW/DCORE 2018): Erwachsene (besonders dlter als 50 Jahre) praferieren eher
, Offline-Angebote” (z.B. Fiihrungen in der Natur, Schulen) als das Internet (21%) oder digitale
Medien (14%). Ahnlich verhilt es sich in dieser Gruppe bei Informations-méglichkeiten zu
Schutzgebieten (BMU & BfN 2020, 42). Jugendliche geben dagegen Schulen (>65%), das Internet
(31%) und Digitale Medien (29%) als wichtige Lernorte fiir dieses Wissen an. Andere Lernorte (z.B.
Flihrungen in der Natur, Naturschutzverbande) liegen dahinter. Auch bei der Information Uber
Schutzgebiete rangierten bei Jugendlichen Internet, allgemeine Bildungs-einrichtungen und
digitale Medien (z.B. QR-Codes, Apps) weit oben (BMU & BfN 2021). Der Generationenunterschied
wird auch in der Aufgeschlossenheit gegeniiber Digitalisierung allgemein erkennbar, wobei
Jugendliche und vor allem Jungen eher Chancen sehen als Erwachsene. Geht es um den Einsatz im
Naturschutz sind beide Gruppen jedoch dhnlich optimistisch (E: 57%; J: 71%), z.B. beim Einsatz von
Apps (E: 44%, J: 57%; BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021; Seifert & Schelling 2016).

Auf diesen Resultaten basierend wurden einige Implikationen zur Forderung des
Naturbewusstseins formuliert. Foérderungsbedarf besteht vor allem im Bereich Wissen und der
Artenkenntnis (s. Frobel & Schlumprecht 2016). Dies scheint besonders wichtig, da ,fir viele
Menschen [...] ihre Beziehung zur Natur Uber ihre Beziehung zu bestimmten Tier- und
Pflanzenarten [bestimmt wird]”“ (BMU & BfN 2020, 38). Gute Voraussetzung bildet hierfiir das
generationsiibergreifende Interesse, dem z.B. durch ,,Fiihrungen in der Natur” oder dem Besuch

auBerschulischer Lernorte in der Schule (Pohl 2006) mit ,,Experten vor Ort“ (BMU & BfN 2021, 11)

7



nachgekommen werden kann (BMU 2020). Neben den traditionellen ,, Offline-Angeboten®, fur die
sich auch Jugendliche und junge Erwachsene aussprechen (BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021)
sollten auch digitale (Informations-) Angebote, wie z.B. Apps und andere Anwendungen genutzt
werden — gerade auch, um ,Menschen dariber in die reale Natur zu holen” (BMU & BfN 2020, 36)
oder selbststandige Weiterbildungsmoglichkeiten anzubieten (BMU & BfN 2021). Empfohlen wird
dabei die Verbindung aus , klassische[n]“ mit ,virtuelle[n]” Lernrdumen (BMU & BfN 2021, 14) ,,im
Sinne eines multimodalen Lehr- und Lernangebotes” (BMU & BfN 2021, 11). Dabei sollte nicht die
»Substitution realer Naturerfahrungen” (Kuntsman & Rattle 2019 zit. n. BMU & BfN 2021, 71)
geflrchtet werden, da Jugendliche trotz steigenden Medienkonsums ihren Zugang zu Natur auch
Uber die neuen Medien fanden. Beachtet werden sollte neben Geschlecht und sozialen Milieu der
Adressatinnen auch deren (altersabhangigen) digitalen Kompetenzen (BMU & BfN 2020), was

ebenso fir ,zielgruppenangepasste Kommunikationsstrategien” (BMU & BfN 2021, 13) spricht.

2.3 Versuch einer Konzeptverortung des Naturbewusstseins

Ist Naturbewusstsein mit der Natur-/ Umweltbildung bzw. Bildung fir nachhaltigen Entwicklung
(BNE) Giberhaupt verbunden bzw. welchem Ansatz ldsst es sich eher zuordnen? Diese Frage stellt
sich, geht es um seine Forderung durch diese Bildungskonzepte. Ein Zusammenhang ist aus der
Funktion der Bildung fiir den nach der Agenda 21 geforderten Bewusstseinswandel ableitbar: Die
,Schaffung eines Okologischen und ethischen Bewusstseins, von Werten und Einstellungen,
Fahigkeiten und Verhaltensweisen” (BMU 1992, 329) ohne welches keine nachhaltige Entwicklung
denkbar ist (Haan 2008). Diese Bedeutung von Bildung und Wissen fiir das Bewusstsein wird auch
im Modell des Naturerlebens (s. 2.1) deutlich, in welchem die Bewusstseinsebene auf die
Sachebene folgt. Im Gegenzug kann das Naturbewusstsein wichtig fir BNE sein, wenn es z.B. um
die Planung von Workshops im Bereich Nachhaltigkeit geht (Lucke & Kolsch 2014). Welchem
Konzept steht der Begriff naher? Offensichtlich ist, wie bereits erldutert, seine Verbindung zur
Natur- und Umweltbildung durch die bestehenden Parallelen zum Umweltbewusstsein (s. Abb. 1;
Lang 2006). Auch Natureinstellungen und -bewusstsein werden {iber einen ,leiblich-emotionalen
Zugang zur Natur” (Spaker 2016, 144) und Naturerleben (Janssen 1988) gepragt (s. z.B. BMU &
BfN 2021; Gebhard 2017; Lieflander et al. 2013; Lude 2019), wie es vor allem in der
Naturpadagogik und -bildung angewendet wird (Spdker 2016). Eine weitere Gemeinsamkeit ist der
,Naturschutz“-Charakter bzw. die Absicht auf Entwicklung eines naturschutzférdernden
Verhaltens durch die Naturbewusstseinsstudie, denn Umweltbildung ist nach Rost (2002, 10f.)
ebenfalls ,handlungsorientiert” und auf die ,Erhaltung der Natur ausgerichtet”. Hier zeigen sich

Unterschiede zum Konzept der BNE, in welchem die persénliche Naturerfahrung weniger
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bedeutend ist und vor allem die Forderung eines Verstandnisses von sozialen, wirtschaftlichen
und o©kologischen Zusammenhdngen im Vordergrund steht (Spdker 2016). Durch dieses
,komplexere und vernetzte Denken [kann laut Spaker (2016, 153)] das Thema Umwelt- und
Naturschutz nur noch bedingt alleine betrachtet werden®. Trotz dieser Verschiedenheit finden
sich auch in der BNE Ansatzpunkte fir das Naturbewusstsein. So sei auch Aufgabe der BNE ,,zum
Handeln zu motivieren, [...] den Umgang mit komplexen Systemen zu lehren und die Achtung vor
der Natur beizubringen” (Rost 2002, 11), da der Umweltbereich bedeutsam fir die zukiinftige
Entwicklung sei (Haan & Kuckartz 1996, Preisendorfer 1999). So kommt die oOkologische
Dimension der BNE (Lechner 2009) der Natur(schutz)-Perspektive des Naturbewusstseins
entgegen. Vor allem aber eignet es sich durch seine Werteorientierung (Kleinhlickelkotten &
Neitzke 2012) und Orientierungsfunktion als ,Alltagsfantasien” (s. 2.1; Gebhard 2017) zur
Forderung von Reflexionsfahigkeit (Lechner 2009), welche ein Ziel der BNE ist und es dem
Lernenden ermoglicht, ,eigene Entscheidungen [in Bezug auf Biodiversitat] kritisch zu
hinterfragen und zu reflektieren” (Steiner 2007 zit. n. Lechner 2009, 28). Somit stitzt das
Naturbewusstsein auch die Vermittlung der Gestaltungskompetenz, welche zentrales Ziel der BNE
ist (Lechner 2009; Haan 2008) und sich aus komplexen kognitiven, sozialen und emotionalen
Fahigkeiten zusammensetzt (Haan 2008; Haan & Harenberg 1999). Es hilft Lernenden somit ,,sich
in der Welt [zu] bewegen [und diese] mitzugestalten” (Haan & Harenberg 1999). Individuen
werden so bestarkt, erworbenes Wissen mit ,,eigenen Wertvorstellungen zu verkniipfen und so zu
einer Bewertung der Entwicklung [(in Bezug auf Schutz biologischer Vielfalt)] zu gelangen” (Rost
2002, 11), was in Bezug auf Nachhaltigkeitsproblematiken zu einem nachhaltigen Handeln der
Lernenden fiihren kdnnte (Rost 2002). Der Zuordnungsversuch zeigt, dass das Konstrukt mit
beiden Konzepten individuell vernetzt ist - trotz ihrer Verschiedenheit in Gestaltung und
Zielsetzung. Es scheint deshalb sinnvoll, auch die Forderung von Naturbewusstsein bei der

Implementierung von Natur-/ Umweltbildung und BNE starker zu betonen und zu forcieren.
2.4 Konstitution und Merkmale auRerschulischer Bildung vor der Pandemie

Wie es um die ,Non-formale Bildung flir nachhaltige Entwicklung” bestellt ist, wurde 2019
unmittelbar vor Pandemiebeginn im Rahmen einer Umfrage von Brock und Grund (2020)
deutschlandweit erhoben. Unter Kooperation mit vier Dachverbanden fiir Natur- und Umwelt-
bildung wurden Akteurlnnen ,nachhaltigkeitsbezogene[r] non-formale[r] Bildungsarbeit” befragt,
um Erkenntnisse zu ,, administrativen und strukturellen Facetten des Bildungsbereichs [sowie der]
Praxisrelevanz des generierten Wissens” sowie aktuelle Erkenntnisse zum Implementierungsstand
von BNE (Brock & Grund 2020, 2ff.) zu gewinnen. ,Non-formale”, oder auch , auBerschulische”
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Lernprozesse, finden nicht in zertifizierten Lernumgebungen (z.B. Schulen) statt. ,Sie zielen nicht
auf [...] Zertifikate ab”, bieten aber wichtige ,Lernanlasse” (Colardyn & Bjornavold 2004 zit. n.
Brock & Grund 2020, 2), da sie sich durch ,groRRere intrinsische Motivation, Freiwilligkeit, Selbst-

gestaltung und Ungezieltheit” auszeichnen (Moskaliuk & Cress 2016 zit. n. Brock & Grund, 2).

Die Ergebnisse kénnen unter einem strukturellen und inhaltlichen Aspekt zusammengefasst
werden. Erster umfasst Konzeptzuordnung, Nachfrage, Kooperationen in andere Bildungs-
bereiche und Finanzierung; letzterer angewandte Lehr- und Lernformate, Zugdnge zur und
Umgange mit der Nachhaltigkeitsthematik, sowie ausgeloste Emotionen bei den Adressatinnen.
Strukturell ordneten sich viele Bildnerinnen Uberwiegend mehreren Konzepten zu (z.B. BNE,
Natur-/Umweltbildung und Globalem Lernen), wobei BNE allein am haufigsten genannt wurde
(Brock & Grund 2020). Viele Bildnerlnnen pflegten Kooperationen in andere Bildungsbereiche wie
Schulen, aber auch Politik und Zivilgesellschaft. Zwar wurde eine begrenzte Nachfrage nach BNE-
Angeboten benannt, die auf geringere (curriculare) Freiraume in formalen Bildungssettings, aber
auch auf die Nachfrage-Erfillung durch Angebote der Umwelt- und Naturbildung und des
Globalen Lernen zurlickgehen kdonnte (Brock & Grund 2020). Insgesamt sei jedoch die ,,Nachfrage
von nachhaltigkeitsbezogener Bildungsarbeit [z.B.] durch Fridays for Future” (Brock & Grund 2020,
18) gestiegen, was sich auch mit anderen Beobachtungen zur Entwicklung des Bildungsbereichs
deckt (Baar & Schonknecht 2018). Auch die Wahrnehmung fehlender Finanzierungsmoglichkeiten
und eine geringe finanzielle Anerkennung fiir geleistete Arbeit (Brock & Grund 2020) entspricht

bisherigen Forschungsbefunden (Giesel et al. 2001; Michelsen et al. 2013).

Auf inhaltlicher Ebene setzten die Befragten haufig Lehr- und Lernformate ein, die ,methodische
Dimensionen von BNE (und verwandten Konzepten) darstellen und bewahrte Praxis sind“ (Brock
& Grund 2020, 10). Hierzu gehdren BNE-affine Formate (s. Abb. 3) wie situiertes Lernen, das an
Alltagssituationen der Lernenden angekniipft und das 81% der Befragten einsetzten, auch Lernen
durch Diskussion (71%), projektbasiertes Lernen (60%) sowie selbstreguliertes Lernen (55%),
indem Lernende aktiv zu Gestaltern ihres Lernprozesses werden und Lehrende als Lernbegleitende
im Hintergrund agieren (Brock & Grund 2020; Fischer et al. 2020). Auch BNE-fernere Formate wie
Vortrage oder Frontalunterricht wurden haufiger (47%) eingesetzt; das BNE-geeignete problem-
basierte Lernen wurde im Verhaltnis wenig (43%), E-Learning-Formate so gut wie nie angewendet
(3%; nicht in Abb. 3 vermerkt; Brock & Grund 2020). Die Vielfalt ,aktuell favorisierter
Lernprinzipien und Unterrichtskonzepte” (Bonsch 2003; Hellberg-Rode 2012; Kleine et al. 2012
zit. n. Sitter 2019, 74) spricht fiir die von Grasel (2018) beschriebene methodische Vorreiterrolle

von BNE.
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Situiertes Lernen ® 81%
Lernen durch Diskussion o 71%
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Problembasiertes Lernen . 43%
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Abb. 3: Auspragung ausgewahlter Lehr- und Lernformate non-formaler BNE vor der Pandemie in Prozent
(Brock & Grund 2020, 10).

Innerhalb dieser Formate wurden 6fter emotionsbasierte als wissens- und faktenbasierte Zugange
zur Nachhaltigkeitsthematik gefunden (Brock & Grund 2020). Dabei wurde sehr divers und teils
ambivalent mit Nachhaltigkeitsproblemen und Krisen umgegangen, da bei Adressatinnen sowohl
eine ,es ist 5 vor 12-Botschaft”, als auch seltener eine ,es ist 5 nach 12-Botschaft“ ankam (Brock
& Grund 2020, 11). Sie unterschieden — manchmal - in der Effektivitdt von Beitrdgen zur Losung
von Nachhaltigkeitsproblemen, beleuchteten Probleme 6fter sowohl auf globaler, als auch lokaler
Ebene und vermittelten oft ein Verstidndnis, das Natur einen vom menschlichen Nutzen
unabhangigen Wert besitzt (Brock & Grund 2020). Dabei sollten Adressateninnen in den Formaten
ihre eigene Meinung bilden und Geflihle reflektieren (Brock & Grund 2020). Diese Ausgestaltung

zeigt eine hohe BNE-Affinitat, es zeigen sich aber auch Aspekte der Natur- und Umweltbildung.

In diesem Zusammenhang gaben Bildnerinnen an, oft positive und glicklich stimmende
Erfahrungen und Emotionen bei Adressatinnen ausgeldst zu haben (Brock & Grund 2020; s. Abb.
4). Diese Emotionen und Erfahrungen sind lernpsychologisch betrachtet bei Bildungsprozessen
sehr wichtig (Brock & Grund 2020, Macintyre & Vincze 2017; Ainley 2006; Immordino & Damasio
2007) und spielen auch bei der Vermittlung von Themen mit Nachhaltigkeitsbezug (Verlie 2019)
z.B. der BNE-intendierten Handlungsmotivation (Brock & Grund 2020) und Naturzuwendung
(Trommer 1988b) eine zentrale Rolle. Ausgeldste negative Emotionen scheinen diese Wirkung
durch ,emotional-kognitiven Zweifel und Uneindeutigkeiten” (Brock & Grund 2020, 19)

abzuschwachen, sie sind aber im Kontext der Handlungsfahigkeit als Ziel der BNE genauso wichtig.

Wie schon bei der Krisen- und Problembetrachtung (,,5 vor 12“ vs. ,,5 nach 12“) kommt es auch
hier zu einer Mischung aus ,,motivierende[m] Optimismus und teilweise[r] Desillusioniertheit”
(Brock & Grund 2020, 11). Hierdurch kann die sog. Ambiguitatstoleranz geférdert werden, welche
das Individuum befahigt, trotz scheinbarer Widerspriiche oder Nichtwissen handlungsfahig
bleiben zu konnen (Brock & Grund 2020). Sie ist somit eng mit der Reflexionsfahigkeit (Lechner

2009) und Gestaltungskompetenz (Haan 2008) verbunden und daher auch fiir die BNE relevant.
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Abb. 4: Beobachtete Emotionen der Bildungsadressatinnen vor der Pandemie auf fiinfstufiger Skala unter
Angabe des gemittelten Skalenwertes und Standardabweichung (Brock & Grund 2020, 13).

Mit dieser vielfaltigen Ausgestaltung an sozial-interaktiven, selbstgesteuerten Lernprozessen und
-formen (Brock & Grund 2020) werden nicht nur verschiedene Lerntypen angesprochen und
wichtige Sozialerfahrungen ermdglicht (Sitter 2019). Es werden auch Merkmale auRRerschulischen
Lernens deutlich (Mayer 2013; Baar & Schénknecht 2018; Kaiser 2004), von denen Bildnerinnen
in ihrer Arbeit profitieren. Denn diese Merkmale erzeugen kognitionsbeeinflussende Motivation
und Emotionen (Grof3 2007), welche fiir das Lernen an auRerschulischen Lernorten von Bedeutung
sind (Baar & Schonknecht 2018). Zu diesen Merkmalen zahlt u.a. ,Handlungsorientierung und
selbststdndiges, praktisches Arbeiten” (Mayer 2013, 434). Es kann auch als learning by doing
bezeichnet werden (Kaiser 2004) und betont die Gelegenheit fiir die Lernenden, ,sich
selbststdandig mit der natiirlichen und sozialen Umwelt auseinanderzusetzen” (Grasel 2018, 1104).
Zusammen mit dem Merkmal ,,Soziales Lernen” (Mayer 2013, 434), das eine zwischenmenschliche
Interaktion wahrend des Lernprozesses hervorhebt, werden nach der Selbstbestimmungstheorie
von Deci und Ryan (1993) psychologische Grundbedirfnisse (sog. Basic Needs) wie soziale
Eingebundenheit, Autonomie und Kompetenzerleben erfillt (Baar & Schonknecht 2018; Deci &
Ryan 1993; Rothe 1997; Wenzel et al. 2015). Dies fiihrt zu einer Steigerung von Interesse und
Motivation, welche ebenso bedeutend fiir das Lernen sind wie Personlichkeitsmerkmale der
Lernenden (z.B. Fahigkeitsselbstkonzept oder Selbstwirksamkeitserwartung; Wenzel et al. 2015;
Lohrmann et al. 2009; Bandura 1997). Die liberwiegend ausgeldsten positiven Emotionen (z.B.

Interesse, Neugier) und Erfahrungen konnten u.a. auf die Wirkung zweier Merkmale auller-
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schulischen Lernens schlieBen lassen: ,originale Begegnung” (Mayer 2013, 434), wobei dem
Lerngegenstand im Originalkontext und nicht nur durch Biicher oder fremde Beobachtungen
begegnet wird (Trommer 1988a, Kaiser 1999), sowie ,,unmittelbare Naturerfahrung” (Mayer 2013,
434), welche als primare bzw. direkte Erfahrung mit allen Sinnen (auch unabhéngig einer
Lernintention) begriffen werden kann. Beide Merkmale kénnen wie ,,Handlungsorientierung” und
,soziales Lernen” motivierend wirken (Mayer 2013). Dies geschieht liber ,Catch- und Hold-
Faktoren” (Mitchell 1993). Diese erzeugen bei den Lernenden (situationales) Interesse, welches
sich auf die Lernleistung auswirkt (Ainley et al. 2002; Schiefele & Schreyer 1994; Schiefele 1996).
In der , Catch“-Phase wird dabei ,die Aufmerksamkeit [...] auf einen bestimmten Sachverhalt
gelenkt und Neugier geweckt” (Wenzel et al. 2015, 27). Dies zeigt sich z.B. in den haufig
angegebenen Emotionen Interesse und Uberraschung (s. Abb. 4) und unterstreicht ihre Bedeutung
fir den Lernprozess. In einer anschlieBenden , Hold“-Phase mochte sich der Lernende dann
tiefergehend mit dem Sachverhalt beschaftigen (Wenzel et al. 2015; Hidi & Renniger 2006;
Mitchell 1993). Beide Faktoren steigern nachweislich voriibergehend situationales Interesse bei
den Lernenden (Sitter 2019), wobei sich dieses Interesse ,,durch adaquate Einbindung der Besuche

in den Klassenzimmerunterricht” stabilisieren lasst (Guderian 2007 zit. n. Sitter 2019, 77).

Direkte Naturerfahrung und handlungsorientiertes Arbeiten weist dabei auf den Natur- und
Umweltbildungsansatz , Kopf, Herz & Hand“ (Hellberg-Rode 2012, 145) hin, wobei der Lernende
dem Lerngegenstand mit Sachverstand (kognitive Dimension), Gefiihl (emotionale Dimension)
und Kénnen (konative Dimension) begegnet (Henning 2006; Lob 1997; Stromberg et al. 2009).
Dieser ,leiblich-emotionale Zugang” (Spaker 2016, 144) mit direktem Naturerleben (Janssen 1998;
Trommer 1988a) kann, wie bereits unter 2.1 dargestellt, Voraussetzung fiir die Férderung von
Umweltbewusstsein sein (s. z.B. Bogeholz 1999; Kaiser et al. 2008; Schultz 2002) und die
Handlungsfahigkeit der Lernenden fordern (Janssen 1990). So zeigte sich vor der Pandemie eine
non-formale Bildung, welche BNE-Elemente (z.B. Meinungsbildung, ,,5 vor 12”-Botschaft, situierte
oder problembasierte Lehrformate, Auslosung ambivalenter Emotionen) mit Elementen der
Natur-/Umweltbildung (z.B. emotionsbasierter Zugang, ,,5 nach 12“-Botschaft) verband und von

den erlauterten Wirk- und Motivationsmechanismen im Lernprozess profitierte.

2.5 Erkenntnisse zu Pandemieauswirkungen und entwickelten Lésungsstrategien

Mit Beginn der Pandemie scheinen jedoch diese Parameter in Frage gestellt zu sein. Corona
bedeutete fir Bildung groRe Veranderungen durch SchulschlieBungen, Hygienekonzepte (Maske,

Abstand etc.), neue Lernsituationen (Fernunterricht und Homeschooling) und die grofRe Rolle
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neuer Medien (Fickermann et al. 2020; Nusser et al. 2020; Baumann 2020), was nicht zuletzt
negative Folgen fiir sozialpsychologische Lernaspekte und die Personlichkeitsentwicklung der
Lernenden hatte. Viele Untersuchungen zu Lehrbetrieb und MaRnahmen gab es im Kontext der
formalen Bildung, z.B. zu Auswirkungen auf die soziale Interaktion zwischen Lernenden und
Lehrenden (Olden et al. 2021), dem Einfluss schulischer und familidrer Rahmenbedingungen sowie
Lehrformaten auf das Lernen (Ehlert et al. 2021; Dalehefte 2021; Greisel et al. 2021; Tannert &
Groschner 2021). Die gewonnenen Erkenntnisse lassen sich zwar in Teilen auf den non-formalen
Bildungsbereich Ubertragen. Mit Blick auf die Unterschiedlichkeit beider Bildungsbereiche
(Verbindlichkeit, Zielsetzung, Lernprozess) scheint aber eine zusatzliche Betrachtung von
Befunden im non-formalen Bereich sinnvoll. Da zu diesem Forschungsbereich bisher nur wenige
Ergebnisse vorliegen, dient fiir die vorliegende Untersuchung eine Expertenbefragung aus dem
Bereich auBerschulischer politischer Bildung (RofRbach et al. 2021) als Vergleich. In dieser schildern
die Bildnerlnnen u.a. ihre Erfahrungen zur Finanzierungssituation ihrer Institutionen. Bei vielen sei
es zu Einnahmeeinbriichen durch Absage von Prasenzformaten, geringerer Teilnehmerzahl und
mangelnden Anspruch auf die Hilfspakete von Bund und Landern gekommen, was auch Kurzarbeit
fir Mitarbeitende bedeutete (RoRRbach et al. 2021). Einige wurden jedoch durch
Sonderforderungen beim Ausbau digitaler Angebote unterstitzt (RoBbach et al. 2021). Bezuglich
der Nachfrage wurde von allgemein schleppender ,Teilnehmendenakquise” (RoRbach et al. 2021,
30), einem grolReren Interesse an Prasenz- statt Onlineformaten, sowie wachsender Zuhorerzahl
bei informellen Angeboten im Netz berichtet (RoBbach et al. 2021). Letzteres kann auch als
Beispiel der ,,Hochkonjunktur” informellen Lernens in Zeiten von Corona betrachtet werden (Klein
2020). Vereinzelt wurde auch die stirkere Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern durch die
Umstellung auf digitale Medien betont (RoBbach et al. 2021). Bei den erfragten Lésungs- und
Kommunikationsstrategien wurden beziiglich der Angebotsdurchfiihrung zwei Wege deutlich:
Zum einen wurden Hygienekonzepte entwickelt, um den (eingeschrankten) Prasenzbetrieb
aufrecht zu erhalten, auch wenn bewahrte Methoden (z.B. Gruppenarbeit, Warm-ups) entfielen.
Daneben gab es einen starken Innovationsdruck fir digitale Angebote: Es wurden Hybridformate
entwickelt, Online-Beitrage Uber einen Blog, sowie informelle Angebote (Podcast) lber den
eigenen YouTube-Kanal veroffentlicht, welche z.T. liber das Pandemieende hinaus beibehalten
werden sollen (RoBbach et al. 2021). Eine Meinungsbildung und Orientierung habe trotz dieser
digitalen Formate funktioniert, auch wenn die Kommunikation durch die Nutzung digitaler
Kommunikationswege (z.B. fehlende Gestik, Mimik) beeintrachtig gewesen ware (RofRbach et al.

2021). Die Nutzung digitaler Medien sei jedoch erst nach Aneignung notwendiger Kompetenzen
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im Bereich digitaler Bildung moglich gewesen und wurde teils mit Blick auf zuklinftige
Auswirkungen (z.B. Kurzzeitpddagogik, Sattigung an digitalen Angeboten) kritisch gesehen
(RoBbach et al. 2021). Auch bei den Kommunikationsstrategien hatten Bildnerlnnen diverse Ideen:
Durch MarketingmaRBnahmen, Nutzung von Social-Media oder (iber die eigene Website wurde

Aufmerksamkeit erzeugt und zu den Adressatinnen Kontakt gehalten (RoBbach et al. 2021).

3 Material und Methoden

3.1 Rahmenbedingungen

Die Befragung wurde von Marz bis April 2021 durchgefiihrt und korrelierte somit mit dem Beginn
der dritten Pandemiewelle in Deutschland. Die erneut exponentiell steigenden Infektionszahlen
wurden auf neue Virusvarianten zuruckgefiuhrt (RKI 2021 b/c). Bisherige Lockerungen wurden
zurickgefahren und ,MaRRnahmen zur Einddmmung der Pandemie verlangert” (Bundesregierung
2021b), die sich in Bezug auf das Infektionsgeschehen als wirksam erwiesen hatten (Baumann
2020, Dehning et al. 2020). Hierzu zahlt das Verbot von GroRRveranstaltungen, die SchlieRung von
Schulen, Kitas, Geschaften und Gastronomiebetrieben sowie Kontaktbeschrankungen (Social-
Distancing) mit ,AHA“-Regeln (Baumann 2020). Konzepte des Home-Office, Distanz-Unterrichts
und Homeschoolings mit digitaler Lehre blieben bestehen, wobei sich auch eine flaichendeckende
Test- und Impfstrategie etablieren sollte (Bundesregierung 2021b). Ein Ende der Pandemie war

zum Befragungszeitpunkt nicht absehbar.

3.2 Teilnehmende

Die Umfrage richtete sich an non-formale Bildnerinnen fiir Umwelt und nachhaltige Entwicklung
aus Berlin und Brandenburg mit Angeboten zu biologischer Vielfalt und ihrem Riickgang. Um das
Spektrum des Bildungsbereichs abbilden zu kdnnen, wurden die Befragten nach drei Kriterien
ausgewadhlt. Sie sollten sich sowohl in ihrer GroBe / Bekanntheit unterscheiden, sodass neben
grolReren Institutionen (z.B. NABU, Naturschutzfonds) auch Klein- und Privatprojekte (aulRerhalb
grolRerer Organisation) einbezogen wurden. Zudem sollten sie divers in ihrer Art und Ausrichtung
(z.B. Gartenarbeitsschulen, Naturschutzzentren, Waldschulen) sowie ihrem Standort/Wirkungs-
bereich (Berlin, Brandenburg) sein. Die Zusammenstellung und Kontaktierung (via Mail) der
Teilnehmenden erfolgte Uber eine Kontaktliste der ,SchiilerinnenUni Nachhaltigkeit und
Klimaschutz” und der Koordinierungsstelle Natur-, Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung (NUN) der
Freien Universitat Berlin, sowie einer Auflistung ,Griiner Lernorte” der Stiftung Naturschutz Berlin

und Uber Eigenrecherche (Internet) bzw. personlichen Kontakt. Von 51 angefragten Projekten (41

15



in Berlin und 10 in Brandenburg) nahmen 21 an der Befragung teil, was einer Riicklaufquote von
rund 41% entspricht. Ein Projekt sagte die Teilnahme unter Verweis auf das durch pandemie-
bedingte Organisationshiirden entfallene Angebot ab. Zwei beantwortete Bogen mussten wegen
zu geringer Beantwortungsquote (<10%) nachtraglich von der Auswertung ausgeschlossen
werden. Von den lbrigen 19 Teilnehmenden stammten 13 aus Berlin, wobei fast alle Bezirke, mit
Ausnahme von Lichtenberg und Marzahn-Hellersdorf, vertreten waren und eine Teilnahme ohne
Bezirksangabe erfolgte. Sechs teilnehmende Projekte waren in Brandenburg verortet, genauer

den Landkreisen Oberhavel und Barnim sowie der Kreisstadt Potsdam (s. Abb. 5).
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Abb. 5: Karte aller angefragten Institutionen und Projekte mit Schwerpunkt , biologische Vielfalt” in Berlin und
Brandenburg mit Anzahl und Standort der jeweiligen Teilgenommenen pro Bereich (Bezirk/Landkreis/
Kreisstadt) (Lesniewski 2021, verandert).

Auch in Art und Ausrichtung zeigte sich eine groRe Vielfalt unter den Teilnehmenden: Unter
Gartenarbeitsschule, Freilandlabor, Naturschutzorganisationen, -stiftung und -zentren,
Waldschulen, Naturschutzgruppen und sonstigen griinen Lernorten (z.B. Griines Klassenzimmer,
Freizeit- und Gesundheitseinrichtungen, 6ffentliche Hochschulprojekte) waren prominente (z.B.
NAJU Brandenburg) aber auch weniger bekannte Bildnerlnnen vertreten (z.B. Bliihender Campus,

Sevengardens Berlin).
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3.3 Fragebogendesign

Fir die Untersuchung wurde ein anonymer dreiteiliger Fragebogen verwendet, welcher in die
Abschnitte (1) ,Allgemeine Angaben zur Institution bzw. zum Projekt“, (2) ,Strukturelle
Auswirkungen der Pandemie” und (3) ,Verdanderungen der Didaktik und Methodik“ untergliedert
war. Es wurden zwei Versionen verwendet (s. Anhang: Abb. 16/17), um den Ausschopfungsgrad
(Giesel et al. 2002) zu erhohen. Die Online-Version wurde mit dem Programm SoSci-Survey
(https://www.soscisurvey.de/; Leiner 2019) realisiert und den Teilnehmenden per Link (in der
Mail) zur Verfligung gestellt. Die vierseitige PDF wurde mit Office 365 ProPlus Word erstellt und
der Kontaktmail angehangen. Beide Versionen unterschieden sich aus Platzgrinden in ihrer
Gesamtfragenanzahl. In Bezug auf Inhalt, Beantwortungsumfang und -zeit waren sie hingegen
identisch. Die Beantwortungszeit betrug ca. 15-20 Minuten. Insgesamt handelte es sich um eine
semiquantitative Befragung mit Uberwiegend qualitativem Design, denn es wurden sowohl
geschlossene Fragen mit nominal- und ordinalskalierten Antwortformaten, als auch offene Fragen
verwendet. Fir die geschlossenen Fragen wurden Formate wie Mehrfachauswahl-Antworten (z.B.
Konzeptzuordnung, Tatigkeits- und Kooperationsbereiche, Lehr- und Lernformate, ausgeldste
Emotionen), Ranglisten-Antworten (z.B. Merkmale auBerschulischen Lernens), dreistufige
Beantwortungsskalen (z.B. Verdanderungen in der Zahl von Bildungsangeboten), sowie flinfstufige
Beantwortungsskalen nach Likert (Brock & Grund 2020; strukturelle Auswirkungen der Pandemie,
inhaltliche Ausgestaltung der Formate) verwendet. In der Online-Version kam die Funktion ,Filter-
fragen” zum Einsatz (Tatigkeitsbereich, Online-Formate), um die Beantwortung zu optimieren.
Offene Fragen wurden fiir allgemeine Angaben (z.B. Mitarbeiterzahl, Griindungsjahr, Projekttitel
und -ziele), sowie fir die Losungs- und Kommunikationsstrategien (z.B. Einsatz von Online-
Programmen oder Abfrageinstrumenten) verwendet, um den Befragten genligend Raum fir die

Darstellung ihrer Situation und zuvor schwer abstrahierbaren Ideen zu geben (Wolfinger 1993).

3.4 Operationalisierung untersuchter Merkmale

Fir die Hypothesenlberprifungen waren drei Merkmale relevant: Auswirkungen der Pandemie,

Forderung eines Naturbewusstseins, sowie entwickelte Losungs- und Kommunikationsstrategien.

Das (qualitative) Gesamtbild zu strukturellen (und administrativen) Veranderungen durch die
Pandemie ergab sich aus den Zustimmungen der Bildnerinnen zu Aussagen lber Verdanderungen
in der ,Zahl von Bildungsangeboten”, ,Nachfrage”, ,,Angebot allgemein”, ,finanzielle Situation
(Entwicklung allgemein, Zuwendung von Foérderern)”, ,Kooperationen mit Schulen,

Zivilgesellschaft, Politik (verringert/entfallen)”, ,Raumliche Situation“ und ,Digitalisierung
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allgemein” und wurde mit einer dreistufigen Skala (Veranderungen in der Zahl von Angeboten:
gestiegen, gleichgeblieben, gesunken) sowie einer flinfstufigen Zustimmungsskala nach Likert
(1932; , Trifft nicht zu” bis , Trifft voll zu“), angelehnt an Brock und Grund (2020), erhoben. Diese
mit der Zeit vor der Pandemie vergleichbare Erhebung war fiir die Uberpriifung der ersten
Hypothese relevant. Einige Konstrukte und Items wurden dabei von Brock und Grund (2020) zu
,Kooperationen”, ,,Nachfrage” und , Finanzierungsmoglichkeiten” unter Zustimmung der Autoren
tibernommen, um einen Vergleich zu den Ergebnissen vor der Pandemie zu ermdglichen. Hierzu
zahlt auch die Konzeptzuordnung und die Verortung in Bildungs- bzw. Kooperationsbereiche im
ersten Befragungsteil zu Allgemeinem (u.a. Struktur und Organisation). Die lbrigen Aspekte
wurden neukonstruiert und waren an die Themen der Institutionenbefragung von Giesel und
Mitarbeiterlnnen  (2002) zu ,Quantitdt der Bildungsangebote”, ,Nachfrage- und
Angebotsstrukturen®, , Organisation und Bewirtschaftung®, sowie an Interview-Aspekten von
RoRbach und Mitarbeiterlnnen (2021) angelehnt. Die Zusammenstellung erfolgte jedoch ohne
Testung auf interne Konsistenz der Instrumente (z.B. durch Cronbachs-Alpha), wodurch die

Reliabilitat der Items flir das Merkmal eingeschrankt ist.

Die fiir die erste Hypothese ebenfalls relevanten inhaltlichen (didaktischen und methodischen)
Auswirkungen der Pandemie wurden durch Fragen zu ,Lehr- und Lernformaten®, , AusgelGsten
Emotionen” und ,Inhaltliche (didaktische) Ausgestaltung der Lehrformate” erhoben. Ein GrofRteil
dieser Fragen wurde inklusive Antwortskalen (Mehrfach-Antworten, flinfstufige Haufigkeitsskala
nach Likert ,nie” bis ,sehr oft“) von Brock und Grund (2020) lGbernommen oder teilweise
abgewandelt, sodass hier eine hohere interne Reliabilitat erwartbar und ein Vergleich mit Daten
vor der Pandemie ermoglicht wird. Bei der , Ausgestaltung der Lehrformate” wurde neben den
bekannten Items (z.B. Wahl eines emotionsbasierten Zuganges, Reflektion der eigenen Meinung)
das Item ,wird sich an didaktischen Zielsetzungen und kompetenzorientierten Bildungskonzepten
(z.B. Rahmenlehrplan, 17 Ziele der BNE) orientiert” ohne interne Testung als weitere
Kontrollvariable des BNE-Charakters eingefiigt. Zu diesem Zweck wurden auch ,Merkmale
aullerschulischen Lernens” durch Prioritaten erfragt; nicht zuletzt, um ihre derzeitige Rolle in der
aullerschulischen Lehre zu erfassen. Vor diesem Hintergrund wurden die Fragen zu Lehr- und
Lernformaten - auch um einen charakteristischen Aspekt der Umwelt- und Naturbildung
aufzugreifen (Hellberg-Rode 2012, Rost 2002) - um das Item ,handlungsorientiertes Lernen”

erganzt, welches bei Brock & Grund (2020) zu ,Anderen Formaten” gezadhlt worden war.

Ob und inwiefern ein Naturbewusstsein (fiir biologische Vielfalt) bei den Adressatinnen geférdert

wird, wurde indirekt aus den angegebenen Projekttiteln und —zielen mit dem Thema ,,(Verlust von)
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Biodiversitat” erschlossen. Mit Bezug auf den Gesamtindikator , Bewusstsein fiir biologische
Vielfalt” (nach Kuckartz & Radicker 2009; BMU & BfN 2020, 69) wurden die Projekte qualitativ und
sofern den Ausfiihrungen entnehmbar, den Teilindikatoren ,Wissen”, ,Einstellung” und

,Verhalten” zugeordnet bzw. bei einer breiteren Férderung in deren Interferenzbereich platziert.

Um einen Uberblick iiber die zahlreichen Projekte zu erhalten, wurde eine Clusterung nach
Themenkomplexen (z.B. Artenvielfalt, Lebensrdume) vorgenommen. Die Zuordnung kann mit der
Annahme begriindet werden, dass sich durch Projekte der Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung
das Naturbewusstsein allgemein und seine Teilindikatoren verstarkt fordern lassen (s. 3.3; BMU
1992). Da hier aber erstens kein quantifizierter Nachweis vorliegt und zweitens durch den
ganzheitlichen Ansatz der Umweltbildung (,,Kopf, Herz und Hand“; s. Hellberg-Rode 2012, 145)
meist mehrere Teilindikatoren gleichzeitig geférdert werden kdnnen, ist dieses Vorgehen bei
gezielten Aussagen Uber die Forderung spezifischer Domadnen wenig zuverlassig und belastbar.
Dennoch wurde die qualitative und nicht endgiiltige Projektzuordnung als Basis fir die Unter-

suchung der zweiten Hypothese mit der Naturbewusstseinsférderung als Bedingung genutzt.

Konnte eine Naturbewusstseinsforderung als Vorbedingung nachgewiesen werden, kamen
Losungs- und Kommunikationsstrategien der Bildnerlnnen (berhaupt erstmal fir die
Untersuchung der zweiten Hypothese in Betracht. In offenen Fragen wurden Strategien zu
folgenden Bereichen erfragt: Kommunikation (z.B. Kontaktaufnahme mit Teilnahmekosten),
Umsetzung von Prdsenzlehre unter bestehenden Hygienevorschriften (z.B. Sozialformen,
Projektdauer, Aufenthalts- und Lernort, Masken oder Regelbelehrung), Einsatz von Online-
Programmen (und Hilfe bei deren Umsetzung) und zuletzt der Einsatz von Abfrage- und
Evaluationsinstrumenten, zur Erhebung von Wissen, Meinungen oder Einstellungen der
Adressatinnen. Die Antworten wurden gesammelt und zur besseren Ubersicht, inspiriert von
RoRRbach und Mitarbeiterlnnen (2021), den Kategorien ,, Kommunikation-“, , Durchfiihrung-“ und
,Evaluation von Angeboten” in einer Mindmap zugeordnet. Dabei orientierten sich Umfang und
Struktur der detaillierten Ausfiihrungen und Beispiele an den jeweiligen Teilnehmerantworten

bzw. den vorgeschlagenen Antwortaspekten des Fragebogens (z.B. Projektdauer, Sozialform).

3.5 Ablauf

Die einmalige schriftliche Befragung am 01.03.2021. Mit zweimaliger Verlangerung wegen
geringer Ricklaufe lief sie bis zum 19.04.2021 fiir insgesamt 50 Tage. Den Teilnehmenden wurde
per Mail der Link zum Online-Fragebogen, sowie eine Version des Fragebogens als PDF

(Riicksendung an angegebene Mailadresse) zugesendet. Uber diesen Kontaktweg erfolgte auch
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die dreimalige Erinnerung bei noch offener Befragung (Mitte Marz, Anfang und Mitte April), wobei
eine Prifung mittels Ricklaufibersicht erfolgte. Mit dem Befragungsende wurde der Online-

Zugriff auf den Fragebogen deaktiviert und die Rohdaten der statistischen Bearbeitung zugefiihrt.

3.6 Statistische und grafische Auswertung

Die deskriptive Statistik zu Allgemeinen Angaben sowie Auswirkungen der Pandemie wurde in
Microsoft Office 365 ProPlus Excel durchgefiihrt. Fir die Darstellung der Assoziation zwischen den
Merkmalen auBerschulischen Lernens wurde die Statistiksoftware R (Version 4.0.5) und R Studio
(Version 1.4.1106; Package ,igraph”; R Development Core Team 2008) verwendet, welche aber
nachtraglich mit Excel optisch aufbereitet wurde. Durch die geringe Teilnehmeranzahl sowie
schwankende Reliabilitdt der verwendeten Testinstrumente (Ubernahme von Befragungsitems
bei gleichzeitiger Neukonstruktion einiger Items ohne Testung ihrer internen Konsistenz beziiglich
des untersuchten Merkmals), wurde der Fokus auf die qualitative Auswertung der Daten (nach
Haufigkeiten, ohne Berechnung moglicher Korrelationen) gelegt. Die Darstellung der Standorte
bzw. Wirkungsbereiche der Teilnehmenden wurden in Microsoft Office 365 ProPlus PowerPoint
auf einer Karte veranschaulicht (Lesniewski 2020). Die Darstellung der jeweils geférderten
Teilbereiche des Gesamtindikators ,,Bewusstsein fiir biologische Vielfalt” wurde mit Microsoft
Office 365 ProPlus PowerPoint realisiert. Die Organisation und Darstellung der L6sungs- und
Kommunikationsstrategien erfolgte mit dem Online-Programm , Mindmeister” (MeisterLabs

2021) und wurde nachtraglich mit Microsoft Office 365 ProPlus Word aufbereitet.

3.7 Leitfaden

Der Leitfaden bildet das ,Produkt” der Befragung. Verkiirzt fasst er die diskutierten Umfrage-
ergebnisse mit Befunden und Implikationen der Literatur zusammen (s. Anhang: Abb. 18). In Bezug
auf das Arbeitsthema wurden relevante Implikationen der Naturbewusstseinsstudien
miteinbezogen. Er richtet sich an die Bildnerlnnen und soll ihnen im Gegenzug fir ihre Teilnahme
bereitgestellt werden. Sein Aufbau ist an die Empfehlungen von Baumann (2020) sowie Wulf
(2020) angelehnt. Nach einer kurzen Einleitung und Absichtserklarung werden sieben Leit-
gedanken formuliert, welche eine naturbewusstseinsférdernde Umwelt- und Nachhaltigkeits-
bildung unter Pandemiebedingungen ermdoglichen sollen. lllustriert werden die Vorschlage mit
,best-practice”-Beispielen der Befragten, um konkrete Implementationsansatze zu geben. Die
,Leitgedanken” wurden fiir eine attraktive und offentlichkeitswirksame Kommunikation (BMU &
BfN 2021) aktivierend und pragnant formuliert und mit passenden Piktogrammen illustriert.

Erstellt wurde der Leitfaden mit einer Formatvorlage in Office 365 ProPlus Word.
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4 Ergebnisse

4.1 Allgemeines zu Organisation und Struktur teilgenommener Institutionen

Neben der geografischen Lage und dem Wirkungsbereich der Projekte und Institutionen in Berlin
und Brandenburg (s. Abb. 5) unterschieden sich die Befragten auch in ihrer jeweiligen Funktion.
Acht der Befragten gaben die Leitung und Verwaltung (z.B. des Lehrbetriebs, des Sachgebiets oder
der Offentlichkeitsarbeit) an, zehn waren (ebenso) fiir die Lehre (z.B. als Umweltpddagogln, Wald-
und oder Wildnispadagogln oder auch Naturfiihrerin) zustandig. Einmal wurde Therapie bzw.
Psychologisches Coaching als Funktion angegeben, sowie wissenschaftliche Mitarbeit und die
Assistenz als Praktikantin. Die Gesamtheit an zugeschriebenen Funktionen lag durch das offene
Fragenformat Gber der Gesamtzahl an Teilnehmenden. Auch ein Unterschied in der Zahl der
Mitarbeiterinnen lieR sich erkennen, von kleineren Projekten mit 1-15 (n=16) bis zu groflen
Institutionen mit 40-140 Mitarbeitenden (n=3). Bezliglich des Griindungsjahrs gab es sehr junge
Projekte (2019), bei anderen lag die Griindung dagegen weiter zuriick (Grindungsjahr 1899). Viele

Projekte bzw. Institutionen wurden in den letzten vier bis neun Jahren gegriindet (n=8).

Zwei Drittel der Bildnerlnnen ordneten sich mehreren Bildungskonzepten zu, wobei die Umwelt-
und Naturbildung (entweder allein oder in gemeinsamer Nennung mit anderen Konzepten) am
haufigsten von jedem Teilnehmenden angegeben wurde (n=19). Elf nannten BNE als Grundlage
ihrer Arbeit. Nur vier Bildnerlnnen ordneten ihre Arbeit dem globalen Lernen bzw. Global
Citizenship Education oder anderen Bildungskonzepten zu, wie etwa Wald- und Wildnisbildung,

Gesundheits- und Erndhrungslehre oder tiergestitzter Padagogik.

Bei den Bildungs- und Kooperationsbereichen (s. Abb. 6) sind Bildnerinnen breit aufgestellt. Es
zeigt sich sowohl eine starke Verflechtung mit dem formalen Bildungssektor (71 Stimmen, meist
allgemeinbildender Schulen) als auch eine vorrangige Arbeit mit Kindern und Jugendlichen (55
Stimmen, formal wie non-formal). So wurde die Tatigkeit in der Primarstufe am haufigsten sowohl
in Berlin als auch Brandenburg genannt (n=15). Danach folgt zwar die Erwachsenenbildung (n =
13, Berlin: 10; Brandenburg: 3), ihr aber wiederum Bildungskooperationen mit jlngeren
Zielgruppen, etwa frihkindliche Bildung (n=11), Bildung der Sekundarstufe | (7.-10. Klasse, n=11)
sowie AuBerschulische Kinder- und Jugendarbeit (n=11). VerhaltnismaRig viele Berliner
BildnerInnen sind im Hochschulbereich aktiv (n=9). Mit Berufsschulen (n=5) und Sekundarstufen
Il (11.-13. Klasse, n=7) allgemeinbildender Schulen kooperieren Bildnerinnen verhaltnismaRig
selten. Noch seltener sind Tatigkeiten im Bereich informelles Lernen (n = 3) oder anderen

Bereichen non-formalen Lernens (n=2).
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Bildungs- bzw. Kooperationsbereiche der Bildnerlnnen
wahrend der Pandemie
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Abb. 6: Bildungs- bzw. Kooperationsbereiche der Bildnerlnnen (n=19).

4.2  Strukturelle Auswirkungen der Pandemie

Unter diesem Aspekt wurden u.a. Verdnderungen in der Zahl an Lehrangeboten und ihrer
Nachfrage, sowie Finanzierung der Projekte und Kooperationsbeziehungen genauer untersucht.
Bildnerinnen sollten in einem ersten Schritt einschatzen, wie sich ihr Lehrangebot zuletzt wahrend
der Pandemie im Vergleich zu davorliegenden Zeitrdumen (in den letzten Jahren als auch kurz vor
Pandemiebeginn) quantitativ entwickelt hatte (s. Abb. 7), also ob die Zahl durchgefiihrter Projekte

bzw. Tatigkeiten gewachsen, gleichgeblieben oder gesunken war.

Entwicklungen der Haufigkeit durchgefiihrter Bildungsangebote
vor und wahrend der Pandemie

...vor ...wahrend
der Pandemie der Pandemie

gesunken
84%

Abb. 7: Entwicklungen der Haufigkeit durchgefiihrter Bildungsangebote vor und wahrend der Pandemie mit
Angaben in Prozent (n=19).
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Dabei konnte ein Wachstum in der Zeit vor der Pandemie (mit Blick auf die vorhergehenden Jahre)
festgestellt werden. 58% der Befragten (n=11) hatten ihr Angebot zu diesem Zeitpunkt im
Vergleich zu friher aufgestockt, fur die restlichen 42% (n=8) war das Angebot zahlenmaRig
gleichgeblieben. Die Pandemie setzte diesem Trend ein jahes Ende: Nur noch 5% der Befragten
(n=1) gaben an, ihr Angebotsspektrum im Vergleich zur Vorpandemie-Zeit erweitert zu haben,
11% (n=2) behielten die gleiche Anzahl bei. Eine Mehrheit von 84% (n=16) hatte ihr Angebot

hingegen reduziert.

Den inhaltlichen Veranderungen vorgreifend wurde gefragt, ob sich das Angebot auch generell
(qualitativ) verdandert hatte, so z.B. digitalisiert worden war, neue Themen aufgriff oder andere
Zielgruppen ansprach. Beide Aspekte wurden zusammen mit anderen Facetten struktureller
Auswirkungen (s. Abb. 8, n=19) erhoben, welche zum Teil mit Daten vor der Pandemie (Brock &
Grund 2020) vergleichbar sind. Einer generellen Verdnderung stimmten dabei Uber 50% der
Befragten ,Uberwiegend” bis ,voll“ zu (n=10), weitere 20% ,teilweise” (n=4). Wie sich diese
Anpassungen ausgestalten, ist unter 4.3 (Inhaltliche Ausgestaltung) bzw. 4.5 (Lésungs- und
Kommunikationsstrategien) einsehbar. Digitalisierung als ein Aspekt dieser Angebots-
veranderungen, wurde von rund 40% der Befragten als ,voll“ bis ,,liberwiegend” zutreffend an-
gegeben (n=8). Dem gegenliber stehen Uber 30% der Antworten, nach denen diese Veranderung
,hicht” bis ,kaum“ umgesetzt wurde (n=6). Ahnlich divergent sind die Antworten bezogen auf eine
verdanderte raumliche Situation (speziell des Lernortes), welche ebenfalls unter 4.5 aufgegriffen
wurde. Etwa die Halfte der Befragten sahen hier Veranderungen (ca. 47% gesamt aus ,,trifft voll
zu” sowie ,trifft Gberwiegend zu“, n=9). Ein Flnftel sahen nur ,teilweise” Veranderungen (rund

21%, n=4), etwa ein Drittel der Befragten dagegen ,kaum” bis ,gar nicht” (rund 32%, n=6).

Der Negativtrend, wie er schon bei der Quantitat durchgefiihrter Angebote deutlich wurde, findet
sich auch beim Aspekt der Nachfrage nach Bildungsangeboten. Ausgehend von der Gesamtmenge
aller abgegebener Antworten waren rund 58% von einem Nachfrageriickgang Uberzeugt (=32%
Htrifft Gberwiegend zu“, n=6; =26% ,,trifft voll zu“, n=5). Ein Viertel sah dies ,teilweise” so (=26%,
n=5), nur rund 16% waren gegenteiliger Meinung (gesamt aus ,trifft kaum“ bzw. , trifft nicht zu“,
n=3). Diese mehrheitlich pessimistische Einschatzung steht so einer vorpandemischen positiven
Entwicklung mit ,erhdhter Nachfrage von nachhaltigkeitsbezogener Bildungsarbeit” (Brock &

Grund 2020, 18) entgegen.

Bezliglich der Finanzierung widersprachen die Halfte der Befragten (=32% ,trifft nicht zu“, n=6;
=21% ,trifft kaum zu“, n=4) der Aussage, die Pandemie habe zu einer verschlechterten finanziellen

Situation gefiihrt. Nur rund 20% sind entschieden gegensatzlicher Ansicht (n=4). Geht es um die
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geringere finanzielle Zuwendung durch Forderer (z.B. Stiftungen, Unternehmen, Spenden,
offentliche Hand) wéachst der Widerspruch: fir Gber die Halfte der Befragten trifft dies ,nicht”

(=53%, n=10), flir rund 5% Prozent nur ,kaum“ (n=1) zu.

Auch bei , Kooperationen” (z.B. mit Politik, Wirtschaft, Bildung oder Zivilgesellschaft) bestehen
unterschiedliche Ansichten zu den Pandemieauswirkungen. Mit einer knappen Mehrheit, sehen
rund 42% der Bildnerinnen hier ,keine” bis ,kaum® Einschrankungen (n=8). Dem gegeniiber
stehen ca. 32%, auf die das ,Uberwiegend” bis ,ganz” zutrifft (n=6). Geht es um entfallene
Kooperationen kehrt sich dieses Mehrheitsverhaltnis um: Giber 50% der Befragten geben dann an,
betroffen zu sein (=32% ,,trifft voll zu“, n=6; =21% ,,trifft ilberwiegend zu“, n=4), rund 26% dagegen
ykaum” (n=1) bis ,nicht” (n=4). Insgesamt ist durch die fast durchgingige, von grob 20% der
Befragten gegebene Einschatzung , trifft teilweise zu” und den haufigen Ausgleich beider Antwort-

Extrema in allen Items dieses Abschnittes eine ,,Tendenz zur Mitte” erkennbar.

Facetten struktureller Auswirkungen durch Pandemie und Lockdowns

generell veranderte Angebote
digitalisierte Angebote

verschlechterte finanzielle Situation

geringere finanzielle Zuwendung
von Foérderern

eingeschrankte Kooperationen
entfallene Kooperationen

veranderte rdumliche Situation

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

keine Angabe  trifft nicht zu © trifft kaum zu = trifft teilweise zu m trifft Gberwiegend zu m trifft voll zu

Abb. 8: Facetten struktureller Auswirkungen der Pandemie und Lockdowns auf flinfstufiger Zustimmungsskala
(von ,,trifft nicht zu” bis ,trifft voll zu“, sowie , keine Angabe“) mit Angaben in Prozent (n=19).

4.3 Auswirkungen auf die inhaltliche Ausgestaltung

Neben den Auswirkungen auf strukturelle Facetten des Lehr- und Arbeitsbetriebs waren auch
Veranderungen auf inhaltlicher Ebene, d.h. didaktische und methodische Gestaltung, wichtiger

Bestandteil der Befragung. Die StichprobengrofRe bzw. abgegebene Stimmenanzahl zu diesem
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Abschnitt fiel jedoch mit durchschnittlich 13 abgegebenen Stimmen pro Item geringer aus als noch
bei den strukturellen Auswirkungen. In Bezug auf die Didaktik (s. Abb. 9), wahlten die Bildnerlnnen
wahrend der Pandemie seltener einen wissensbasierten Zugang (=64% ,nie“ bis ,,manchmal®, n=8;
nur rund 29% ,,0ft" bzw. ,,sehr oft“, n=4). Haufiger wurde ein emotionsbasierter Zugang gewahlt,
um in die Projektthemen einzusteigen. Etwa 40% der Befragten wahlten diese Form ,sehr oft”
(n=6). Weitere 40% ,manchmal“(n=6). Hier besteht eine Parallele zur Zeit vor der Pandemie,
wobei durch Brock und Grund (2020, 10f.) statt Prozentangaben die gemittelten Skalenwerte pro
Item entsprechend der flinf-stufigen Likert-Skala (d.h. 1= ,nie” bis 5=,,Sehr oft”; ohne Abkilirzung
und Einheit) mit Standardabweichung (SD) angegeben werden. Nach Angabe der Autoren wurde
auch hier der emotionsbasierte Zugang (3,67; SD: 0,848) hé&ufiger als der wissens- und
faktenbasierte Zugang (3,53; SD: 0,875) gewahlt (Brock & Grund 2020, 13). Verhaltenheit zeigt sich
auch bei der ,Orientierung an didaktischen und kompetenzorientierten Zielsetzungen®, wie z.B.
der Gestaltungskompetenz oder den 17 ,Sustain Development Goals” (SDG’ s). Nur rund 17%
greifen ,,sehr oft” (n=2) auf diese zuriick, gut 25% ,,manchmal” (n=3), iber 40% hingegen ,nie” bis

,selten” (n=5).

Inhaltliche (didaktische) Ausgestaltung wahrend Pandemie und Lockdown

Wahl eines wissens- und .-
faktenbasierten Zugangs : : |

Wabhl eines emotionsbasierten _
Zugangs J
Didaktische und kompetenz- -
orientierte Zielsetzungen i ) : : : : : : J
ickicher Exabrangen . 1
glicklicher Erfahrungen . . _ _ - - - - - J

N aeitnion and Emationen | ]
Geflihlen und Emotionen _ _ _ _ _ _ |
Ciner Sgeron Vieinang L ]
einer eigenen Meinung | : - - - - - - J

Problemerlauterung auf lokaler, globaler
und individueller Ebene

Vermittlung einer "5 nach 12-Botschaft" -
bei Nachhaltigkeitsfragen

Abwagung effektiver Lésungen -
zu Nachhaltigkeitsproblemen

N res Nutsens fur den emschen - ]
ihres Nutzens fir den Menschen | | _ _ _ _ _ _ _ J

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

keine Angabe nie selten manchmal moft m sehr oft

Abb. 9: Inhaltliche (didaktische) Ausgestaltung wahrend der Pandemie auf flinfstufiger Zustimmungsskala (von
Htrifft nicht zu“ bis ,, trifft voll zu“, sowie , keine Angabe®) mit Angaben in Prozent (n=8-17).
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Ein eindeutigeres Bild ergibt sich sowohl bei der Auslésung positiver und gliicklicher Erfahrungen
durch gestaltete Bildungssituationen, der Ermutigung zum Ausdruck von Gefiihlen und
Emotionen, sowie der Ermutigung zur Bildung einer eigenen Meinung, wobei der Anteil der
Angabe ,,sehr oft” jeweils bei rund 70-80% der abgegebenen Antworten liegt (n=7 bis n=10). Auch
hier bestehen Ahnlichkeiten zu den Ergebnissen der Befragung von 2019. Es zeigte sich -wenn
auch nach durchschnittlichem Skalenwert quantifiziert- die Wichtigkeit dieser didaktischen
Ansatze, die dhnlich oft zum Einsatz kamen (zwischen 3,50 mit SD: 0,875 und 4,02 mit SD: 0,875;
Brock & Grund 2020, 10). Die Halfte der Befragten versuchten auch wahrend der Pandemie
Nachhaltigkeitsprobleme ,,sehr oft” unter einer globalen, lokalen und individuellen Perspektive zu
behandeln (n=4), ca. 13% taten dies nur ,,manchmal” (n=1) und weitere 24% ,selten” (n=2). Dieses
Ergebnis unterscheidet sich nicht signifikant von den Vergleichsangaben vor der Pandemie, wobei
auch hier Nachhaltigkeitsprobleme im Mittel ,sehr oft” unter dieser Perspektive beleuchtet
wurden (3,68; SD: 0,908; Brock & Grund 2020). Weitere Parallelen zwischen beiden
Befragungszeitpunkten lassen sich beziglich der Vermittlung einer ,5 nach 12-Botschaft” bei
Nachhaltigkeits-herausforderungen feststellen. Die durchschnittliche Haufigkeit (orientiert an der
funfstufigen Likert-Skala), mit der dies vor der Pandemie geschah (,manchmal“: 2,29, SD: 1,027,
Brock & Grund 2020, 11), ist mit der Haufigkeit in dieser Befragung tendenziell vergleichbar (=13%
,sehr oft”, n=2; =38% ,,manchmal”, n=6; =38% ,,nie bzw. selten”, n=6). Weiter scheint sich auch
wenig an der Haufigkeit zwischen ,weniger effektiven Beitragen zur Losung von Nachhaltigkeits-
problemen und effektiven” Ansatzen zu unterscheiden und diese dann hervorzuheben (Brock &
Grund 2020, 10), verandert zu haben: Geschah dies vor Corona im Schnitt ,,manchmal“ (3,0; SD:
1,0; Brock & Grund 2020, 10), wurde dieser Ansatz auch wahrend der Pandemie von rund 35%
,manchmal” (n=6) verfolgt. Haufiger als zuvor wurde hingegen ein Verstdandnis vermittelt, dass
der Natur und Umwelt einen inhdrenten Wert unabhangig von menschlichem Nutzen zugesteht.
Wurde dies vor der Pandemie noch mehrheitlich als , oft”“ angegeben (4,29; SD: 0,822), wurde es

nun mit breiter Zustimmung von 80% als ,,sehr oft” deklariert (n=12).

Dagegen zeigen sich in der Methodik, d.h. angewandten Lehr- und Lernformaten, starke zeitliche
Unterschiede. Besonders trifft das auf die haufigste genannte Lernform, das ,E-Learning” zu
(60%), welches 2020 nur bei 3% lag. Darauf folgt die Antwort ,andere Formate” (53%), welche mit
einem Zuwachs von 34 Prozentpunkten im Vergleich zu 2020 ebenfalls (deutlich) haufiger genannt
wurden. An dritter Stelle liegt nun das ehemals erstplatzierte ,situierte Lernen” (42%), welches im
Vergleich mit der Situation vor der Pandemie (81%) nur noch etwa halb so hiufig angegeben

wurde. ,Projektbasiertes Lernen” (37%) und ,selbstreguliertes Lernen” (32%) verloren zwar
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jeweils 23 Prozentpunkte im Vergleich zur Zeit vor der Pandemie (Brock & Grund 2020, 10) liegen
aber trotzdem immer noch im Mittelfeld. Ihnen folgt das neu erhobene ,Handlungsorientierte
Lernen”, welches von 26% der Befragten angegeben wurde. Die geringste Zustimmung haben
,Lernen durch Instruktion” (21%), ,Lernen durch Diskussion” (16%, ehemals an zweiter Stelle)

sowie ,,Problembasiertes Lernen” (5%, ehemals an dritter Stelle).

Ausgestaltung von Lehr-und Lernformaten vor und wahrend der Pandemie
E-Learning 58%

Andere Formate 53%
E Situiertes Lernen
-.g Projektbasiertes Lernen
E Selbstreguliertes Lernen
g Handlungsorientiertes Lernen
E Lernen durch Instruktion
Lernen durch Diskussion
Problembasiertes Lernen

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Nennung in %
B wihrend Pandemie I vor Pandemie (Brock & Grund 2020, 10)

Abb. 10: Angewandte Lehr- und Lernformen wédhrend Pandemie und Lockdown mit Angaben in Prozent (n=19).

SchlieBlich zeigen auch die Angaben zu ausgeldsten Emotionen bei den Adressatinnen wahrend
des Lernprozesses (s. Abb. 11) einige Gemeinsamkeiten zur Erhebung von Brock und Grund (2020,
13). Obwohl Prozentangaben verwendet und keine Mittelwerte zur Haufigkeit Gber eine fiinf-
stufige Likert-Skala berechnet wurden (1=,nie” bis 5=, sehr oft“; Brock & Grund 2020, 13) zeigt
sich eine adhnliche Rangfolge besonders unter den ersten sechs aufgelisteten Emotionen.
yInteressiert” (95%), ,Entschlossen und Handlungsmotiviert” (68%), ,lberrascht” (58%) und
,Hoffnungsvoll“ (32%) landeten auf denselben Platzen wie vor Corona. Ausnahmen bilden die
Emotionen ,besorgt” (74%) und ,mitfihlend (mit Leittragenden)” (53%), welche aber im Vergleich
zum Vorpandemiezeitraum nur die Platzierungen tauschten. Es liegen so (wieder) eher positive
Emotionen auf den vorderen Rangen (Brock & Grund 2020). Veranderungen gab es vor allem bei
den seltener gewdhlten Emotionen. So wurden die negativen Emotionen ,unbeteiligt” (26%),
Htraurig” (21%), ,witend” (21%) haufiger gewahlt und liegen im Gegensatz zur friiheren Erhebung
vor der Emotion ,ruhig und ausgeglichen” (11%). ,Uberwiltigt”, , Tief ergriffen” und , Angstlich”

wurden wie teils schon vor der Pandemie nicht ausgewahlt (Brock & Grund 2020).
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Haufigkeiten wahrgenommener Emotionen bei Adressatinnen
wahrend der Pandemie

interessiert 95%
besorgt 74%
entschlossen und handlungsmotiviert 68%
liberrascht 58%
mitfihlend mit Leittragenden 53%
hoffnungsvoll 32%
unbeteiligt 26%
traurig 21%
witend 21%
verschlossen 16%
ruhig und ausgeglichen 11%
tief ergriffen i
Uberwaltigt
angstlich

Wahrgenommene Emotionen

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Nennungen in %

Abb. 11: Haufigkeiten wahrgenommener Emotionen bei Adressatinnen wahrend der Pandemie mit Angaben

in Prozent (n=19).

Fiir Auswirkungen der Pandemie auf inhaltlicher Ebene war auch die Anwesenheit der ,,Merkmale

auBerschulischen Lernens” (Mayer 2013) interessant. Aus sieben Merkmalen sollten Bildnerinnen

vier fir ihr Lehrangebot besonders charakteristische auswahlen und priorisieren. Entsprechend

dieser Reihenfolge wurden dann Punkte an die ausgewahlten Merkmale verteilt, sodass Prioritat

eins vier Punkten und Prioritat vier einem Punkt entsprach. In Abbildung 12 wird die Uberlegenheit

,unmittelbarer Naturerfahrung” (53 Punkte) und ,originaler Naturbegegnung” (43 Punkte)

deutlich, dicht gefolgt von ,,Handlungsorientierung” (36 Punkte). Darauf folgt das ,soziale Lernen

“"

(20 Punkte). ,Wissenschaftliche Arbeitsweisen”, ,authentische Kontexte” oder ,projektartiges

Vorgehen” sind hingegen weniger stark prasent.

Merkmale auBerschulischen Lernens wiahrend der Pandemie

Authentische Kontexte
60
Wissenschaftliche
Arbeitsweisen

Projektartiges

Originale Begegnung

Soziales Lernen

Vorgehen
Unmittelbare andlungs-
Naturerfahrung orientierung

Punktsumme entsprechend ausgewahlter Praferenzen

Abb. 12: Auspragung von Merkmalen auBerschulischen Lernens wahrend der Pandemie nach Punktvergabe
entsprechend gewahlter Praferenzen (n=19).
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Erganzend hierzu wurde die Assoziation dieser Merkmale in einem Netzwerk dargestellt, wobei
eine gemeinsame Nennung von Merkmalen diese miteinander verbindet und die Starke der
verbindenden Linien der relativen Haufigkeit gemeinsamer Nennungen der Merkmale innerhalb
der gewahlten Priorisierung entspricht. Die Linienstarke nimmt so mit hdufigerer gemeinsamer
Nennung zu. Die starkste Verbindung besteht zwischen ,unmittelbarer Naturerfahrung” und
,originaler Begegnung”. Es folgen die Verbindungen ,unmittelbarer Naturerfahrung” mit
,sozialem Lernen” und ,Handlungsorientierung”. Am drittstarksten ist die Verbindung zwischen
,originaler Begegnung” und ,wissenschaftlichen Arbeitsweisen”, sowie letztere mit
,Authentischen Kontexten“. Seltener werden z.B. ,projektartiges Vorgehen” und ,Originale
Begegnung” oder ,soziales Lernen” und ,Handlungsorientierung” gemeinsam genannt. Am
geringsten sind ,soziales Lernen” und ,wissenschaftliche Arbeitsweisen” assoziiert. Letztes
Merkmal ist insgesamt am schwachsten mit allen anderen Merkmalen assoziiert. Alle Merkmale

sind zumindest schwach miteinander verkniipft.

Assoziation von Merkmalen auBerschulischen Lernens
wahrend der Pandemie
Authentische
Kontexte
Wissenschaftliche Originale Hauﬁge gemeinsame
Arbeitsweisen Begegnung Auflistung
Gelegentliche
gemeinsame
Projektartiges Soziales Lernen Auflistung (abgestuft)
Vorgehen
Seltene gemeinsame
Auflistung
Unmittelbare Handlungs-
Naturerfahrung orientierung

Abb. 13: Assoziation der Merkmale auRerschulischen Lernens in den Lehrangeboten der Bildnerlnnen wéhrend
der Pandemie (Linienbreite entspricht relativer Haufigkeit gemeinsamer Auflistung in Priorisierung; n=19).

4.4 Einordnung der Projekte in den Gesamtindikator ,Bewusstsein flr biologische Vielfalt”

Um das Naturbewusstsein (fiir biologische Vielfalt) zu fordern, sollten sich die aufgelisteten
Projekte mindestens bei einem Teilbereich des Gesamt- bzw. Gesellschaftsindikators
»,Bewusstsein fiir biologische Vielfalt” (Kuckartz & Radicker 2009 zit. n. BMU & BfN 2020, 69)
verorten lassen. Dies wurde durch die Zuordnung der Projekte anhand ihrer Titel (in
Anflhrungszeichen) bzw. Ziele oder Beschreibungen (ohne Anfiihrungszeichen) zu den drei
Teilindikatoren iiberpriift (s. Anhang, Abb. 14). Zur Ubersicht wurden identische und thematisch

dhnliche Projekte bzw. Beschreibungen zusammengefasst und unter den finf Kategorien
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JWISSEN

Artenvielfalt und -kenntnis
Vielfalt an Lebensraumen

* Vogel

o ,Schulstunde der Gartenvige

o ,Themenfihrung Vogel”

o ,Die Welt der Vogel”
* Insekten

o ,Fiihrungen und Leuchteabende® mit
dem Entomologischen Verein
»Insektensommer”
Bestimmungskurse und Kartierungen
»Themenfiihrung Insekten”
»Erlebnis-Vielfalt-Projekte”

o ,Bliten und ihre Bestauber”
* Artiibergreifend
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Abb. 14: Einordnung der Projekte in den Gesamtindikator ,Bewusstsein fiir biologische Vielfalt”.




LArtenvielfalt und -kenntnis”, ,Vielfalt an Lebensraumen®, ,Verhaltnis ,Mensch und Natur‘“,
»(ZukUnftig) Nachhaltig leben” sowie ,SchutzmalRnahmen / Handeln fir Artenvielfalt und
Lebensrdume” mit teilweise weiteren Unterkategorien geclustert. Die jeweilige Lage dieser
»Themencluster” (griin) in der Darstellung (angelehnt an BMU & BfN 2020, 69) gibt dabei
Aufschluss Uber die vermutlich geforderten Teilindikatoren (hellgrau) bzw. den (ganzheitlich)
geforderten Gesamtindikator (dunkelgrau). Alle Themencluster umschlieRen dabei gemeinsam
den Mittelpunkt ,,Gesamt”, wobei jedes einzelne Cluster (mit Projekten) unterschiedlich stark die
drei Teilindikatoren abdeckt bzw. deren Interferenzbereiche ausfiillt. Dadurch liegen die
Themencluster eng beieinander und lberlappen sich teilweise (z.B. , Artenvielfalt und -kenntnis”
mit ,Vielfalt an Lebensrdumen”). Einzelne Projekte (z.B. VR-Projekt ,Wilde Welten“ oder
»Waldausflige”) wurden deshalb auch zweimal gelistet, da sie thematisch mehreren Clustern
zugehorig sind, welche aber rdumlich weiter auseinanderliegen (z.B. ,Lebensraumvielfalt” und
,Verstandnis ,Mensch und Natur“). Dem Teilindikator ,,Wissen” entsprechen liberwiegend die
Projektcluster , Artenvielfalt und -kenntnis“ sowie ,,Vielfalt an Lebensraumen®. Ersteres beinhaltet
(unterkategorisiert) Projekte Uber verschiedene Vogel- oder Insektenarten (z.B. ,,Schulstunde der
Gartenvogel”, , Die Welt der Vogel“, ,Bluten und ihre Bestduber”, ,, Themenfihrung Insekten”)
oder artlibergreifend ganze Biozonosen (Lebensgemeinschaften) in konkreten Biotopen (z.B. in
der Stadt). Artenkenntnis wird hierbei durch Fiihrungen, Bestimmungsiibungen und Kartierungen,
Schauwande oder Prasentationen geschult, wobei auch auf eine junge Zielgruppe zugeschnittene
Spiel- und Arbeitsformen wie basteln, singen und ratseln eingesetzt werden. Lebensrdume
werden groftenteils durch Flihrungen z.B. im Wald, im ,Teufelsmoor”, tiber den Schulhof oder
Streuobstwiesen erkundet. Einige beziehen sich konkret auf die dort lebenden Arten, z.B.
Wildkrauter oder Tagfalter. Andere fokussieren sich z.B. auf einflussreiche abiotische Faktoren,
z.B. das Wasser. Wissen lber diese Lebensrdume und die sie besiedelnden Arten wird dabei nicht
nur in der Realitat, sondern auch virtuell (VR-Anwendung ,Wilde Welten“) vermittelt. Neben dem
Wissenserwerb werden durch diese Projekte auch Einstellungen zur biologischen Vielfalt und
ihrem Schutzbediirfnis bzw. ihrem Nutzen fiir den Menschen aufgegriffen und geférdert. Noch

(u

starker ist dies bei Projekten des Themenclusters ,Verstandnis ,Mensch und Natur’ der Fall, in
denen Uberwiegend die emotionale und sinnliche, teils spirituelle Erfahrung von Natur und
Umwelt neben einer Wissensvermittlung (z.B. ,Wildnistag — mit Barfullpfad”, , Waldbaden®,
,Naturverbindung”) im Vordergrund steht. Der Erholungs- und Faszinationsaspekt von Umwelt
und (biologischer) Phanomene wird neben der direkten Naturerfahrung auch auf digitalem Wege

transportiert (VR-Projekt , Wilde Welten®).
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Andere Projekte des Clusters wie ,,Zeitreisespuren” oder ,Klimaschiitzer Wald“ greifen den Nutzen
von Natur fiir Mensch und Klima auf oder thematisieren den anthropogenen Einfluss auf die
Umwelt. Durch diese Anleihen von Handlungsimplikationen liegen sie in der Abbildung starker im
Interferenzbereich zwischen ,Einstellung” und ,Verhalten“. Am starksten ist diese
Uberschneidung beim Themencluster , (Zukiinftig) Nachhaltig leben, welches dazu noch weit in
den Bereich ,Gesamt” hineinragt. |hm gehoéren Projekte mit Uberwiegend holistischem
Forderungsanspruch (sowohl ,Wissen”, ,Verhalten” als auch ,Einstellung”) an, die zudem neben
biologischer Vielfalt auch allgemeine Themen der Umwelt und Nachhaltigkeit (breiteres
Naturbewusstsein) thematisieren. Hierzu gehoren Projekte mit Themenschwerpunkt 6kologischer
FuRBabdruck (,Gesunde Umwelt — Was kann ich tun?!“, ,Clean-Up-Rallye”), Gartnern und
Erndhrung (Pflege und Ernte von Schiilerbeeten, ,Wilde Kiiche”) oder Zukunftsplanung
und -gestaltung (,,Nachhaltige Stadt der Zukunft”). Im letzten Indikatorbereich , Verhalten” findet
sich das Themencluster ,SchutzmaRnahmen / Handeln fir Artenvielfalt und Lebensrdume®,
welches Projekte mit Uberwiegendem Anspruch auf Aktivitdt der Lernenden (im Sinne des
Biodiversitatsschutzes) beinhaltet, so z.B. der Bau von Nist- und Uberwinterungshilfen fiir Insekten
oder Amphibienschutzzdune, das Anlegen insektenfreundlicher Blihwiesen und die
Wiederherstellung und Erhaltung natlrlicher Landschaften (Ranger-Touren, Junior-Ranger-
Programme, Arbeiten auf dem Bliihenden Campus, Kurse zur Griinflichenpflege). Andere Projekte
thematisieren konkrete MalRnahmen zum Schutz bestimmter Tierarten (WWF-Artenschutzkoffer).
Unter den Projekten der verschiedenen Themencluster finden sich auch solche, die nicht nur an
Adressatinnen der Kooperationsbereiche (s. Abb. 6) gerichtet sind, sondern auch der Aus- und
Weiterbildung von Multiplikatorinnen dienen, die ihrerseits im Umwelt(bildungs)bereich tatig sind
(z.B. ,Zusammenarbeit von Bildungseinrichtungen bei der Artenkenntnisvermittlung starken”,

»Weiterbildungen zu biodiversitatsfordernder Griinflichenpflege- Schwerpunkt Wildbienen®).

4.5 Angewandte Losungs- und Kommunikationsstrategien wahrend der Pandemie

Die Losungs- und Kommunikationsstrategien wahrend Pandemie und Lockdown wurden in der
gleichnamigen Mind-Map (s. Abb. 15) zusammengefasst und unter den drei Aspekten

,Kommunikation -“, ,,Durchfiihrung -“ und ,,Evaluation von Angeboten” gegliedert.

Kommunikation von Angeboten
Die Kontaktaufnahme zu Adressatinnen wie Schulen, Kitas und Familien erfolgte zum einen aktiv

durch Anschreiben oder Ansprechen am Lernort oder auf regionalen Bildungsmessen,
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Abb. 15: Angewandte Losungs- und Kommunikationsstrategien der Bildnerinnen in Zeiten von Pandemie und Lockdown.
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andererseits passiv Uber Mundpropaganda oder die AuBenwirkung der Projekte, wobei dann die
Adressaten auf die Bildnerlnnen zu kamen. Es wurden mehrere Kommunikationswege genutzt:
auf herkdmmliche Art wie Telefon, Print (z.B. Flyer, Werbung, Artikel in Tageszeitungen, Umwelt-
kalender, Benachrichtigungen an Schulpostfacher), Giber miindliche Weiterempfehlung (z.B. durch
Mitarbeitende und Absolventen) oder durch Nutzung der eigenen Homepage, E-Mail oder soziale
Netzwerke (z.B. Facebook, Instagram oder Telegram). Daneben unterschieden sich die Teilnahme-
Kosten fiir Angebote, um z.B. Material, Raumlichkeiten oder Mitarbeitende zu bezahlen. Einige
verzichteten (bewusst) auf diese und boten ihre Angebote kostenfrei fiir bestimmte Alters- und
Bildungsgruppen an (z.B. Weiterbildungen fuir Multiplikatoren), andere schliisselten Beitrdge nach
Gruppengrofle und Alter auf, wobei dies haufig mit einer Anmeldung einherging. So lagen die
Kosten pro Kind z.B. zwischen 2,50-5€, bei einem Festpreis von 25€ pro Schulklasse bzw.

Kitagruppe, oder der Beitrag wurde ,je nach Gruppengrofle in zwei Kategorien gestaffelt”.

Durchfiihrung von Angeboten

Hier gab es zwei Wege: Einerseits waren Bildnerlnnen aus verschiedenen Grinden bemiht, die
Prasenzlehre — trotz drohender SchlieBungen - aufrecht zu erhalten. Durch Abstandsregeln und
Hygieneauflagen gab es hier allerdings einige Anpassung im Vergleich zur Zeit vor Corona. So
wurden haufig Sozialformen wie Einzel- oder Partnerarbeit gewahlt, die genligend Abstand und
wenig Interaktion der Teilnehmenden voraussetzen, wenn sie nicht sogar aufgrund von
Onlineformaten entfielen oder in digitale Rdume verlagert wurden (z.B. Einzelnutzung des VR-
Projekts , Wilde Welten”, ,seperated rooms” in Webkonferenzen). Gruppenarbeit und Arbeit im
Klassenverband wurden eher selten als Arbeitsform genannt. Kleine Gruppen blieben meist unter
sich, wurden z.B. auf maximal 15 Teilnehmende begrenzt oder das betreuende Personal wurde in
Einzelfallen aufgestockt. War dies aus Griinden nicht moglich, kam es bei groReren Lerngruppen
von Uber 29 Teilnehmenden zum Einsatz von Wechsel- bzw. Teilungsunterricht. Eine Halfte der
Lerngruppe arbeitete dann im Unterrichtsraum, die andere absolvierte in dieser Zeit z.B. eine
(Garten-)Rallye (z.B. mit Aktionen und Quizfragen). Letzteres ist auch ein Beispiel fiir kontaktlose
(Bewegungs-)Spiele und Ubungen, da ,,ausgewihlte Experimente und Spiele [...] nicht in vollem
Umfang und nicht von allen Teilnehmern durchgefiihrt werden [konnten]” oder ,kontaktintensive
Spiele und Aktionen [entfielen]”. Es wurden so zeitgleich mehrere Lernorte genutzt, z.B.
Gewadchshaus, Freiland und Unterrichtsraume oder Campus und Seminarrdume. Bei einer
Verlagerung in den Online-Bereich, also z.B. der Nutzung einer ortsungebundenen VR-
Anwendung, entfiel die Lernortfrage (wenn nicht eingeplant) dagegen vollstandig. Einige

Bildnerinnen besuchten mit ihren Formaten auch verschiedene Veranstaltungsorte (z.B. Schulen),
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wobei sich die dann angewandten Sozialformen an den jeweils vorgegebenen Regelungen
ausrichteten. Bei solchen und weiteren Projekten, die z.T. in den Innenrdumen stattfanden,
herrschte strenge Maskenpflicht und die Personenzahl wurde um die Einhaltung des
Mindestabstands (von 1,5 m) einzuhalten auf ein Maximum begrenzt. Bis auf Ausnahmefille
wurde die Lehre lberwiegend ins Freie, z.B. einen (iberdachten Aufenbereich, verlegt, was
wiederum zu Themen und Arbeitsweisen der Veranstaltungen passte, z.B. Arbeiten und
Erkundungen auf Wildblumen- und Streuobstwiesen, dem Bliihenden Campus oder im Wald. Auch
wenn ein/e Befragte/r auf Masken bei naturkundlichen Fiihrungen verzichtete, wurde von einer
grolRen Mehrheit auf die Einhaltung der Maskenpflicht und anderer Hygienevorschriften geachtet.
Masken wurden bei groBeren Gruppen (Kohorten), in Vortragssituationen (z.B.
Abschlussvortrage), bei kontaktintensiveren Sozialformen oder jlingeren Lerngruppen getragen;
dann vom Personal oder allen Anwesenden. Dies galt meist dann, wenn der Mindestabstand von
1,5m nicht eingehalten werden konnte, der nach Ansicht eines Befragten in der ,padagogische[n]
Naturbildung [...] teilweise schwierig einzuhalten ist”. Ebenso wurden (zuséatzliche) ,Seifen- und
Desinfektionsmittelspender an den Eingdngen sowie den Wasch- und WC-Rdumen“ aufgestellt
und Toilettenbesuche nur allein und mit Maske zugelassen. Die Belehrung tber Abstands- und
Hygieneregeln erfolgte durch die Bildnerinnen abseits des Lernortes, z.B. mit einer Informations-
Mail, direkt zu Beginn der Veranstaltung, wahrenddessen oder durch den besuchten
Bildungstrager. Regeln und Hygienekonzepten wurden z.B. durch Hinweisschilder, Piktogramme
und Symbolerldauterungen veranschaulicht. Vereinzelt kam es aber auch zu Ermahnungen bei
Nichteinhalten dieser Regeln. Mit den Hygieneauflagen verbundene Hiirden und Anpassungen

fasste ein Befragter wie folgt zusammen:

Es sei , der biirokratische Aufwand und die dazugehédrigen Kosten gestiegen [...]; da trotz der
gdngigen Dokumentation [...] z.B. Beschilderungen gefertigt werden mussten und erst spdter
eingekauft werden konnten. Hygienekonzepte [mussten] mehrfach veréindert werden |[...].
Listen zur Erfassung der personenbezogenen Daten mussten geschrieben [und] Konzepte der
Besucherleitung [...] lberdacht werden, damit die Abstdnde eingehalten werden kénnen.

Personalstrukturen und Arbeitszeiten mussten und miissen abgestimmt werden usw.”,

Auch die Dauer der Veranstaltungen war nur bei einer Minderheit, bei der es sich um Flihrungen
im Freien oder um Online-Angebote handelte, gleichgeblieben. Bei der Mehrheit gab es dagegen
Veranderungen durch arbeitstechnische Einschrdankungen oder Regelungen des besuchten
Projektortes. Fielen Projekte nicht ganzlich aus, verkiirzte sich ihre Dauer z.B. auf 1-2h oder 3-5h
oder wurde in Ausnahmeféllen fir Profil-Schulen (,griine” Schule) langer gehalten, wobei die
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urspriingliche Dauer nicht bekannt ist. Einige Formate konnten begleitend zum Universitats-

Semester angeboten werden, bei Tagesprojekten entfiel z.B. die iibliche Ubernachtung.

Zuletzt gab es in der Prasenzlehre auch Anpassungen in der wissenschaftlichen Arbeitsweise: So
wurden ,,Optiken und Werkzeuge” (z.B. Lupen) Teilnehmenden wahrend des Projekts dauerhaft
zugeordnet oder ,beim Benutzerwechsel desinfiziert”. Bestimmungsrunden (z.B. mit externen
Experten) beobachteter Arten fielen kiirzer aus. Ein Befragter plante den Gerateverleih an

Teilnehmende fiir zuhause, was eine andere Organisation flr ihre Projekte bereits praktizierte.

Andererseits kam es bei rund der Halfte der Befragten auch zur Etablierung von Online-Formaten
(s. Abb. 10). Bei anderen, die , digital noch am Anfang“ standen, waren solche Formate in Zukunft
geplant (z.B. Online-Bestimmungskurs) oder schon in der Entwicklung (,,Bodenprojekt fiir Junior-
Ranger”), wobei diese teils als ,logistisch aufwandig” eingeschatzt wurde. Zum Einsatz kamen
bereits Lernplattformen (z.B. Blackboard), Software fiir Videokonferenzen (z.B. Jitsi Meet, Big Blue
Button, Cisco Webex Meetings), Prasentationen (z.B. Mentimeter), Lern(spiel)software wie , Keep
cool” oder die VR-Anwendung , Wilde Welten“. Im Rahmen der Férderung von Artenvielfalt und -
kenntnis spielte auch (App-basierte) Bestimmungssoftware fir Tiere und Pflanzen eine wichtige
Rolle (https:// www.blumeninschwaben.de/; https://xeno-canto.org/;
https://www.inaturalist.org/). Eine Organisation stellte auf ihrer Website neben Materialien fiir
Naturbegegnungen auch einen ,Familien-Podcast” frei zur Verfligung. Das Feld der
Anwendungsgebiete war demnach groR: Es reichte vom Selbststudium, z.B. der selbststandigen
Naturerkundung oder Rallyes fiir ,Familien oder Kleingruppen [...] [mit] Aktionen und Quizfragen®,
Uber Hochschullehre und Campus-Projekte, bis zu Workshops und Weiterbildungen, in denen
Arbeitsergebnisse digitalisiert und den Teilnehmenden zugesendet werden konnten. Die
Entwicklung wurde in Eigenregie gefiihrt (z.B. Bodenprojekt fiir Junior-Ranger) oder von Hoch-
schulen (z.B. Freie Universitat Berlin), Unternehmen (z.B. Kubikfoto GmbH) und Stiftungen (z.B.

Stiftung NaturschutzFonds) informations-technisch bzw. finanziell begleitet und unterstitzt.

Evaluation von Angeboten

Auch in diesem Bereich gab es, wenn auch nur von vier Befragten genauer ausgefiihrt, pandemie-
bedingte Anpassungen: Evaluiert wurde direkt im Nachgang der (Prasenz-) Veranstaltung durch
die Ausgabe von Evaluationsbogen oder wahrenddessen, z.B. in beildufigen Gesprachen oder
einer Abschlussbesprechung, welche jedoch pandemiebedingt kiirzer ausfiel. Die zunehmende

Digitalisierung ist ebenso durch das Programm ,,Mentimeter” zur Online-Evaluation erkennbar.
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Insgesamt zeigt sich hier also eine sehr vielfaltige Adaption an die gegebenen Bedingungen. War
durch Lockdown und seine SchlieBungen im Bildungsbereich tGberhaupt die Projektdurchfiihrung
moglich, blieben Bildnerlnnen in der Gestaltung und Kommunikation sowohl bewdhrten

Strategien treu, begaben sich aber ebenso auf ein fir sie neues, teils unbekanntes Terrain.

5 Diskussion

Welche Auswirkungen hatte die Corona-Pandemie auf die auBerschulische Umwelt- und
Nachhaltigkeitsbildung und welche Losungs- und Kommunikationswege haben ihre Bildnerlnnen
entwickelt, um trotz der pandemischen Lage, Adressatinnen zu erreichen und bei ihnen das
Naturbewusstsein —intendiert oder nicht — zu fordern? Auf Grundlage der gewonnen Daten lassen

sich nachfolgend diese Fragen und die beiden sich daraus ableitbaren Hypothesen lberprifen:

i.  Die Corona-Pandemie fiihrte zu Veranderungen in der aulRerschulischen Lehre, was sich an
strukturellen und inhaltlichen Auswirkungen im Vergleich zur Zeit vor der Pandemie zeigen
lasst.

ii.  Bildnerlnnen fir Umwelt und Nachhaltigkeit gelang es dennoch durch Veranderung ihres
Angebotes und innovative Losungs- und Kommunikationskonzepte, sich an die Situation

anzupassen und weiterhin das Naturbewusstsein (fiir biologische Vielfalt) zu fordern.

Um den zentralen Stellenwert des Naturbewusstseins im Rahmen dieser Arbeit und seine
grundlegende Bedeutung fiir die Lehre der Bildnerinnen hervorzuheben, wird zunachst auf seine
Forderung durch die Projekte eingegangen, um darauf aufbauend die Auswirkungen der Pandemie
und die (damit zusammenhdngenden) entwickelten Losungs- und Kommunikationsstrategien zu
diskutieren. Es ist dabei im Voraus anzumerken, dass die Aussagekraft der Daten (z.B. zu
tatsachlichen Veranderungen in struktureller und inhaltlicher Ausgestaltung) durch das
Uberwiegend qualitative Studiendesign, die geringe StichprobengroRe (n = 19) und Unterschiede
in den deskriptiven Statistiken (eigene Angabe in Prozentwerten statt gemittelter Skalenwerte auf

flnfstufiger Likert-Skala wie bei Brock und Grund 2020) eingeschrankt ist.

5.1 Gestalt und Qualitat der Naturbewusstseinsférderung wahrend der Pandemie

Allen Projekten ist gemeinsam, dass sie (auch wahrend der Pandemie) ein Naturbewusstsein,
speziell das Bewusstsein fir biologische Vielfalt bei den Adressatinnen forderten. Diese
Eigenschaft und Bedingung scheint mit Blick auf die Einordnung der Projekte (4.4.) in den
Gesamtindikator gegeben (s. Abb. 14). Da alle ,,Themencluster” mehr oder weniger innerhalb der
drei Teilindikatoren (,,Wissen”, ,Einstellung” und , Verhalten”) lagen, kann von einer breiten, fast
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ganzheitlichen Forderung ausgegangen werden. In Bezug auf die Ergebnisse und formulierten
Implikationen der Naturbewusstseinsstudie(n) (BMU & BfN 2020/2021) ist vor allem die
umfangreiche Férderung von Artenkenntnis und Wissen um Artenvielfalt und Lebensrdume durch
die Projekte als besonders positiv fiir die Entwicklung des Naturbewusstseins zu bewerten (BMU
& BfN 2020; Frobel & Schlumprecht 2016). Durch Projekte und Initiativen wie , Insektensommer”
oder ,Bliten und ihre Bestdauber” konnte so eine Beziehung zur Natur und Biodiversitat hergestellt
und ihre Bedeutung fiir das (globale) Okosystem exemplarisch veranschaulicht werden (BMU &
BfN 2020). Die Forderung von ,Wissen” aber auch der anderen Indikatoren erfolgt dabei in allen
konzeptuellen Grundausrichtungen wie Natur- und Umweltbildung oder BNE gleichermalien (s.
4.1), was bereits der theoretische Einordnungsversuch (s. 2.3) nahelegte. Fiir die ganzheitliche
Forderung durch das Konzept der Umwelt- und Naturbildung spricht besonders dessen
grundsatzlicher Gedanke von ,Kopf, Herz & Hand” (Hellberg-Rode 2012, 145). Bei vielen Projekten
wie ,Themenfiihrung Insekten” oder ,Bliten und ihre Bestduber” kdonnten demnach die
Forderung des ,Sachverstands” (z.B. Kenntnis zur bestimmten Insektenarten und ihren
Lebensrdaumen), des , Gefiihls“ (direktes Erkunden und Erleben ihrer Lebensweise im Freiland) und
des ,Konnens” (Bau einer Nisthilfe) eine wichtige Rolle gespielt haben (Henning 2006; Lob 1997,
Stromberg et al. 2009). Doch auch Projekte, die eher dem Ansatz der BNE und Nachhaltigkeit
allgemein zugerechnet werden kénnten (z.B. ,Nachhaltige Stadt der Zukunft” oder ,Clean up-
Rallye”) forderten ein Naturbewusstsein. Der etwas andere Forderanspruch zeigt sich in der
Positionierung des Themenclusters zwischen den Indikatoren ,Einstellung” und , Verhalten” mit
klarem Ziel der Steigerung von Handlungsmotivation (Brock & Grund 2020), was sich z.B. auch
durch die haufig ausgeléste Emotion , Entschlossen und Handlungsmotiviert” offenbart (s. Abb.
11). Zum anderen wird durch ihre Verortung beim Indikator ,Einstellung” und die Auslosung
besorgter und anzweifelnder Emotionen (s. Abb. 11) ihr Potential zur Férderung zur BNE-
assoziierten Ambiguitatstoleranz und Reflexionsfahigkeit (Lechner 2009) deutlich. Ein hierzu

III

passendes Beispiel ware das Projekt ,Zeitreise-Spuren!”, welches durch die Erlduterung der
Wechselbeziehung zwischen Natur und Mensch und seiner ,,FuBabdriicke” (Was hinterlassen wir
und wie lange?) sowohl motivierenden Optimismus, als auch eine gewisse Desillusioniertheit
unter den Teilnehmenden auslésen kann (Brock & Grund 2020). Unabhangig dieser
konzeptbedingten Unterschiede stellt sich allerdings die Frage, wie sich die
Bewusstseinsforderung bezogen auf die methodischen Ansétze (Prdsenz vs. Virtuell) gestaltet.

Kénnten z.B. rein digitale oder primar informierende und unterhaltende Projekte und Angebote

(z.B. VR-Anwendung, Podcast, Buchreihe ,Lilian in...“) die Verhaltens- bzw. Handlungsdomane
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nachhaltig fordern? Geht es nach der Definition von Baar und Schénknecht (2018, 15) sei dies
durch informelle Angebote unmittelbar moglich, da durch sie ,,Wissen, Fahigkeiten und Haltungen
[...] im Spiel, bei der Arbeit, in der Begegnung und Interaktion in und mit der unmittelbaren
Umgebung erworben [werden kénnen]“. Auch indirekt lasst sich das Potential dieser Angebote
anhand ihrer Lernmerkmale und der durch sie hervorgerufenen Wirkungen erschlieRen. Da sich
mehrheitlich alle Projekte (sowohl Prasenz- wie E-Learning-basiert) durch unmittelbare
Naturerfahrung und originale Begegnung mit dem Lerngegenstand auszeichneten (s. Abb. 12/13),
haufiger einen emotions- als wissensbasierten Zugang zu Thematik suchten (s. Abb.9) sowie
Uberwiegend positive Emotionen (s. Abb. 11) und Erfahrungen (s. Abb. 9) bei den Adressatinnen
ausgelost wurden, scheint eine (indirekte) Forderung des Naturbewusstseins (und der
Handlungsbereitschaft) nach dem Modell von Janssen (1988) und Trommer (1988a)
wahrscheinlich. So kann durch die emotionale Zuwendung zur Natur und ihr positives Erleben
(Trommer 1988b), z.B. durch faszinierende (virtuelle) Erkundung des Okosystems Wiese (in der
VR-Anwendung) und den Erwerb von Wissen Uber Artenvielflat bei Insekten und ihre
Lebensrdume (z.B. App-basierte Bestimmungsiibungen) das Bewusstsein und die Wertschatzung
fiir diese Artenvielfalt und ihre Bedeutung im globalen Okosystem gestérkt werden (Bogner 1998;
Bogeholz 1999; Byrka et al. 2010; Kals et al. 1998; Lude 2001; Kaiser et al. 2008;
Lieflander et al. 2013; Schultz 2002). Besonders bei jingeren Zielgruppen aus den Bereichen
frihkindlicher Bildung, Primar- und Sekundarstufe, auBerschulischer Kinder und Jugendarbeit
kann dieser Weg der emotionalen Naturerfahrung sehr wirkungsvoll sein (BMU & BfN 2021;
Broom 2017; Gebhard 2012; Gebhard 2017; Lieflander et al. 2013; Lude 2019). Auf der Grundlage
von ,Wer die Natur schatzt, schiitzt sie auch” (Briigger & Otto 2017, 219) waren die Adressatinnen
dann vielleicht auch eher bereit, sich fir diese Vielfalt und ihren Schutz einzusetzen (Briigger et al.

2011; Kaiser et al. 2013, Kaiser et al. 2013 zit. n. Briigger & Otto 2017, 231).

Der Erfolg der Naturbewusstseinsférderung wird auch durch die Art der Inhaltsvermittlung bzw.
die vielfdltigen Konzepten zur Durchfiihrung der Angebote bestimmt. Dies zeigt sich exemplarisch
am Mix aus ,,Offline“-Formaten, z.B. Besuche der auRerschulischen Lernorte mit Gruppen- und
Wechselunterricht oder Natur-Flihrungen z.T. mit Experten des Entomologischem Vereins (Pohl
2006; BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021) und ,,Online“-Formaten. Hierdurch wird einerseits den
altersabhangigen Praferenzen der Zielgruppen beziglich der Informationsmoglichkeiten Gber
biologische Vielfalt und Schutzgebiete entsprochen (BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021). Ebenso
wird der Empfehlung zu einer Verbindung ,klassische[r]“ mit ,virtuelle[n]“ Lernrdumen (BMU &

BfN 2021, 14) ,,im Sinne eines multimodalen Lehr- und Lernangebotes” nachgekommen (BMU &
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BfN 2021, 11), was sich ebenfalls positiv auf die Naturbewusstseinsférderung auswirken kann. Mit
den zusatzlich dazu angewandten Kommunikationsstrategien, etwa der Verwendung
ytraditioneller” wie ,moderner” Wege der Kontaktaufnahme, aber auch die Variation bei
Teilnahmegebiihren kénnte eine groBe Gruppe potenzieller Teilnehmerlnnen unterschiedlichen
Alters, mit verschieden ausgepragten digitalen Kompetenzen sowie unterschiedlicher sozialer
Schichten angesprochen werden, was ebenfalls den Empfehlungen der Naturbewusstseinsstudie
nach ,zielgruppenangepasste Kommunikationsstrategien (BMU & BfN 2021, 13) nachkommt
(BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021).

Die Aussagekraft der Daten bezliglich der Forderung des Naturbewusstseins ist neben der bereits
beschriebenen kleinen StichprobengréRe (n=19) vor allem durch das methodische Vorgehen in
der Datenauswertung eingeschrankt, da hier die Zuordnung zu den Teilindikatoren nicht objektiv
anhand bestimmter Indikatorwerte, sondern subjektivanhand der individuell verfassten Titel- und
Inhaltsbeschreibungen erfolgte. Eine endglltige und verlassliche Zuordnung ist somit nicht
moglich. Ebenso wurde in der Befragung selbst keine Unterscheidung zwischen Projekten vor und
wiahrend der Pandemie gemacht, sodass sich nicht eindeutig ist, ob die aufgefiihrten Projekte
Uberhaupt in der Pandemiezeit zum Einsatz kamen oder z.B. durch eine Beibehaltung von Arbeits-
und Sozialformen, die nicht mit den Hygieneauflagen kompatibel waren, komplett entfielen. Der
grolRe Riickgang durchfiihrbarer Angebote in der Pandemie etwa, wie er nachfolgend aufgegriffen

wird, legt diese Vermutung nahe.

5.2 Auswirkungen der Pandemie auf die Ausgestaltung der aufRerschulischen Lehre

Die Pandemie und die Lockdowns haben starke, vor allem negative Auswirkungen der auf den
Lehrbetrieb gehabt. Dies zeigt sich vergleichend zur Zeit vor der Pandemie (Brock & Grund 2020),
in einer deutlichen Verringerung der Zahl durchfiihrerbarer Angebote (rund 84% sind der Meinung
»gesunken®) und im Riickgang der Nachfrage nach Bildungsangeboten (57% , trifft Gberwiegend
bis voll zu“). So scheint der einstige Wachstums- und Nachfragetrend, der auch durch die Fridays-
for-Future-Bewegung verstarkt/ausgelést wurde (s. Abb. 7; Brock & Grund 2020, Baar &
Schénknecht 2018) wahrend der Pandemie eingebrochen zu sein. Beziiglich der Nachfrage kann
man hier aber genauer zwischen der Nachfrage nach direkter Nutzung der Angebote, die bei einer
Bildnerin ,,in den letzten Jahren rlicklaufige Tendenzen zeigt” und dem allgemeinen Wunsch nach
praktischen Natur- und Umwelterfahrungen im Unterrichtssetting unterschieden, welcher bei
Kindern, Jugendlichen, Lehrern/ Erzieher und Eltern deutlich gestiegen sei. Mogliche Ursachen fiir

den jetzigen starken Riickgang der Angebote kdnnten die SchlieBung der Lernorte (z.B. Kitas,
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Schulen, SchiilerlnnenUni), der Ausfall der Workshops speziell wéhrend des ersten harten
Lockdowns von Mitte Marz bis Anfang Mai 2020 (Weerth 2021) oder aber die stetig notwendige
Anpassung der Angebote an immer neue Hygiene- und Abstandsauflagen gewesen sein.
Besonders mit Blick auf die Entwicklungen im Bereich E-Learning und der Digitalisierung von
Inhalten kdnnte hier auch ein Kosten- und Kompetenzfaktor (keine verfiigbaren Gelder, keine
Erfahrung im Umgang und der Entwicklung von Online-Formaten) gewirkt haben. Auch die
Adressatinnen spielen eine wichtige Rolle, die trotz der Offnung der auBerschulischen Lernorte ab
der zweiten Jahreshalfte 2020 ausblieben. ,Schulen und Kitas [durften] keine Ausfliige mehr
machen” (auch wenn ein Interesse da war), aber auch Studierende oder Mitarbeitende der
Universitat, die sonst Uber das Universitatsgelande liefen und ,,nebenbei” den Bliihenden Campus
als neueingerichtete lebendige Ausstellung (z.B. mit ihrem Smartphone) hatten wahrnehmen
konnen, blieben durch die SchlieBung der Bildungseinrichtung fern. Ein wesentlicher Faktor fir
den Ausfall aullerschulischen Unterrichts scheint hierbei das Festhalten am Format der
Prasenzlehre fir die Mehrheit der Befragten zu sein, was sich spater auch an den angewandten
Lehr- und Lernformaten (z.B. Lernen durch Diskussion und Lernen durch Instruktion) und
vielfdltigen Losungs- und Kommunikationsstrategien zur Aufrechterhaltung der Prasenzlehre
zeigte. Trotz des Risikos, durch ein Festhalten an diesen Prasenzformaten unmittelbar von
SchlieRungen betroffen zu sein, kénnten sich Bildnerinnen dennoch aus folgenden Griinden um
ihr Aufrechterhalten bemiiht haben: Entweder entsprach die Lehre ,vor Ort” grundlegend dem
Lehrkonzept der Bildnerlnnen (z.B. Gartenarbeitsschule), ,,was [auch] die Teilnehmer erwarten”,
wobei dieses Konzept nach den Befragungsergebnissen vor allem die handlungsorientierte
Umwelt- und Naturbildung sei (Rost 2002; s. 4.1). Oder aber Lernort und Lerngegenstand waren
identisch und somit unmittelbar miteinander verbunden (z.B. Thema Wald), was auch dazu fiihren
konnte, dass sich die raumliche Situation in der Tendenz nur eher ,teilweise” statt ,voll”
veranderte (s. Abb. 8). Nicht zuletzt kénnte auch der Faktor alterskonformer Lern- und
Unterrichtsformen eine Rolle spielen, da bekanntermafen vor allem jiingere Lernende (z.B. der
frihkindlichen Bildung, Primarstufe oder Sekundarstufe | - s. Abb. 6) auf eine Lehrkraft als direkte
Bezugsperson angewiesen sind. Das durch diese zahlreichen Griinde zwar eine Verdanderung des
(Prasenz-)Angebotes an sich, weniger aber seine komplette Digitalisierung moglich war, scheint
auch das Votum zu bestéatigen (liber die Hélfte der Befragten gibt generelle Verdanderung mit
,uberwiegend” bis ,voll“ an, jedoch nur rund 40% ,Giberwiegend” bis ,voll“ deren Digitalisierung).
Vermutet werden kann hierbei, dass BildnerInnen weniger bestehende Projekte digitalisierten, als

vielmehr ganzlich neue entwickelten (z.B. VR-Anwendung ,Wilde Welten”). Interessant sind auch
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die Antworten beziiglich der Kooperationen und Finanzierungen. So zeigte sich, dass
Kooperationen eher komplett entfielen (rund 53% ,,trifft Giberwiegend” bis ,voll zu“), als dass sie
nur eingeschrankt wurden (ca. 32% ,,trifft Gberwiegend” bis ,voll zu“). Das kdnnte daran liegen,
dass Kooperationspartner (z.B. aus Bildung, Wirtschaft und Zivilgesellschaft) selbst hart von
Pandemie und Lockdown betroffen waren und ihre (eher schwach ausgeprégten) Kooperations-
beziehungen ganz einstellten. Bei Bildnerlnnen, die davon nicht betroffen waren kénnte es sich
vor allem um Stiftungsprojekte (z.B. des NaturschutzFonds Brandenburg) oder groRere
Organisationen (z.B. Naturschutzjugend, Naturschutzbund Deutschland) gehandelt haben, die auf
hohe Spendenbeitrage oder landes- bzw. Senats-finanzierte Fordermittel zuriickgreifen konnten.
Fir diese Annahme sprachen auch die Angaben der Bildnerlnnen beziiglich ihrer finanziellen
Situation (und der Unterstitzung durch Foérderer) wahrend der Pandemie, wobei sich hier im
Vergleich zur Befragung von 2019 weniger starke Auswirkungen zeigen. Dies kénnte nicht zuletzt
auch mit der zuvor bekannten schlechteren (finanziellen) Konstitution dieses Bildungsbereichs
zusammenhéngen (Brock & Grund 2020; Michelsen et al. 2013; Giesel et al. 2001). Denn bereits
vor Pandemiebeginn wurde mehrheitlich das Fehlen ,allgemeine[r] Finanzierungsmoglichkeiten
[...]“, eine ,gering[e] finanziell[e] Anerkennung der geleisteten Bildungsarbeit” (Brock & Grund
2020, 12), sowie ,die Schwierigkeit, finanzielle Mittel einzuwerben” (Brock & Grund 2020, 11) als
,erschwerende Umstdnde der Bildungsarbeit” (Brock & Grund 2020, 12) angegeben. Die in diesem
Befragungsabschnitt auffallige , Tendenz zu Mitte” durch gleichhohe Auswahl mittlerer Antwort-
optionen und das gegenseitige Aufheben von Antwortextremen, spricht zum einen fir die
Schwéache des gewahlten und z.T. neukonstruierten Befragungsdesigns mit stark abstrahierten
Iltems, die ggf. eine genaue Situationsbeschreibung der Einzelschicksale, wie es eine Interview-
Befragung gekonnt hatte, nicht zulieBen. Zum anderen spricht es aber auch fiir die Diversitat der
Befragungsgruppe, ihre Unterschiede im Wirkungsbereich (s. Abb. 5), in (Organisations-)GréRe
bzw. Mitgliederzahl und Jahren gesammelter Erfahrungen seit ihrer Griindung (s. 4.1), die
Pandemiesituation ganz verschieden erlebten und ggf. zu ihrem Vorteil nutzen konnten. Dies
spiegelt sich im Spektrum der verschiedenen Kommunikations- und Losungsstrategien wider (s.
Abb. 15), welche groRe Ahnlichkeiten zu den Lésungsansitzen des Bereichs auRerschulischer
politischer Bildung (RoRRbach et al. 2021) zeigen. So wurde von den Bildnerinnen ein breites
Spektrum an ,,zielgruppenangepasste[n] Kommunikationsmittel[n]“ (BMU & BfN 2021, 13) genutzt
(z.B. von Telefon und direkter Ansprache am Lernort bis zur Nutzung von Social-Media), um z.B.
unterschiedliche Altersgruppen anzusprechen. Ebenso wurden unterschiedlich hohe

Teilnahmekosten erhoben (kostenfrei bis gruppen- und altersgestaffelt), um ggf. auch
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Adressatinnen unterschiedlicher sozialer Milieus zu erreichen (BMU & BfN 2020). Auch bei der
Realisierung des Prasenzunterrichts wurde sich eine Vielzahl an Strategien (iberlegt, um diesen
sicherer, aber dennoch effektiv zu gestalten. Positiv konnen dabei die vielfaltigen Ideen zur
Belehrung Uber Hygiene- und Abstandregeln (z.B. Symbolerlduterungen) und ihre strikte
Umsetzung (u.a. auch Ermahnung) bewertet werden (Baumann 2020). Die Umsetzung von
Maskenpflicht, Mindestabstand, kontaktloser Bewegungsspiele ist zwar ebenso notwendig, kann
aber auch negative Folgen haben. So wiirden sie die sozialen Beziehungen und psychische
Gesundheit der Menschen wie auch die Kommunikation im Lehrprozess (durch unerkennbare
Mimik) belasten (Baumann 2020; Wulf 2020;). Baumann (2020) rat deshalb hier zum Einsatz von
sogenannten Face-Shields, da diese die Interaktionsqualitat mit Kindern bei guter Handhabbarkeit
beibehielten (Chu et al. 2020; Damen et al. 2020). Die Gberwiegende Verlegung des Lehrbetriebs
ins Freie (Baumann 2020; Couzin-Frankl et al. 2020), das Maskentragen bei zu geringem Mindest-
abstand (Baumann 2020) oder aber die Aufstockung des Personals zur besseren Betreuung
groRerer Gruppen scheinen ebenso gute Ansdtze zu sein. Letztere Idee lieRe sich aber schwerer
umsetzen, da nach Angabe eines Teilnehmenden , die personelle Ausstattung [...] seit Jahren nicht

optimal ist”.

Auf inhaltlicher Ebene lassen sich die Auswirkungen der Pandemie besonders stark in der
Methodik erkennen. Dabei stieg das E-Learning zum am haufigsten angewandten Lehr- und
Lernformat auf, womit die bisher haufigsten Formate wie situiertes Lernen und Lernen durch
Diskussion (s. Abb. 3; Brock & Grund 2020) verhaltnismaRig groRRe prozentuelle Verluste erfuhren
und in der Rangfolge abrutschten. Diese hierarchischen Veranderungen koénnten einerseits mit
dem (zeitweisen) Wegfall oder der Einschrankung von Prasenzformaten, besonders wahrend des
ersten Lockdowns zusammenhdngen, was insbesondere die mit der Prasenz sehr eng gekoppelten
Formate Lernen durch Diskussion und Instruktion sowie projektbasiertes Lernen betrafe. Dagegen
gewannen in der Pandemie, u.a. durch Social distancing und Homeschooling bedingt, vor allem
selbstregulierte und -gesteuerte Lernprozesse (mit Lehrenden nur als Coaches) sowie digitale
Lernangebote an Bedeutung (Fischer et al. 2020; Ehlert et al. 2021, Wulf 2020), was fir die hohe
Einstufung des situierten Lernens und des E-Learnings spricht. Ein weiterer Grund fir den Aufstieg
des E-Learnings konnte in den Praferenzen der Adressatinnen selbst liegen, um lber Artenvielfalt,
ihre Bedeutung sowie Schutzgebiete informiert zu werden. Denn die Adressatinnen zeigten eine
wachsende (fast generationsiibergreifende) Aufgeschlossenheit gegeniiber Digitalisierung (im
Naturschutz), dem Internet und neuen Medien (z.B. Apps, QR-Codes) sein (BMU & BfN 2020; BMU

& BfN 2021). Da die jeweilige Vorliebe fiir das praferierte Informationsmedium zudem an der
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Lebens- und Bildungswelt der Altersgruppen ausgerichtet ist (BMU & BfN 2021; BMU & BfN 2020;
Seifert & Schelling 2016; BVDW/DCORE 2018), scheint sich im Zuge des Einzugs von digitalen
Arbeits- und Lernformaten in den Alltag (Homeoffice und Homeschooling) die Nutzung digitaler
Medien zu normalisieren. Ebenso kénnte sich die Flexibilitdt und Vielgestaltigkeit des E-Learnings
positiv auf dessen Beliebtheit ausgewirkt haben. Wie in den Losungsstrategien der Bildnerlnnen
zu sehen ist, kamen verschiedenste der Familie des E-Learnings zugehorige Formate bei der
Durchfiihrung und Evaluation von Angeboten zum Einsatz, z.B. Online-Seminare und -Konferenzen
(durchgefiihrt mit Zoom, Jitsi Meet usw.), Online-Lernspiele und Quizzes (z.B. Cool Climate), app-
bzw. online-basierte Informations- und Bestimmungsrunden (z.B. mit iNaturalist), oder Online-
Evaluationen (z.B. durchgefiihrt mit Mentimeter). Daneben wurden wie schon bei der Forderung
von Naturbewusstsein erwdhnt, informelle Lernangebote eingesetzt, z.B. eine Buch- reihe (,,Lilian
in...“), ein Podcast und eine Virtual-Reality-Anwendung, von denen letztere ebenfalls dem E-

Learning angehdren. Baar und Schonknecht (2018, 15) bezeichnen als Informelles Lernen

,Lernprozesse in Lebenszusammenhdngen [...also...] beildufiges Lernen [...] in der Familie
und in der Offentlichkeit. Wissen, Féhigkeiten und Haltungen werden im Spiel, bei der Arbeit,
in der Begegnung und Interaktion in und mit der unmittelbaren Umgebung erworben, ohne

dass dies an eine Bildungseinrichtungen gebunden ist.“

Besonders letzter Aspekt scheint sich als grofRer Vorteil wahrend der Pandemie erwiesen zu haben
und spricht damit auch fir die ,Hochkonjunktur” des informellen Lernens in andern
Fachdisziplinen auBerschulischer Bildung wahrend dieser Zeit (RoBbach et al. 2021; Klein 2020).
Das Potential von Podcasts als Lernressource wurde speziell von Goldman (2018) betont. Dennoch
birgt der Einsatz von Online-Formaten auch Fallstrike: So rat Wulf (2020) zu einer Genese mit
schiilerorientierten Lernformen, um auch die soziale Dimension von Lernen zu beachten. Ebenso
stellt sich die Frage der technischen Ausstattung aller Lernenden, um im Sinne einer
Chancengleichheit sozialer Benachteiligungen vorzukommen und so auch bildungsferne Schichten
in die neuen Formate einzubeziehen (Wulf 2020; Baumann 2020; RoRbach et al. 2021). Auch sollte
das Angebot an den jeweils vorhandenen digitalen Kompetenzen der Adressaten bzw. des
padagogischen Personals ausgerichtet sein— Stichwort ,digital immigrants” und , digital natives”
(Autry & Berge 2011; BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021; RoBbach et al. 2021; Baumann 2020),
damit es im Lernprozesses nicht zu einer motivations- und lernleistungssenkenden Uberforderung
und Frustration kommt. Hier liegt allerdings die Vermutung nahe, dass zuletzt durch Corona mit
Homeoffice und Homeschooling generationsiibergreifend wichtige digitale Kompetenzen
aufgebaut wurden (Mitze-Niewohner 2020). Unter Beriicksichtigung dieser Aspekte konnten die
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Adressatinnen durch E-Learning Angebote ,,ermuntert und befahigt [werden], Phanomene der
Natur selbststdndig zu beobachten und zu bearbeiten” (Ehrenecker & Pfilgersdorffer 2009;
Pfilgersdorffer et al. 2009 zit. n. Pfilgersdorffer 2013, 405). Neben dieser Eigenschaft der
Forderung entdeckenden und selbstgesteuerten Lernens (Pfilgersdorffer 2013), kdnnten aber
ebenso reale Naturbegegnungen ermoglicht werden (Pfligersdorffer et al. 2009). Dies bestatigt
sich mit Blick auf die Merkmale, die die Bildnerlnnen in Bezug auf ihre Bildungsarbeit am
haufigsten (gemeinsam) auswahlten (s. Abb. 12/13): Unmittelbare Naturerfahrung und originale
Begegnung (Mayer 2013). Diese Wahl kdonnte vor allem daran liegen, dass nach Meinung der
Bildnerlnnen ,die Nachfrage nach Naturerfahrung nach wie vor grol} sei“ bzw. , der Bedarf und
Wunsch nach praktischen Natur- und Umwelterfahrungen im Unterrichtssetting [...] deutlich
gestiegen [sei]“. Denkbar wéare auch eine mangelnde Distinktion beider Merkmale in der
Durchfiihrung der Umfrage, sodass Bildnerinnen beide Merkmale aus Unsicherheit (iber die
genaue Bedeutung und ihre Unterschiede auswahlten. In zukiinftigen Befragungen missten die

Unterschiede begrifflich starker herausgestellt werden.

Unabhangig davon entspricht die Merkmalsauspragung der konzeptuellen Zuordnung der
Bildnerinnen zur Natur- und Umweltbildung (s. 4.1; Hellberg-Rode 2012, Henning 2006; Lob 1997,
Stromberg et al. 2009). Es wird deutlich, dass es wahrend der Pandemie immer noch moglich war,
Adressatinnen aktiv in die Natur zu holen — nicht zuletzt tber die neuen Medien bzw. informelle
Angebote (BMU & BfN 2021). Diese Erkenntnis widerspricht somit den Beflirchtungen, dass der
wachsende Medienkonsum zu einer ,Entfremdung” (Brdmer 2010) und ,Substitution realer
Naturerfahrungen” (Kuntsman & Rattle 2019)“ flhrte. Es unterstreicht zum anderen die immer
noch hohe Bedeutung dieser Merkmale bei der Férderung von Neugier und Motivation im
Lernprozess. So kann durch Unmittelbare Naturerfahrung und originale Begegnung (haufig auch
miteinander genannt, s. Abb. 13) die ,,Catch“-Phase, d.h. Neugier gegenliber dem Lerngegenstand
ausgelost werden (Wenzel et al. 2015; Mitchel 1993), was u.a. auch wahrend der Pandemie haufig
beobachtbaren Emotionen ,Interessiert” und ,Uberrascht” (s. 4.3, Abb. 11) zu sehen ist. Das
Hervorrufen von Interesse und Motivation gegeniiber dem Lerngegenstand kann dabei auch durch
die mobilen Endgerate und neuen Medien an sich hervorgerufen werden (Lude 2019; Crawford et
al. 2016; Michel et al. 2013; Lude et al. 2013; Chang et al. 2011). Sollen jedoch Lerninhalte und
Einstellungen wie z.B. Artenkenntnisse Uber Insekten, Wissen Uber die Bedeutung des Waldes
oder den Bau einer Insektennisthilfe langerfristig verankert werden, reicht dieses anfangliche
Interesse und ,Neugierig machen” jedoch nicht aus. Um in die sog. ,Hold“-Phase liberzugehen,

also das (situationale) Interesse gegeniiber dem Lerngegenstand langfristig und nachhaltig zu

45



stabileren (Wenzel et al. 2015; Hidi & Renniger 2006; Mitchell 1993; Sitter 2019), bedarf es vor
allem der Nachbereitung der Lehrkraft bzw. Bildnerin und Einbettung des Gelernten in einen
grolReren Kontext (Mayer 2013). Bei Online-Formaten besteht deshalb, z.B. wenn rein App-basiert,

eine , Tendenz zur Kurzzeitpadagogik und zum Infotainment” (RoBbach et al. 2021, 31).

Die Platzierung von ,Handlungsorientierung” und ,,Soziales Lernen” (Mayer 2013, 434; s. Abb. 12)
auf den vorderen Rangen sowie ihre haufige Assoziation mit den Merkmalen unmittelbare
Naturerfahrung und originale Begegnung (s. Abb. 13) entspricht ebenso den grundsatzlichen
Konzepten (Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung/ BNE; Grasel 2018), denen sich die Bildnerinnen
zuordneten (s. Abb. 4.1). Etwas Uberraschend scheint besonders die Haufigkeit sozialen Lernens
zu sein im Hinblick auf die Pandemiesituation mit ,,Social distancing”, Kleingruppen-, Einzel- und
Partnerarbeit als haufigere Sozialformen. Die Anwesenheit beider Merkmale Iasst auf die Erfiillung
der psychologischen Grundbediirfnisse soziale Eingebundenheit, Autonomieerleben und
Kompetenzerleben schlielen. Hierdurch kdnnte es im Lernprozess ebenso zu einer Steigerung an
Interesse und Motivation gekommen sein (Rothe 1997; Baar & Schonknecht 2018; Deci & Ryan
1993; Wenzel et al. 2015), was auch die hohe Platzierung dieser Emotion im Gesamtfeld nahelegt
(s. Abb. 11). Die Bedeutung von Handlungsorientierung auch in Pandemiezeiten zeigt sich zudem
durch ihre relativ hdufige Nennung bei den angewandten Lehr- und Lernformaten (s. Abb. 10). Die
seltenere Nennung der Merkmale ,wissenschaftliche Arbeitsweisen”, ,projektartiges Vorgehen”
und ,authentischer Kontexte” (Mayer 2013, 434) konnte einerseits an den Pandemiefolgen (z.B.
keine Ausfliige von Schulen und Kitas mehr) oder an der durch die jeweilige Schwerpunktsetzung

des Bildungsortes bedingte geringere Wertlegung auf diese Merkmale gelegen haben.

In der Didaktik gab es hingegen weniger starke pandemiebedingte Veranderungen, was sich im
Vergleich zu den Daten von Brock & Grund (2020) zeigte. So kommt es h&ufig immer noch zu
emotionsbasierten Zugangen, der Auslosung positiver Erfahrungen und dem Ausdruck von
Geflihlen und Emotionen sowie der eigenen Meinung, weniger dagegen eine Orientierung an
didaktischen und kompetenzorientierten Zielsetzungen. Dies ist mit Blick auf die Art der (non-
formalen) Bildung und ihrer konzeptuellen Grundausrichtung (lUberwiegend Umwelt- und
Naturbildung/BNE; s. Abb. 6) sicherlich nicht verwunderlich. Erklart werden kann diese Zuordnung
auch mit einer abgegebenen Antwort, dass ,nach keinem Lehrplan [gearbeitet werde,] sondern
nach der Notwendigkeit, die die Paddagogen fir das Thema sehen”. Erwdhnenswert scheint aber
die haufigere Vermittlung eines Verstandnisses, dass Natur und Umwelt einen Wert an sich haben
unabhangig vom menschlichen Nutzen. Der Anstieg im Vergleich zu den Ergebnissen von Brock
und Grund (2020) konnte einerseits mit der in der (jungen) Bevodlkerung gestiegenen
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Wertschatzung fir Natur durch die Pandemie zusammenhangen (BMU & BfN 2021). Andererseits
kénnte sich hier die Quote abgegebener Stimmen als beeinflussender Faktor erwiesen haben.
Denn verglichen mit den abgegebenen Antworten zu strukturellen Auswirkungen der Pandemie
mit durchschnittlich 19 Stimmen, waren es hier im Durchschnitt nur 13 Stimmen pro ltem. Neben
dieser sehr niedrigen Beantwortungsquote wurde die Antwortoption ,keine Antwort” im Schnitt
von 10% der Befragten ausgewahlt, was die Zuverlassigkeit ableitbarer Aussagen zusatzlich

verringert und extremere Antworten (,,sehr oft” oder ,nie”) schwerer ins Gewicht fallen lasst.

Eine Ursache fir die geringe Antwortbereitschaft in diesem Befragungsabschnitt kénnte seine
Positionierung am Ende beider Fragebogen sein (s. Anhang: Abb. 16/17). Bildnerinnen waren des-
halb vielleicht eher geneigt, (langere) Fragenitems zu iberspringen, um die Befragung schneller
zu beenden. Zukinftig konnte dieser Abschnitt eher gekiirzt oder im mittleren Bereich des Frage-

bogens platziert werden, um die Beantwortungsquote unter den Teilnehmenden zu erhéhen.

5.3 Fazit

Insgesamt konnen also beide aufgestellten Hypothesen zu Auswirkungen der Pandemie auf die
aullerschulische Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung sowie naturbewusstseinsfokussierte
Veranderungen in Lehre und Kommunikation in groRen Teilen bestatigt werden. Es wurde
deutlich, dass sich Bildnerlnnen — bezogen auf die strukturellen Auswirkungen - auf
unterschiedliche Weise der Pandemie-Herausforderung stellten und im Rahmen ihrer Projekte
vielfdltige Losungs- und Kommunikationsstrategien entwickelten. Inhaltlich wirkte sich die
Pandemie eher auf eine Verdanderung der Methodik als der Didaktik der Lernangebote aus, was
sich z.B. an den gréBeren Verdanderungen in Lehr- und Lernformaten auf der einen Seite, den aber
noch dhnlichen inhaltlichen Ausgestaltungen, ausgel6sten Emotionen und ,traditionellen” Lern-
merkmalen auf der anderen Seite festmachen lasst. Trotz aller Entwicklungen und Innovationen
zeigte sich doch eine grundsatzliche Forderung des Naturbewusstsein bzw. seiner (auf biologische
Vielfalt ausgelegten) Teilindikatoren ,Wissen”, ,Einstellung” und ,Verhalten“. Mit Blick auf den
Forderanspruch des non-formalen Bildungsbereichs und seiner Flexibilitdit ,,neue Wege” in
Pandemiezeiten zu beschreiten, zeigt sich dessen Bedeutung bei der Bewusstseinsbildung und
Aufklarung im Rahmen der ,Nationalen Strategie zur biologischen Vielfalt” also auch — wenn nicht
im besonderen Mal3e — unter Pandemiebedingungen (BMU 2007; Hoppe et al. 2019; UN 1992). Es
bleibt zu hoffen, dass dies zukiinftig ohne die Einschrankungen der Pandemie und ihrer
Gegenmalinahmen moglich ist, denn unabhangig aller Innovationen kristallisierte sich doch der

Wunsch nach einem Ende der MalRnahmen (und der Pandemie allgemein) heraus.
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6 Ausblick

Insgesamt konnte durch die Arbeit ein spannender erster Einblick in die Auswirkungen der Corona-
Pandemie auf die auBerschulische Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung gewonnen werden. Es
zeigten sich teils schwierige Herausforderungen und ein Bildungsbereich, in dem durch die
(digitalen) Umstellungen ein -moglicherweise Uber das Ende der Pandemie andauernder-
Umbruch eingeleitet zu seien scheint. Fiir die Zukunft er6ffnen sich mehrere Forschungsfelder: So
ware bezlglich struktureller und inhaltlicher Auswirkungen eine weitere Erhebung in Anlehnung
an die in Brock & Grund (2020) sowie der vorliegenden Arbeit verwendeten Methoden sinnvoll.
Diese konnte starker quantitativ angelegt sein, was allerdings die interne Testung der
neukonstruierten Befragungsinstrumente und eine groRere Stichprobe voraussetzt. Spannend
ware hier eine lber Berlin und Brandenburg hinausgehende deutschlandweite Befragung, welche
den Einfluss bundeslanderspezifischer Lockdown- und Offnungsstrategien auf die Gestaltungs-
und Arbeitsfreiheit der Bildnerinnen untersucht. Mit einem quantitativen Design waren generell
Korrelationsuntersuchungen zwischen einzelnen Faktoren (z.B. Lehr- und Lernformen mit
Veranderungen in der Nachfrage; E-Learning-Angebote mit ausgelésten Emotionen) moglich. Dies
entfiel in der jetzigen Abschlussarbeit wegen Limitationen im Umfang und der geringen
Teilnehmerzahl. Ebenso kénnte auch die Wirkung und Qualitdt der Merkmale auBerschulischen
Lernens bei neueren Formaten (z.B. dem VR-Projekt) eingehender untersucht werden, denn aus
den jetzigen Ergebnissen konnte diese Qualitat nur indirekt aus den von den Bildnerinnen
beobachteten Emotionen und Erfahrungen der Lernenden abgeleitet werden. Ob sich diese
Wirkung auch langfristig erhalt, konnte durch direkte Befragung der Adressatinnen mittels Items
bestimmter Gefilihlszustdnde untersucht werden. Beziiglich des Naturbewusstseins ware neben
dem ,Bewusstsein fiir biologische Vielfalt” eine Ausweitung auf andere Einstellungsbereiche z.B.
zum Klimawandel denkbar, zu denen in der Naturbewusstseinsstudie ebenfalls Erkenntnisse
vorliegen (s. BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021) und bereits jetzt Projekte von den Bildnerlnnen
angeboten werden. SchlieRlich ware auch die Veroffentlichung und Weiterentwicklung des
Leitfadens liberlegenswert, um nicht nur den an seiner Entstehung beteiligten Bildnerlnnen eine
noch bessere Orientierungshilfe fiir die Forderung des Naturbewusstseins in Pandemiezeiten und
darliber hinaus zu bieten. Die Umsetzung der Leitgedanken kénnte dann ebenfalls evaluiert und
mit den jetzigen Umfrageergebnissen verglichen werden. Der Leitfaden kdnnte Basis fiir den noch
intensiveren Austausch entwickelter Lésungsstrategien unter den Bildnerinnen sein, welcher sich
als wichtiger Faktor im Hinblick auf die souverane Bewaltigung zukiinftig (leider) wahrscheinlicher

Pandemiesituationen erweisen kénnte.
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7 Anhang

Forderung von Naturbewusstsein trotz Pandemie -
Neue Wege in der Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung?

Sehr geehrte BildnerInnen fiir Umwelt- und Nachhaltigkeit,

vielen Dank, dass Sie an dieser freiwilligen Befragung teilnehmen.
In meiner Masterarbeit beschaftige ich mich mit den
Auswirkungen der Corona-Pandemie auf Ihre Arbeit und Lehre im
auBerschulischen Bereich. Mich interessieren vor allem Ihre
Losungsstrategien, um ein Bewusstsein fiir Biodiversitatsverlust -
speziell den Schutz von Insekten - trotz Abstands- und
Hygienerichtlinien zu fordern.

Die Fragen orientieren sich an der Arbeit von Brock und Grund
(2020), welche vor der Pandemie AusmaB und Qualitat von non-
formaler Bildung fir nachhaltige Entwicklung in Deutschland
untersuchten. Inspiriert durch andere Arbeiten wurden Inhalte zu
Angebots- und Nachfragestrukturen, Medien und Methoden sowie
Hygienekonzepten ergénzt (Hoffmann 2020; Wulf 2020; Klein
2020; Henning 2006; Giesel, de Haan & Rode 2002).

Die Befragung selbst wird anonym durchgefiihrt und dauert ca. 15
Minuten. Falls bestimmte Antwortmdglichkeiten nicht exakt auf Sie
zutreffen, wahlen Sie bitte die Option aus, die am ehesten zutrifft.
Offene Fragen kdonnen Sie gerne stichpunktartig beantworten. Die
Bearbeitung ist auf dem Computer und Smartphone mdglich,
letzteres kann allerdings etwas verschoben dargestellt sein.
Alternativ kdnnen Sie den in der E-Mail angefiigten PDF-
Fragebogen ausfiillen und als Scan per Mail an zuriicksenden.

Quelle: Bob Dmyt / pixabay.com 2020

Herzlichen Dank fiir Ihre Teilnahme!

Allgemeines zur Institution / Projekt und der aktuellen Lage

In diesem Teil mochte ich Ihr Projekt kennenlernen und versuchen, ein Bild der aktuellen Lage von
auBerschulischen Lernorten und Bildungsangeboten zu erhalten.

Quelle: Gerd Altmann / pixabay.com 2016
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1. Wie heiBt Ihre Institution bzw. Initiative fiir Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung?

2. In welchem Bundesland / Bezirk hat Ihre Institution bzw. Initiative ihren Sitz?

Die Institution bzw. Initiative befindet sich in... [ [Bitte auswahlen] ~|

3. Wie viele Personen arbeiten in der Institution bzw. Initiative, fiir die Sie im

Bildungsbereich tatig sind?

Im Projekt / der Institution arbeiten zur . )
Zeit ca. [ itarbeiter.

4. Seit welchem Jahr gibt es Ihre Institution bzw. Initiative, fiir die Sie im Bildungsbereich

tatig sind?

Die Institution gibt es seit dem
e [ |

5. Welches/s Funktion / Amt wird von Ihnen in der Institution / Initiative iibernommen?

Im Projekt / der Organisation bin ich als... | | tatig.

6. An welchem Bildungskonzept(en) ist die Arbeit innerhalb der Institution bzw. Initiative,
fiir die Sie tatig sind, ausgerichtet?
Kreuzen Sie an. (Mehrfachnennungen sind maglich)

O Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
0 Umweltbildung / Naturbildung
O Globales Lernen / Global Citizenship Education

- Anderes Bildungskonzept

7. Welche Projekte / Workshops werden von Ihnen in Ihrer Arbeit im Kontext von Verlust von
Biodiversitit (z.B. Insektensterben, Artenschutz, Mensch-Natur-Beziehungen usw.) aufgegriffen und
durchgefiihrt?

Nennen Sie, wenn mdéglich drei Projekt-und Workshoptitel, welche in Ihrer Bildungsarbeit angeboten werden und
wenn maoglich in einigen Worten, was Ziele des jeweiligen Projektes sind.

O keine Projekte /
Projekt 1: Workshops in diesem
Themenbereich
Projekt 2:
Projekt 3:
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8. In welchem Bildungsbereich(en) ist Ihre Institution bzw. Initiative tatig?

Klicken Sie auf die entsprechenden Kartchen. (Mehrfachnennungen sind méglich)

Frihkindliche Bildung Allgemeinbildende Schule Erwachsenenbildung
(Kindergarten, Vorschule) (Sekundarstufe II)

Informelles Lernen (z.B.
Allgemeinbildende Schule Berufssschule Kampagnen und Aktionen)
(Grundschule)

Hochschule Andere Bereiche non-formalen
Allgemeinbildende Schule Lernens:
(Sekundarstufe I)

AuBerschulische Kinder- und
Jugendarbeit

9. Wie hat sich die Zahl stattfindender Bildungsangebote (fiir Schulen) vor und nach Beginn der
Corona-Pandemie (speziell beim Thema Verlust von Biodiversitit) entwickelt?

Schieben Sie den Regler auf die zutreffende Aussage.

gesunken gestiegen
gleichgeblieben

TDre V

vor Pandemie und Lockdown (im Vergleich zu Vorjahren)... ¢

I~

wiahrend Pandemie und Lockdown... ( v )

10. Wie kommt der Kontakt zwischen Ihnen / Ihrer Institution und den Bildungseinrichtungen,
speziell Schulen, zustande?

Beschreiben Sie den Kommunikationsprozess stichpunktartig und geben Sie wenn moglich an, ob
Teilnahmekosten fir die BildungsadressatInnen anfallen.

11. Inwieweit treffen die nachfolgenden Aussagen, besonders mit Blick auf Inhalte zum Verlust von
Biodiversitdt und Insektensterben, zu?

Kreuzen Sie die passende Antwort an.

trifft trifft
Durch Pandemie und Lockdown... trifft trifft  teilweise iiberwieg trifft voll
nicht zu kaum zu zu zu zZu

...hat sich die Nachfrage nach Bildungsangeboten von mir Q O O O Q
(selbststandig) / meiner Institution verringert.

...kam es generell zu Veranderungen in meinen Angeboten
(z.B. Gestaltungsform, Zielgruppe, Thematik,
Angebotsspektrum usw.).

...hat sich die finanzielle Situation der Institution / des
Projekts verschlechtert.

...kam es zu Einschrankungen in der finanziellen Zuwendung
von Forderern (z.B. Stiftungen, Unternehmen, 6ffentliche
Hand, Spenden usw.).

O O O
® 9 @
O O O
O O O
© O O
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...wurden Kooperationen mit Partnern aus Politik, Wirtschaft
(z.B. IHK, Unternehmen), Zivilgesellschaft (z.B. Stiftungen,
Verbénde / Vereine) oder Bildung (z.B. Schulen oder
SchiilerUni) verringert / eingeschrankt.

...mussten Kooperationen mit Partnern aus Politik, Wirtschaft
(z.B. IHK, Unternehmen), Zivilgesellschaft (z.B. Stiftungen,
Verbdnde / Vereine) oder Bildung (z.B. Schulen oder
SchilerUni) entfallen.

...hat sich die raumliche Situation verandert (Veranstaltungs-
und Aufenthaltsrédume).

...wurden Angebote teilweise digitalisiert.

OO0 O O
OO O O
OO O O
OO O O
OO O O

Didaktik und Methodik

Nun interessiere ich mich fir Ihre methodischen und didaktischen Umsetzungen, aus denen unter Bezug auf
fachwissenschaftliche Erkenntnisse ein "pandemiegeeigneter" Leitfaden fiir Bildungsprojekte entstehen soll. Dieser
kann Ihnen spater zur Verfligung gestellt werden.

Quelle: Eigene Abbildung

12. Welche Merkmale auBerschulischen Lernens treffen auf Ihre Bildungsarbeit im Besonderen zu?

Wahlen Sie fiinf der nachfolgenden Merkmale aus und ordnen Sie diese durch Doppelklick oder Ziehen den
entsprechenden Rangen / Prioritaten zu (erneuter Doppelklick macht Platzierung riickgangig).

Soziales Lernen: intensivere Handlungsorientierung /. I
Kontakte und Kommunikation, praktisches Arbeiten: 1
z.B. Gruppenarbeit / Auflésung eigentitiges ,learning by doing",
des Klassenverbandes z.B. Saatkugeln formen 2
3
4

Originale Begegnungen: Projektartiges Vorgehen /
reale Begegnung mit Arbeitsvorhaben:
Lerngegenstand mit allen mehrtagig, selbstorganisiertes

Sinnen, z.B. Lebewesen im Teich Lernen, z.B. Gartengestaltung
ik o ‘-‘_‘ S




n K H Unmittelbare Naturerfahrung:
vor Ort besuchbar und Erfahrungen mit allen Sinnen
anschaulich erlebbar z.B. Eindriicke einer belebten

z.B. Landwirtschaftlicher Betrieb Wildblumenwiese

—

Wissenschaftliche (z.B.
Biologische) Arbeit LS
eng verkniipft mit Arbeit im

13. Wie werden Hygiene- und Abstandsvorschriften in Ihrer Bildungsarbeit umgesetzt?
Bitte machen Sie Angaben zu folgenden Aspekten:

Angewandte
Sozialformen (z.B.
Partnerarbeit)

Dauer des Projektes

Aufenthalts- und
Lernort

Belehrung mit
Hygieneregeln

Masken

Weitere Ideen und
Lésungen, z.B.:

14. Welche Lehr- und Lernformate nutzen Sie seit Beginn der Pandemie und Lockdown regelmaBig in
Ihrer Bildungsarbeit.

Kreuzen Sie an. (Mehrfachantworten sind méglich)
0
O
0
O
O
O
O
O

- Andere Formate

Lernen durch Instruktion (z.B. Vortrdge, Frontalunterricht)

Lernen durch Diskussion

Problembasiertes Lernen

Situiertes Lernen (z.B. an Alltagserfahrungen ankniipfen)

Selbstreguliertes Lernen (ich verstehe mich als Coach, die Teilnehmenden lernen selbsttétig)
Projektbasiertes Lernen

E-Learning (z.B. (iber Lernplattform oder Online-Formate)

Handlungsorientiertes Lernen




Quelle: Véronique Schmitt / pixabay.com 2018

15. Setzen Sie Onlineformate, digitale Programme oder Lernspiele (,,Serious Games") ein?

Kreuzen Sie die zutreffende Aussage an.

O Ja
O Nein

16. Wie heiBt das Programm / Format und haben Sie Unterstiitzung bei der Entwicklung /
Einrichtung erhalten?

Machen Sie Stichpunkte zu den einzelnen Aspekten.

Name des
Programms

Art und Weise
seines Einsatzes

Hilfe bei der
Entwicklung?

|| am \\ “‘\

Quelle: Simon / pixabay.com 2015
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Wie erleben Sie Ihre AdressatInnen im Rahmen Ihrer Bildungsarbeit und in der Auseinandersetzung
mit Nachhaltigkeitsthemen (z.B. Biodiversititsverlust und Insektensterben)?

Bitte wahlen Sie fiinf haufig beobachtete Emotionen aus.

angstlich uberwaltigt hoffnungsvoll

besorgt wiitend Uberrascht

interessiert tief ergriffen mitfiihlend mit Leittragenden
unbeteiligt ruhig und ausgeglichen traurig

entschlossen und verschlossen

handlungsmotiviert

17. Nutzen Sie Instrumente zur Abfrage von Wissen, Naturbewusstsein oder Positionen (z.B. Quiz,
Positionslinie)? Falls Ja, hat sich seit Pandemiebeginn etwas am Output / an der Wirkung Ihrer
Arbeit bei den AdressatInnen verdndert?

Beschreiben Sie diese Veranderungen genauer.

O Nein

O keine Angabe

18. Wie gestalten Sie Ihre Arbeit seit Pandemie und Lockdown, wenn sie denn stattfindet, konkret
aus?

Kreuzen Sie die passende Aussage an.

manch

Im Rahmen meiner / unserer Bildungsarbeit... nie  selten  mal

sehr oft

...wird sich auf einen wissen- und faktenbasierten Zugang
konzentriert.

O
O
O

...wird sich auf einen emotionsbasierten Zugang konzentriert.
...werden positive und glicklich stimmende Erfahrungen ausgelost.

...wird sich an didaktischen Zielsetzungen und
kompetenzorientierten Bildungskonzepten orientiert (z.B.
Rahmenlehrplan, 17 Ziele der BNE).

...wird zwischen sehr effektiven und weniger effektiven Beitragen
zur Lésung von Nachhaltigkeitsproblemen unterschieden und
besonders effektive hervorgehoben.

O 1O OO0 O
O 1O OO0 O &

...wird das Verstandnis geférdert, dass Natur und Umwelt
unabhangig von dem Nutzen flr uns Menschen einen Wert an sich O
haben.

Oy O 1O OO
O O O OO0
O O O OO

O
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...kommt in Bezug auf Nachhaltigkeitsherausforderungen eine , es
ist 5 nach 12-Botschaft™ bei den Adressatinnen an, weil viele
Fakten dafilirsprechen.

...betrachten die AdressatInnen Probleme auf lokaler, globaler und
individueller Ebene sowie deren Verbindung.

...werden AdressatInnen ermutigt, sich Ihre eigene Meinung zu
bilden und diese zu vertreten.

...werden AdressatInnen unterstitzt, ihre Gefiihle und Einstellungen
auszudriicken und zu reflektieren.

O O 0 O
O OO O
O OO O
O O 0O O
O OO O

19. Haben Sie Anmerkungen zur Befragung oder Aspekte, die in der Befragung zu kurz gekommen
oder gar nicht angesprochen wurden?

Hier kdnnen Sie gerne noch ein paar Anmerkungen machen.

Vielen Dank fiir Ihre Teilnahme!
Ich méchte mich ganz herzlich fur Ihre Mithilfe bedanken.

Bei Fragen z.B. zum Leitfaden oder Anregungen kénnen Sie mich jederzeit unter der E-Mail-Adresse:

Ihre Antworten wurden gespeichert, Sie kénnen das Browser-Fenster nun schlieBen.

Quelle: Eigene Abbildung

William Stahl - 2021

Abb. 16: Online-Fragebogen , Férderung von Naturbewusstsein trotz Pandemie”
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Freie Universita

UMFRAGE

Forderung von Naturbewusstsein trotz Pandemie-
Neue Wege in der Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung?

Sehr geehrte Bildnerinnen fir Umwelt- und Nachhaltigkeit,

vielen Dank, dass Sie an dieser freiwilligen Befragung teilnehmen. In meiner Masterarbeit
beschaftige ich mich mit den Auswirkungen der Corona-Pandemie auf lhre Arbeit und Lehre
im auBerschulischen Bereich. Mich interessieren vor allem lhre Losungsansdtze, um ein
Bewusstsein fur Biodiversitatsverlust — speziell den Schutz von Insekten - trotz bestehender
Abstands- und Hygienerichtlinien zu férdern. Aus diesen Ideen soll im Anschluss ein
Leitfaden entstehen, welcher auch Ihnen zur Verfigung gestellt werden kann.

Die Fragen orientieren sich an der Arbeit von Brock und Grund (2020), welche vor der
Pandemie AusmaRB und Qualitdt von non-formaler Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in
Deutschland erfragten. Inspiriert durch andere Arbeiten wurden Inhalte zu Angebots- und
Nachfragestrukturen, Medien und Methoden sowie Hygienekonzepten erganzt
(vgl. Hoffmann 2020; Wulf 2020; Klein 2020; Henning 2006; Giesel, de Haan & Rode 2002).

Die Befragung selbst wird anonym durchgefithrt und dauert ca. 15 Minuten. Falls
bestimmte Antwortmaoglichkeiten nicht exakt auf Sie zutreffen, wahlen Sie bitte die Option
aus, die am ehesten zutrifft. Falls Sie eine Antwort korrigieren machten, streichen Sie diese
deutlich durch. Offene Fragen kdnnen Sie stichpunktartig beantworten. Den Fragebogen
kénnen sie ausgefullt als Scan an die Adresse: _zurlicksenden.

Herzlichen Dank fiir lhre Teilnahme!
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I. Allgemeines zur Institution / zum Projekt

1. Wie heiRt ihre Institution bzw. Initiative fir Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung?

2. Ergdnzen Sie die Aussagen zur Institution bzw. Initiative und Ihrer Funktion.

a) Die Institution / Initiative sitzt im Bundesland (+ Bezirk/Landkreis) ‘ |

b) Fiir die Institution / Initiative arbeiten zurzeit ca. ... I:I ...Mitarbeiter.

¢) Die Institution / Initiative gibt es seit dem Jahr ... |:|

d) In der Institution / der Initiative bin ich als... [ .. tatig.

3. An welchem/n Bildungskonzept/en ist die Arbeit innerhalb der Institution bzw. Initiative, fiir die Sie téitig
sind, ausgerichtet? Kreuzen Sie an. (Mehrfachnennungen sind maglich)
O Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE)
L1 Umweltbildung / Naturbildung
[J Globales Lernen / Global Citizenship Education
O Anderes Bildungskonzept

4. Welche Projekte / Workshops werden von lhnen im Kontext von Verlust von Biodiversitdt (z.B. Insekten-
sterben, Artenschutz) angeboten? Nennen Sie, wenn mdglich, zwei bis drei Projekte mit Titel und Zielen.

5. In welchen/m Bildungsbereich/en sind Sie tatig? Kreuzen Sie an. (Mehrfachnennungen sind maglich)

[ Fruhkindliche Bildung (Kindergarten) [0 Hochschule.

[J Allgemeinbildende Schule (Grundschule) [ AuBerschulische Kinder- und Jugendarbeit.

O Aligemeinbildende Schule (Sekundarstufe ) [0 Erwachsenenbildung

O Aligemeinbildende Schule (Sekundarstufe I1) [ Informelles Lernen (z.B. Kampagnen und Aktionen)
O Berufsschule [0 Andere Bereiche non-formalen Lernens

6. Wie hat sich die Zahl stattfindender Bildungsangebote fiir Schulen vor und nach Pandemiebeginn (speziell
beim Thema Verlust von Biodiversitat) entwickelt? Markieren Sie das Sternchen mit zutreffender Aussage.

vor Pandemie und Lockdown (im Vergleich zu den Vorjahren) ...
gesunken gleichgeblieben gestiegen

7

wahrend Pandemie und Lockdown...
gesunken gleichgeblieben gestiegen
ﬁ N
' N C
William Stahl — Freie Universitat Berlin
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e
7. Wie kommt der Kontakt zwischen lhnen / Ihrer Institution und den Schulen zustande? Beschreiben Sie den i\hé
Kommunikationsprozess stichpunktartig und geben Sie an, ob Teilnahmekosten fir Adressatinnen anfallen.

8. Inwieweit treffen die nachfolgenden Aussagen, besonders mit Blick auf Inhalte zum Verlust von
Biodiversitdt und Insektensterben, zu? Kreuzen Sie die passende Antwort an.

Durch Pandemie und Lockdown... M VL | WGRED || WS | U
nicht zu kaum zu weise zu | wiegend zu | voll zu
... hat sich die Nachfrage nach Bildungsangeboten von mir
| Cie Tacirage nach “Teungsang m O O o | O
(selbststdndig) / meiner Organisation verringert.
... kam es generell zu Veranderungen in meinen Angeboten
y ; sen & O = O O | O
(Gestaltungsform, Zielgruppe, Thematik, Angebotsspektrum usw.).
... hat sich die finanzielle Situation des Projekts verschlechtert. O | O O |
... kam es zu Einschrénkungen in der finanziellen Zuwendung von
) raneng e e & o | o | o O | O
Forderern (z.B. Stiftungen, Unternehmen, 6ffentliche Hand...).
..wurden Kooperationen mit Partnern aus Politik, Wirtschaft (z.B. IHK;
Unternehmen), Zivilgesellschaft (z.B. Stiftungen, Verbdnde/ Vereine) O U O 0 |
oder Bildung (z.B. SchiilerUni) verringert/eingeschréankt.
... mussten Kooperationen mit Partnern entfallen. O O O O O
... hat sich die raumliche Situation verandert (z.B. Veranstaltungs- und
Aufenthaltsrdume).
... wurden Angebote teilweise digitalisiert.

Il. Veranderungen in Didaktik und Methodik

9. Welche Merkmale auRerschulischen Lernens treffen auf Ihre Bildungsarbeit besonders zu? Wahlen Sie vier
der sieben Merkmale aus und vergeben Sie Prioritaten durch Ziffern 1-4 in die offenen Felder (1 = hdchste
Prioritdt, 5 = geringste Prioritdt). Lassen Sie die drei tibrigen Felder frei.

Soziales Lernen: intensivere Kontakte und
Kommunikation, z.B. Gruppenarbeit / Auflésung
des Klassenverbandes

Authentische Kontexte: vor Ort besuchbar und
anschaulich erlebbar, z.8. Landwirtschaftlicher Betrieb

Originale Begegnungen: reale Begegnung mit Handlungsorientierung / praktisches Arbeiten:
Lerngegenstand mit allen Sinnen, z.B. Lebewesen in eigentatiges ,learning by doing” der
einem Teich Teilnehmerinnen, z.8. Saatkugeln formen

Wissenschaftliche (z.B. Biologische)
Arbeitsweisen: eng verknlpft mit Arbeit im
Freien, z.B. Gewdsseranalyse

Unmittelbare Naturerfahrung: Erfahrungen mit allen
Sinnen, z.B. belebte Wildblumenwiese

Projektartiges Vorgehen / Arbeitsvorhaben: mehrtagig,
selbstorganisiertes Lernen der Teilnehmerinnen erwiinscht,
2.B. Gartengestaltung

10. Wie werden Hygiene- und Abstandsvorschriften in Ihrer Bildungsarbeit umgesetzt (z.B. angewandte
Sozialformen, Dauer des Projektes, Aufenthalts- und Lernort, Belehrung mit Hygieneregeln, Masken)?

William Stahl — Freie Universitat Berlin
_3-
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11. Welche Lehr- / Lernformate nutzen Sie seit Beginn der Pandemie und Lockdown regelmaRig in lhrer
Bildungsarbeit? Kreuzen Sie an. (Mehrfachnennungen sind moglich)

[J Lernen durch Instruktion (z.B. Vortrage, [ Projektbasiertes Lernen
Frontalunterricht) [J E-Learning (z.B. tber

[ Lernen durch Diskussion Lernplattformen)

[0 Problembasiertes Lernen [0 Handlungsorientiertes Lernen

[ Situiertes Lernen (z.B. an Alltagserfahrungen ankntipfen) [J Andere Formate

[0 Selbstreguliertes Lernen (ich verstehe mich als Coach,
die Teilnehmenden lernen selbsttatig)

12. (Wie) Setzen Sie digitale Formate, Online-Programme oder (digitale) Lernspiele (,,Serious Games”) ein?
Wenn ja, wie heiRt das Programm und haben Sie Unterstiitzung bei der Entwicklung / Einrichtung erhalten?

13. Wie erleben Sie Adressatinnen im Rahmen lhrer Bildungsarbeit und in der Auseinandersetzung mit
Nachhaltigkeitsthemen (z.B. Biodiversitdtsverlust)? Kreuzen Sie fiinf hdufig beobachtete Emotionen an.

O &angstlich [ uberrascht O tief ergriffen

[J besorgt [ interessiert [J ruhig und ausgeglichen

O uberwaltigt [ unbeteiligt [ verschlossen

O witend O entschlossen und [0 mitfihlend mit Leittragenden
O hoffnungsvoll handlungsmotiviert O traurig

14. Nutzen Sie Instrumente zur Abfrage von Wissen, Naturbewusstsein oder Positionen (z.B. Quiz, Positions-
linie...)? Falls ja, stellten Sie seit Pandemiebeginn Veranderungen in Output und Wirkung lhrer Arbeit fest?

15. Wie gestalten Sie lhre Arbeit seit Pandemie und Lockdown, wenn sie denn stattfindet, konkret aus?

Im Rahmen meiner / unserer Bildungsarbeit... nie | selten | manchmal | oft | sehroft
... wird sich auf einen wissens- und faktenbasierten Zugang konzentriert. | | O | |
... wird sich auf einen emotionsbasierten Zugang konzentriert. O I O O O
... werden positive und gliicklich stimmende Erfahrungen ausgelst. | | O | |
... wird sich an didaktischen Zielsetzungen und kompetenzorientierten

: : L O O O O O
Bildungskonzepten (z.B. Rahmenlehrplan, 17 Ziele der BNE) orientiert.
... wird zwischen sehr effektiven und weniger effektiven Beitrdgen zur Losung von 0 0 0 0 0
Nachhaltigkeitsproblemen unterschieden und besonders effektive hervorgehoben.
...fordere ich das Verstdandnis, dass Natur und Umwelt unabhangig von dem Nutzen fiir

. . ce o| o | o| O
uns Menschen einen Wert an sich haben.
... kommt in Bezug auf Nachhaltigkeitsherausforderungen eine ,es ist 5 nach 12- 0 0 0 0 0
Botschaft” bei den Adressatinnen an, da viele Fakten dafiirsprechen.
betrachtfan die Adress.atlnnen Probleme auf lokaler, globaler und individueller 0 0 0 0 0
Ebene sowie deren Verbindung.
... werden Adressatinnen ermutigt, sich ihre Meinung zu bilden und zu vertreten. | O O O |
.. werden Ad.ressatlnnen unterstiitzt, ihre Gefihle und Einstellungen auszudriicken 0 0 0 0 0
und zu reflektieren.
William Stahl — Freie Universitdt Berlin

_4-

Abb. 17: PDF-Fragebogen ,Férderung von Naturbewusstsein trotz Pandemie”
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EINFUHRUNG UND ZIELSTELLUNG

Trotz Lockdown-5trategien mit Abstands- und Hygieneregeln, fortschreitender Impfungen und
einer wachsenden Immunitat in der Bevdlkerung: Das weltweit grassierende Corona-Virus hat
uns fest im Griff. Dass es aber Uberhaupt zu Ausbruch und weltweiter Verbreitung kommen
konnte, wird auch auf den Verlust biclogischer Vielfalt zurGckgefUhrt (Settele 2020), an dem
der Mensch die Hauptschuld trégt. Da disser Verlust voranschreitet, ist es leider allzu
wahrscheinlich, dass uns auch in Zukunft Pandemisn - ausgeldst durch Virus, Bakterie und Co.
- bedrohen werden. Umso wichtiger ist deshalb lhre Arbeit der AufklZrung und Bewusstseins-
bildung {BMU 2007} Gber ,biclogische Vielfalt” und ihre Bedeutung fur unseren Planeten. Um
diese Aufgabe zuch in Pandemiezeiten weiterfihren und Adressatinnen mit Angeboten
erreichen zu kdnnen, bigtet der nachfolgende Leitfaden - unter Voraussetzung einer generell
méglichen Lehre - einige kreative Konzepte, die Bildnerinnan fir Umwelt und Machhaltigkeit
wahrend der Pandemie praktizier(t)en (kursiv) bzw. die durch wissenschaftliche Erkenntnisse
in ihrer Wirkung belegt sind. Erhcben wurden sie im Rahmen meiner Masterarbeit und der

dazugehorigen Umfrage im Frihjahr 2021. Als sieben Leitgedanken formuliert lauten Sie:

Seien Sie [aut_ Seien Sie prasent!
« Starkmachen fir Biodiversitét - durch Handeln zu Verhaltensanderung!
» Machen Sie auch weiterhin Natur erfahrbar und erlebbar!

Lieber zusammen als allein - Gerade in Zeiten von Homeschooling und Social Distancing!
o uDu bist der Boss" Machen Sie Lemende zu aktiven Gestalterlnnen lhres Lernprozesses!
- o digitall Auch wenn es Uberwindung, Geld und Zeit kostet .

uLzss" mal Emotionen sehen!” - Die Auslasung von Emotionen ist ausdriicklich erwiinscht!

MNachfelgend werden alle Leitgedanksn im Detail anhand wvon Befunden der Umfrage, der
wissenschaftlich untersuchten Wirkung und der daraus resultierenden Implikationen fir den
Lehrbetrisb (mit Best-Practice-Beispiglen) erldutert. Auch wenn vielleicht Einiges schon

bekannt ist, hoffe ich dennoch auf etwas Inspiration durchs Lesen! Wielen Dank, dass Sie mich

mit lhrer Teilnahme bei der Fertigstellung meiner Masterarbeit unterstitzten. William Stahl
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Seien Jie laut. Seien Sie prasent!

Die Pandemie fihrte zu einem Rickgang in der Nachfrage von Angebof
durch Lockdown-bedingte SchligRungen zum Entfall von Kooperationen z.B.

Schulen oder FKitas. Um diesem Zustand sntgegenzuwirken, sprechen Sie

Adressatinnen moglichst ...

Implikationen mit Best-Practice-Beispielen:

*  Uber zielgruppenadéquate Kommunikationsmittel an [BMU & Bfi 2021). Nutzen Sie hi
neben Klassikern wis Zeitungsartikel, Flyer und Werbung auch modernere Kandle wi
Mail-Newsletter und Soziale Netzwerke wie Facebook, Instagram & Co..

« aktiv und persénlich an z.B. auf Bildungsmessen oder erzeugen Sie passiv durch

’ im Freien fan geschdftigen Orten (z.B. Spielpldtzen) fur Aufmerksamkeit.

+ durch kostenglinstigere oder beitragsfreie Projekte an, um z.B. auch Interessen
schwacherer Milisus zu erreichen (BMU & BfN 2020; BMU & BfN 2021).

+ {ber Klarheit und Offenheit beziglich ihrer Hygienekonzepte, Proble
Herausforderungen an - im Bereich politischer auBerschulischer Bildung re

Adressatinnen hierauf positiv und verstandnisvell (Rokbach et al. 2021).

Starkmachen fir Biodiversitat - durch Handeln zu Verhaltensénderung!

Auch unter Pandemisbedingungsn wird  learning by doing” (Kaiser 2004} gro

geschrighen, denn  Handlungsorientierung ist  dritthdufigstes Merkma

aulerschulischen Lernans {(Mayer 2013) und handlungscrientiertes Lernen lisgt var
Lernen durch Instruktion, Diskussion und problembasiertem Lernen. Diese Befunde

ergeben sich, ..

Potenzial und "h'iﬁung:

# weil Handeln, Probleme erkennen und ihr Hinterfragen bei der Sensibilisierung fir den

Umweltschutz sehr wichtig sind (Janssen 1988; Trommer 1988a).
* = weildas Verhalten” (also die Vermittlung von kenkreten Handlungsmaoglichkeiten) neben

LWissen” und Einstellung” ein wichtiger Indikator fir das Bewusstsein (ber biologische
Vielfalt ist (EMU & BN 2020, Kuckartz & Rédicker 2003).

* weil durch Handlungsorientizrung dem  psychologischen Grundbedirfnis nach
Kompetenzerleben entsprochen wird, was zur Steigerung von Interesse und Motivation
im Lernprozess fuhren kann (Baar & Schonknecht 2018; Deci & Ryan 1953; Rothe 1557;
Wenzel et al. 2015).
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Implkationen mit Best-Practice-Beispislen-

* weil viele Projekts leicht nachahmbare und praktikable Méglichkeiten zu Natursc
Handlung (fir zuhause) aufzeigen und praktizieren (z.B. Bau von Nisthilfen fir Inse
* Anlegen und Pflege einer Wildblumenwigse).
* weil bereits jetzt einige Bildnerinnen Ldsungsstrategien zu Nachhaitigkeitsproblemen
abwégen und besonders effektive herverheben (Brock & Grund 2020).
* weil fur den Arbeits- und Lernprozess z. 8 Gerdte und Materialien an Teilnehmen,
ausgellehen werden kdnnen, um sie beim [wissenschaftlichen) Selbststudium

unterstitzen.

Machen Sie auch weiterhin Natur erfahrbar und erlebbar!

Maturbezug bleibt wichtig, denn unmittelbare MNaturerfzhrung und
Begegnung wurden am hiufigsten als Merkmale des auBerschulische

[Mayer 2013) wahrend der Pandemie genannt. Ebensc werden weiterh

positive und gluckliche Erfahrungen ausgeldst (Brock & Grund 2020). Das bede

dass..

Potenzial und "h'iﬁ;ung:

* durch emotionale Zuwendung zur MNatur und ihr positives Erleben das Natur- u
Umweltbewusstsein besonders bel kleinen Kindern geférdert werden kann (s u
Bogeholz 1999; Bogner 1538; Broom 2017; Byrka et al. 2010; Gebhard 2017; Janssen 1988
Kals et al. 1558; Lieflander et al. 2013; Lude 2001; Trommer 1388a; Trommer 1528h).

* Naturerfzhrungen therapeutisch {Trommer 2012} und sich positiv suf Gesundheit und
Wohlbefinden von Kindern auswirken kénnen (Gebhard 2012; Raith & Lude 2014).

* * durch Naturbegegnung Neugier und (situationales) Interesse geférdert werden kann (sog.
,Catch-Fhase"), sichtbar an den Emotionen der Lernenden, wobei diesas anschlizBend {in
der sog. ,Hold-Fhase”) effektiv verankert und fir das Lernen genutzt werden scllte (Hidi &
Renniger 2008; Mitchell 1553; Sitter 2019; Wenzel et al. 2015).

Implikationen mit Best-Practice-Beispielen:

* die Lehre im Freien und der Natur stattfinden sollte (z.8. durch geniigend Abstand, mehr
Personal, Masken und klare Kommunikation und Durchsetzung des Hygienekonzepts), statt
in Innenrdumen (Baumann 2020; Couzin-Frankl et al. 2020; Wulf 2020), was auch der

Authentizitdt des Lerngegenstandes nachkommt.
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Lieber zusammen als allein - Gerade in eiten von Homeschooling und Social Distanci
Obwohl Corona zu Einschrdnkungen in sozialer Intsraktion und Kommu
fuhrte, wurde Sozlales Lernen in der Befragung als haufiges Merkmal des
schulischen Lernens (Mayer 2013) benannt. Dieses Ergebnis kommt zustande, ...

Potengial und Wirkung:

* da durch sozisle Intersktion dem psychologischen Grundbedirfnis der sozlal
Eingebundenheit entsprochen wird, was Interesse und Motivation im Lernprozess steig
kann (Deci & Ryan 1553; Wenzel et al. 2015).

Implikationzn mit Best-Praciice-Beispielen:
B = weil neben Einzel- und Partnerarbeit auch wihrend der Pandemie Gruppena
* (kontaktlose) Bewegungsspiele als Sozigiformen (im Aufenbereich) angewendet
z.B. in Kleinstgruppen oder im Wechselunterricht {eine Gruppenhalfte Unterri
andere Haifte Garten-Rallye/Quiz) (Baumann 2020, RoBbach et al. 2020; Wulf 20
* da das auch der Prasensbetrieb mit Hygienekonzepte zuldsst: Mazken (und Han
nur bei Nichteinhaltung des Mindestabstands oder intensiverer Kammunikation (B
2020), um Interaktionsqualitdt und Mimik nicht einzuschranken {(Baumann 2020; Chu
2020; Damen et al. 2020; Wulf 2020); stattdessen Face Shields z.B. fur padagogis
# Personal einsetzen; altersentzprechende Erkldrung des Hygienskonzepts (z.B. anh
Symbolen), besonders bei Jingeren im Fall von Regelverletzung nachsichtig sein.
+ da auch E-Learning Formate (schilerorientiert) soziale Interaktion unterstitz
(Webkonferenzen mit sichtbaren Teilnehmenden, personlichen Gesprichen und separate,
rooms fir Gruppenarbeit) cder zu gemeinsamen Erlebnlssen motivieren scllten {z.B.

Familien-Podcast, Blog mit ideen fir gemeinsame Naturerkundungen) {(\Wulf 2020]).

Du bist der Boss": Machen Sie Lernende zu aktiven Gestalterlnnen Ihres Lemprozesses!

Die Corona-Pandemie fiuhrte durch Homeschooling und Homeoffice zu hoher

Eigenverantwortung und Selbstorganisation bei Lernen, Arbeit und Weiterbildung.

Es gewannen dadurch selbstregulierte und -gesteuerte Lehr- und Lernformate an
Bedeutung, in densn Lernende aktiv den Lernprozess mitgestalteten (z.B. E-
Learning, situatives-, projektbasiertes und selbstreguliertes Lernen) (Brock & Grund
2020; Ehlert et al. 2021; Fischer et al. 2020; Wulf 2020). Flr diese Entwicklung
spricht, ...
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Potenzial und Wirkung:

* dass leichter das psychelogische GrundbedUrfnis nach Autonomie und Selbstbesti

erfullt werden kann, wodurch Interesse und Meotivation im Lernprozess stsigen ko
(Deci & Ryan 1593; Wenzel et al. 2015).

Implikationen und Best-Practice-Beispiele:

* Lernstrategien einzusetzen, um (digital) das Lernen und den Lernvorgang zu reflektier.

_‘ z.B. Uber (Feedback)Gespriche wdhrend der Veranstaltung, online tber Mentime
Reflexions- und Feedbackbdgen oder Lerntagebicher (Fischer et al. 2020, 144).

* dass die Vorstellungen [, Alltagsfantasien” und Natureinstellungen) der Lernend

Lernprozess ernstgenommen und reflektiert werden soliten (Gebhard 2007; M

Gebhard 2008), damit das Lernen von ihnen als sinnhafter, motivierender und na

erlebt wird (Born 2007; Gebhard 2017; Monetha 2009; Oschatz 2011, Oschatz et

6o digitall Auch wenn es Uberwindung, Geld und Zeit kostet..

@ wiahrend Corona stieg der Einsatz von E-Learning-Formaten und liegt im Vergl
—— zur Yorpandemis-Zeit vor situiertem und problembasiertem Lernen (Broc
Grund 2020). Erklart werden kann diese auffallige Entwicklung...

Patenzial und Wirkung:

* mit den gestiegenen , digitalen Kompetenzen® der Adressatinnen durch Homeoffice und
Homeschooling (MUtze-Niewdhner 2020), wobei immer noch multimodale und
schilercrientierte Angebote existieren scllten (BMU & BfN 2021; Wulf 2020).

* mit dem Interesse der Zlelgruppe: Uber alle Generationen werden Chancen in der
Digitalisierung des Naturschutzes gesehen, z.B. beim Einsatz von Apps; speziell Jingere

* befurworten neue Medien bei der Wissensvermittlung Ober Artenvielfalt {(BEMU & BTN
2020: BMU & BfN 2021, Seifert & Schelling 20185).

* mit der Maoglichkeit, wichtige Merkmale wie direkte WNaturerfaohrung, originale
Begegnung, Handlungsorientierung und Soziales Lernen zuzulassen und auch technik-
und IT-Interessierte fir Natur zu begeistern (BMU & BfN 2021; Pfligersdorffer et al. 2003).

* mit ihrer positiven Wirkung =zuf Fertigkeiten im Umgang mit digitalen Medien
(Bickelmann & Gerick 2020; Eickelmann & Gerick 2017), selbstgestsuertes Lernen
(Pfilgersdorffer 2013) und Interssse und Motivation beim Lernen (5. u.a. Crawford et al.

2016; Goldman 2018; Lude 2019; Michel et al. 2013).
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Implikation mit Best-Practice-Beispielen-

* mit ihrer vielfdltigen Anwendung als Lernpiattform [Elackboard), Online-Lernspiel Qoo

* Climate), VR-Anwendung (Wilde Welten), Bestimmungs-App (iNaturalist; xe

cantho.org), Videokonferenz / Webinare (Zoom, litsi Meet, Webex Meetings), Blog mit
Lernmaterialien und Podcast (waldentdecken.org).

* mit dzr Kooperation und Hilfe bei der Entwicklung durch Hochschulen (Freie Universitat,

Berlin), Stiftungen (Stiftung NaturschutzFonds) und Unternehmen [Kubikfoto GmbH).

Lass’ mal Emotionen sehenl” - Die Auslsung von Emotionen ist ausdricklich erwd

Emotionen sind und bleiben auch unter Pandemiebedingungen in ihrer
von hoher Relevanz fir die Umwelt- und Nachhaltigkeitshildung. Das z=i

den groRen Ahnlichkeiten der Ergebnisse im Vergleich zur Zeit vor Coro

& Grund 2020): ebenfalls wird hiufiger ein emotions- statt wissens
Zugang zu Thematiken gewdhlt, sehr oft werden positive und gl
Erfahrungen susgeldst und sehr oft zum Ausdruck von Gefihlen und Ematio
ermutigt. Ebenso werden posltive (z.B. interessiert, iberrascht), als auch nega
Emotionen (z.B. besorgt, unbeteiligt) bei Adressatinnen ausgeldst und becbacht

Diese von der Pandemia unbeeinflusste Bedeutung von Emotionen ergibt sich, ..

Patenzial und Wirkung:

* da sie lernpsychologisch betrachtst bei Bildungsprozessen sehr wichtig sind {Ainley 2008;
Brock & Grund 2020, Immordino & Damasic 2007; Macintyre & Vincze 2017).

* da sie bei BME sine wichtige Rolle spielen [Brock & Grund 2020, Verlie 2015}, indem sie
z.B. zur Handlung motivieren kénnen, aber auch zur Entwicklung von Reflexions- und
Gestaltungskompetenz betragen kénnen (Haan 2008; Lechner 2003).

* da sie essenziell bei der Naturzuwendung (Trommer 1522b) und Férderung von Umwelt-
und Naturbewusstsein sind {s. u.a. Janssen 1988, Lieflander et al. 2013; Trommer 1588a).

Implikationen:

= weil auch im Rahmen der Naturbewusstseinsstudie 2021 zur ,St3rkung psychischer

) Fahigkeiten wund Komponenten, wie zum  Beispiel Selbstwirksamkeit und

' Empathiefihigkeit” (EMU & Bfl 2021, 10) geraten wird.

+ da auch Siz als Pidagoglnnen diese férdern kdnnen. Ermutigen Sie zum Ausdruck von
Geflhlen und Emotionen und setzen Sie gef. Face Shields sin, um Mimlk (Emotionen)

erkennbar zu laszen und die Interaktionsqualitdt hochzuhalten (Baumann 2020).

7
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Tab. 1: Daten zu Allgemeiner Organisation und Struktur (anonymisiert, unkorrigiert)

Nr. | Name Region Mitarbeiter-Innen Eigene Funktion Griindung

1 | Gartenarbeitsschule n. a. (Berlin) 1-3 Leiterin 1920

2 Naturschutzzentrum Okowerk Berlin e.V. Berlin - Charlottenburg- 11 Umweltpadagog:in 1981

Wilmersdorf

3 *** Naturnahe Gesundheitsbildung und Berlin - Friedrichshain- 1 Alles, ich bin Soloselbststandig. Biete 2016

Erndhrungsberatung Kreuzberg Seminare, Workshops, Vortrage fiir alle
Altersstufen an

4 | Stiftung Naturschutz Berlin - Projekt Berlin - Mitte 2 wissenschaftlicher Mitarbeiter 2017
ArtenFinder

5 Freilandlabor Britz e.V. - Standort Britzer Berlin - Neukélln 6 Umweltbildnerin/ Umweltpddagogin 1987
Garten

6 | Biologie erleben - *** Berlin - Neukolln 1 Dozentin 2014

7 | Naturschutzbund Deutschland (NABU) Berlin - Pankow 15 Leiter Fachgruppe Umweltbildung an 1899

Kitas und Schulen

8 | Rucksack-Waldschule Mistkafer Berlin - Reinickendorf 2 Waldpadagogin 2013

9 |[Spielhaus Goldbeckweg Berlin - Spandau 1-2 Leitung 2005

10 | Seven Gardens Berlin - Steglitz-Zehlendorf | 1-2 Praktikantin 2012

11 | Blihender Campus | Freie Universitat Berlin Berlin - Steglitz-Zehlendorf | 10-15 Koordinatorin/Leiterin 2019

12 | Naturwacht Berlin e.V. Berlin - Tempelhof- 8 Padagogin 2007

Schéneberg

13 | Lernblinker / JoNaTour Berlin - Treptow-Kdpenick 1-3 Naturfihrer/ Umweltbildung 2016

14 | Waldpraxis Brandenburg - Barnim 1 HP Psych, Coach, Traumatherapeutin 2014

15 | Waldschule Briesetal e.V. Brandenburg - Oberhavel 2 Wald- und Wildnispadagoge 1998

16 | Tourismus und Kultur Oranienburg GgmbH - Brandenburg - Oberhavel 40 Leiterin des Griinen Klassenzimmers 2009
Grinbereich - Griines Klassenzimmer

17 | Stiftung NaturSchutzFonds Brandenburg Brandenburg - Potsdam 140 Leiter Offentlichkeitsarbeit 1996

18 | Naturschutzjugend Brandenburg Brandenburg - Potsdam 3 Jugendbildungsreferentin 1991

19 | Naturwacht Brandenburg Brandenburg - Potsdam 97 Sachgebietsleiterin Umweltbildung/BNE | 1992

Legende: *** = Name anonymisiert
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Tab. 2: Grundlegende Bildungskonzepte der befragten Bildnerinnen (unkorrigiert)

Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 | Auswahl
Konzept Summe
Bildung fiir
Nachhaltige
Entwicklung
(BNE) 2 1 2| 1 2 1 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 11
Umwelt- und
Naturbildung 2 2 2| 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 19
Globales
Lernen 2 1 1] 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 4
Andere
Konzepte 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 5
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Legende: 1 = nicht gewdhlt, 2 = gewdhlt, 0 = {ibersprungen
Tab. 3: Bildungs- bzw. Kooperationsbereiche er befragten Bildnerinnen

Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Bereich
Friihkindliche
Bildung 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 1
Grundschule 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1
Sekundarstufe | 2 2 1 1 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1
Sekundarstufe Il 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 2 1
Berufsschule 2 1 1 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Hochschule 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1
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AuBerschulische
Kinder- und
Jugendarbeit

Erwachsenen-
bildung

Informelles
Lernen

Andere Bereiche
Non-formalen
Lernens

1

2

1

1

Legende: 1 = nicht gewdhlt, 2 = gewdhlt, O = iibersprungen

Tab. 4: Verdnderungen in der Zahl von Bildungsangeboten der Bildnerinnen

Bildnerin
Angebotszahl

1

2

3

4

5

6

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Zahl Bildungsangebote
vor Pandemie

Zahl Bildungsangebote
wahrend Pandemie

1

1

1

1

Legende: 1 = gesunken, 2 = gleichgeblieben, 3 = gestiegen

Tab. 5: Auswirkungen auf strukturelle Gestaltung durch Pandemie und Lockdown

Bildnerin 1
Aspekt

2

3

4

5

6

7

8

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Nachfrage

gesunken 3

Generelle

Veranderungen 3

finanzielle

Situation 2

weniger
finanzielle

Zuwendung 1

Kooperationen
eingeschrankt 1

2
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Kooperationen
entfallen 1 3 5 1 1 5 3 4 5 3 4 5 4 4 1 5 2 5
Raumliche
Situation
verandert 3 4 5 5 4 1 1 3 5 5 5 5 2 1 1 3 1 4
Angebote
digitalisiert 2 3 5 3 3 3 1 4 5 5 4 2 4 3 1 1 5 5
Legende: 1 = trifft nicht zu, 2 = trifft kaum zu, 3 = trifft teilweise zu, 4 = trifft liberwiegend zu, 5 = trifft voll zu, / = nicht beantwortet
Tab. 6: Inhaltliche (didaktische) Ausgestaltung vor der Pandemie (nach Brock & Grund 2020)
Stichproben- Minimum Maximum Mittelwert SD (Standard-
Aspekt .. X
groBe (N) abweichung)
Zugang fakten- und wissensbasiert 245 1 3,53 0,875
Zugang emotionsbasiert 246 3,67 0,848
Ausldsung positiver und gliicklicher Erfahrungen 363 3,71 0,825
Abwaigung der Effektivitat von Losungsstrategien fiir 2,98 1,012
Nachhaltigkeitsprobleme, Hervorheben besonders effektiver 247 1 5
Verstdndnisforderung, dass Natur und Umwelt unabhédngig vom 4,29 0,822
menschlichen Nutzen einen Wert an sich haben 248 1 5
Vermittlung ,,5 nach 12“- Botschaft i. B. auf Nachhaltigkeitsprobleme 244 1 5 2,29 1,027
Problembetrachtung auf lokaler, globaler Ebene 443 1 5 3,68 0,908
Anregung zur Meinungsbildung 444 1 5 4,02 0,875
Ausdruck von Gefiihlen und Einstellungen 351 1 5 3,50 0,875
Tab. 7: Auswirkungen auf inhaltliche (didaktische) Ausgestaltung wahrend der Pandemie und Lockdowns
Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
Aspekt
Zugang fakten- und
wissensbasiert 2 4 3 5 4 3 / 1 3 4 4 5 2 5 2
Zugang emotionsbasiert 3 4 3 2 4 5 / 3 3 2 5 5 5 3
Auslosung positiver und
gliicklicher Erfahrungen 4 4 5 4 5 5 / 5 4 5 5 5 4
didaktische Zielsetzungen 3 4 5 1 4 4 / / 4 4
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Abwadgung von
Losungsstrategien,
Hervorheben effektiver 2 4 5 3 / 1 / 1 5 / 4 2 2 3 3 1 3 3 3
Verstandnis, dass Natur
Nutzen hat unabhdngig
vom Menschen 4 4 5 3 5 5 / 5 5 4 5 2 5 5 5 5 5 4 5
Vermittlung ,,5 nach 12“-
Botschaft 4 3 5 2 2 3 / 1 4 / 5 3 1 3 3 4 2 2 3
Problembetrachtung auf
lokaler, globaler Ebene 4 4 5 4 4 4 / 2 5 4 4 4 2 5 4 3 4 4 5
Anregung zur
Meinungsbildung 4 4 5 3 4 4 / 4 5 5 4 4 4 5 3 4 5 5 5
Ausdruck von Gefiihlen
und Einstellungen 4 4 5 2 4 4 / 4 5 4 3 5 4 5 4 4 5 5 5
Legende: 1 = nie, 2 = selten, 3=manchmal, 4 = oft, 5 = sehr oft, / = nicht beantwortet
Tab. 8: Angewandte Lehr- und Lernformen der Bildnerinnen vor der Pandemie in Prozent (aus Brock & Grund 2020)
Lehr- und Lernform Haufigkeit Gesamt (gultig) Haufigkeit (gliltig) Prozente (giiltig)
Lernen durch Instruktion 354 167 47,2
Lernen durch Diskussion 355 252 71,0
Problembasiertes Lernen 355 154 43,4
Situiertes Lernen 355 286 80,6
Selbstreguliertes Lernen 355 195 54,9
Projektbasiertes Lernen 355 213 60
E-Learning 252 8 3,2
Andere Formate (z.B. handlungsorientiertes Lernen) 355 68 19,2
Tab. 9: Angewandte Lehr- und Lernformate durch die Bildnerinnen wahrend der Pandemie und Lockdowns
Bildnerin | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 Aus- Pro-
wahl zent
Lehr- und Lernform Gesamt (%)
Lernen durch Instruktion 1 1 1 1 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 4 21
Lernen durch Diskussion 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 3 16
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Problembasiertes Lernen 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 5
Situiertes Lernen 2 2 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 8 42
Selbstreguliertes Lernen 1 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 6 32
Projektbasiertes Lernen 2 1 1 1 1 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 7 37
Handlungsorientiertes
Lernen 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 5 26
E-Learning 1 1 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 11 58
Andere Formate 2 2 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 10 53

Legende: 1 = nicht ausgewdhlt, 2 = ausgewdhlt

Tab. 10: Wahrgenommene Emotionen bei Adressatinnen vor der Pandemie mit Fehlerindikatoren (nach Brock & Grund 2020)
Emotion Stichprobe (n) Minimum Maximum Mittelwert SD (Standardabweichung)
Angstlich 339 1 5 2,20 0,797
Besorgt 341 1 5 3,19 0,092
Uberwiltigt 339 1 5 2,51 0,905
Wiitend 336 1 5 2,20 0,908
Hoffnungsvoll 337 1 5 5,15 0,815
Uberrascht 339 1 5 3,33 0,921
Interessiert 339 1 5 4,20 0,689
Unbeteiligt 335 1 5 2,28 0,912
Entschlossen und handlungsmotiviert 338 1 5 3,41 0,754
Tief ergriffen 338 1 5 2,62 0,905
Ruhig und ausgeglichen 334 1 5 3,16 0,831
verschlossen 336 1 5 2,26 0,837
mitfiihlend mit Leittragenden 333 1 5 3,57 0,860
traurig 335 1 5 2,32 0,843

Tab. 11: Wahrgenommene Emotionen bei Adressatinnen wahrend der Pandemie und Lockdowns

Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Emotion
Angstlich 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Besorgt 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1
Uberwiltigt 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
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Wiitend 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1
Hoffnungsvoll 2 1 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Uberrascht 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2
Interessiert 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Unbeteiligt 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2
Entschlossen und
handlungsmotiviert 1 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2
Tief ergriffen 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Ruhig und
ausgeglichen 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2
Verschlossen 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1
Mitfiihlend mit
Leittragenden 1 2 2 1 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1
Traurig 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 2 1
Legende: 1 = nicht gewdhlt, 2 = gewdhlt
Tab. 12: Merkmale auRerschulischer Bildung wahrend Pandemie und Lockdowns
Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
Merkmal
Authentische
Kontexte / / 1 / 4 / / / / / / 3 / / 4 3 / / 4
Originale
Begegnung 2 3 / / 1 1 4 3 4 / 1 2 1 2 2 2 4 4 1
Soziales Lernen 3 / 4 4 / 4 1 4 / 3 4 / / / / 4 1 3 /
Handlungs-
orientierung 1 2 3 3 2 / 2 2 1 2 3 / 4 3 1 / / / /
Unmittelbare
Naturerfahrung 4 1 2 / / 2 3 1 2 1 2 1 2 1 3 1 2 2 2
Projektartiges
Vorgehen / / / 2 / 3 / / 3 4 / 4 / 4 / / 3 1 3
Wissenschaftliche
Arbeitsweisen / 4 / 1 3 / / / / / / / 3 / / / / / /

Legende: 1 = Priferenz eins, 2 = Prdferenz zwei, 3 = Préferenz drei, 4 = Priferenz vier, / = nicht ausgewdhlt
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Tab. 13: Punktvergabe und -summe der jeweiligen Merkmale auRRerschulischen Lernens entsprechend verteilter Praferenzen

Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 Summe
Merkmal
Authentische
Kontexte / / 4 / 1 / / / / / / 2 / / 1 2 / / 1 11
Originale
Begegnung 3 2 / / 4 4 1 2 1 / 4 3 4 3 3 3 1 1 4 43
Soziales Lernen 2 / 1 1 / 1 4 1 / 2 1 / / / / 1 4 2 / 20
Handlungs-
orientierung 4 3 2 2 3 / 3 3 4 3 2 / 1 2 4 / / / / 36
Unmittelbare
Naturerfahrung 1 4 3 / / 3 2 4 3 4 3 4 3 4 2 4 3 3 3 53
Projektartiges
Vorgehen / / / 3 / 2 / / 2 1 / 1 / 1 / / 2 4 2 18
Wissenschaftliche
Arbeitsweisen / 1 / 4 2 / / / / / / / 2 / / / / / / 9
Legende: 1 = ein Punkt (Préiferenz vier), 2 = zwei Punkte (Prdferenz drei), 3 = drei Punkte (Prdferenz zwei), 4 = vier Punkte (Prdferenz eins), / = nicht ausgewdhlt
Tab. 14: Einsatz von Onlineformaten und Abfrage-bzw. Evaluationsinstrumenten wahrend der Pandemie und Lockdowns
Bildnerin 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 | Summe
Item
Onlineformate 2 1 2 2 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 10
Abfrageinstrumente / 2 1 / / / 2 1 1 1 / 2 / 2 2 / 2 4
Legende: 1 = Ja, 2 = Nein, / = nicht angegeben

Tab. 15: Projekte der Bilderlnnen zum Thema (Verlust und Schutz von) biologische(r) Vielfalt (z.T. wahrend der Pandemie) (anonymisiert, unkorrigiert)

Bildnerin | Thema 1 Thema 2 Thema 3
Insektenfreundliche Blumenwiese und ganzjahrige Kinder- und Schiilerbeete mit Aufstellung von insektenfreundlichen
1 Blumenbeete angelegt Wildkrautern anlegen, pflegen und beernten Unterschlupfméglichkeiten zur Uberwinterung und
Vermehrung
Flhrungen zu Lebensrdaumen, Wwf Artenschutzkoffer, diverse Formate Naturschutzfachliche Projekte,
2 z. B. Teufelsmoor z. B. Amphibienschutzzaun
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Wildkrauterwanderung (Erhalt der natiirlichen

Erndhrung mit Wildkrautern & Wilde Kiiche

Die nachhaltige Stadt der Zukunft Upcycling
Workshop mit der Design Thinking Methode (die

3 Vielfalt von essbaren Heilpflanzen fiir Mensch und (Rtickverbindung zur Natur, Wertschatzung)
Tier, vor allem Insekten) Natur zurtick in die Stadt holen)
Organisation von Bildungsangebote zur Organisation Weiterbildungsangebote Organisation von Workshops
Artenkenntnis, derzeit von Wildbienen und Kafern: fur Behordenmitarbeiter*innen mit dem Ziel, die Zusammenarbeit
q Bestimmungskurse und Mentorenprogramme mit hinsichtlich biodiversitatsférdernder von Berliner Bildungseinrichtungen
angeleiteten Kartierungen kleiner Flachen Grinflachenpflege mit Schwerpunkt in Bezug auf Artenkenntnisvermittlung
auf Wildbienen zu starken und verbessern
Tiere in der Stadt Insekten: Vielfalt, Gefahrdung Artenkenntnis und Artenvielfalt
2 und Schutz am Beispiel Vogel
Veranstaltungen fir Kitagruppen und Schulklassen "Bliten und ihre Bestauber" fiir das "Die Welt der Vogel" fir das UBZ am Kienbergpark
auf der BUND-Streuobstwiese in Stahnsdorf UBZ am Kienbergpark (Blitenaufbau, (Merkmale eines Vogels, Kennzeichnung der
6 (Pflanzen- und Tierwelt einer Streuobstwiese, okologische Nische, Zusammenspiel Gruppen Vogel, Reptilien, Sdugetiere,
Nutzung durch den Menschen, Naturerlebnis von Pflanze und Tier, Basteln, Singen) Artenkenntnis, Basteln)
fir die Kinder)
7 / / /
Lebensraum Wiese: Insekten und Pflanzen
kennenlernen, verdeutlichen was Futterangebot fir
8 Auswirkungen auf Insekten hat, Motivation selbst
um und am Haus "Bienenweiden" zu pflanzen
Insektenhotel bauen Clean up Rallye (Millsammlungstag und Wildnistag ( BarfuBpfad, Fihl
9 Reinigungsmittelherstellung aus Naturmaterialien) | - Riech- und Schmeckparcour)
Fortbildung: Garten als griine Lern- und / /
Erlebnisraume in sozialen und kulturellen (Bildungs-)
Einrichtungen.
10 - Ich habe das Projekt als Praktikantin unterstiitzt,
wie z.B habe ich die "visuelle Identitdt" entworfen,
Yoga in der Mittagspause verbracht, aber kein
Workshop durchgefihrt.
11 Naturkundliche Fihrungen ABV Kurs Nachhaltigkeit/Biodiversitat Workshop(s) fir die Schiileruni

Nachhaltigkeit
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Kooperation mit den Entomologischen Verein Orion
Von April -September jeweils ein Mal im Monat
finden Vortrage Fiihrungen oder Leuchte Abende
statt, die die interessierten, aber oft unwissenden,
Insektenliebhaber mehr Informationen vermitteln.
Einmal beziglich der diversen Arten hier vor unserer
Haustir und Aufklarung was Insekten tatsachlich fir

Daruber hinaus wird bei Fihrungen
auch auf die spezielle Pflege der
Landschaft gemacht wird um
Artenvielfalt zu erhalten. Dies
erfolgt auf unseren Rangertouren
mit Naturranger ***,

Rangertouren zur Mensch-Natur-Beziehung erfolgt
zum Beispiel bei Fihrungen im Natur- und
Landschaftspark "Wildtiere in der Stadtnatur" oder
Thema Landwirtschaft: in der Marienfelder
Feldmark zum Thema

Was wachst auf unseren Feldern? Welchen Schutz
kénnen wir erreichen, indem wir ein "Miteinander"

12 einen Lebensraum brauchen um leben zu kénnen. und gegenseitige Riicksichtnahme anstreben.
Konfliktthemen Landwirtschaft und der
Hundefuhrer, Artenschutz durch nicht
bewitschaftete Mittelstreifen
durch den Landwirt, Ackerrandstreifen flir mehr
Pflanzenvielfalt, Insektenvielfalt und schéne
Augenweide flir uns Menschen.
Auf dem Schulhof - Wir sind nicht allein, siehe hier: FUhrungen JoNaTour, siehe hier: bleibt leer
13 https://www.lernblinker.de/app/download/1749193 | https://www.lernblinker.de/jonatour/
5/Leseprobe_web.pdf
Naturverbindung: Blick und Herz 6ffnen fir eine Waldausfluge fir Kinder (ehrenamtlich) Interesse Waldbaden: Entspannungsmaglichkeiten
starkende Verbindung zwischen Mensch und Natur fiir den Wald wecken, Angste und Hemmschwellen | inmitten des Waldes kennen und nutzen lernen,
14 Eigene Resilienz starken, Zuversicht erhalten, innere | abbauen, Wissen tiber Flora und Fauna vermitteln um Entschleunigung, Regeneration und Erholung
Zufriedenheit vertiefen mit Hilfe der Wirkungskrafte des Waldes zu
intensivieren
Gesunde Umwelt- Was kann ich tun?! Klimaschitzer Wald Zeitreise- Spuren! Was hinterlassen wir und wie
15 Vorrangig Biodiversitat, Systemisches Denken, --> Was kann der Wald fiirs Kima tun und was wir fir lange. Ein Interessantes Einstig in die

Insektenhotelbau

ihn?

Wechselbeziehung Natur -Mensch
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Themenfiihrung "Insekten"; Dauer ca. 1,5 Stunden;
EinfGhrung in die Vielfalt der einheimischen
Insektenwelt (u.a. Wanzen, Libellen, Heuschrecken,
Ameisen, Kafer ect.) mit Anschauungsobjekten und
kleinen Spielen, Aufbau eines Insektes,
Unterscheidung Insekten zu anderen "Krabbeltieren"

Themenfihrung "Wasser"; Dauer ca. 1,5 Stunden;
Einflhrung in das Thema mit Erlduterung des
Wasserkreislaufes, Auswirkungen zunehmender
Versteppung Brandenburgs - Artensterben

(hier Experiment zur Wasserdurchlassigkeit und
speicherfahigkeit verschiedener Untergriinde);

Themenfihrung "Vogel"; Dauer ca. 1,5 Stunden;
Einflhrung in das Thema mit
Anschauungsobjekten (Federn, Eierschalen,
Gewolle) und kleinen Spielen; Exkursion durch
den Schlosspark mit Vogelbeobachtung und
Stimmenerkennung; Nistkasten-Schauwand

16 (z.B. Spinnentieren, GliederfiiBern ect.); Exkursion Entwicklung eines Frosches; Exkursion mit (Nisthilfen flr verschiedene Vogel, da natirliche
mit Kescher und Wasserkeschern und Becherlupen entlang des Nistmoglichkeiten immer mehr abnehmen);
Becherlupe auf der Wildblumenwiese im Griinen Wassergrabens im Griinen Klassenzimmer; Zusammenhang von Schnabelformen und
Klassenzimmer; wenn gewilinscht sind hier auch Entdecken der Tiere und Pflanzen am und im Nahrung; je nach Altersgruppe Ausmalbilder oder
Spezialfihrungen zur Honigbiene oder Wasser; je nach Altersgruppe Ausmalbilder oder Ratselblatter zum Mitnehmen
Schmetterlingen moglich; je nach Altersgruppe Réatselblatter zum Mitnehmen
Ausmalbilder oder Ratselblatter zum Mitnehmen
VR-Anwendung Wilde Welten (www.wilde- Serie von Bichlein "Lilian in ..." mit /
17 welten.de) naturkundlichen und naturschutzfachlichen
Inhalten jeweils mit Mitmachteil
Tag der Natur: generationsiibergreifendes Schulstunde der Garten- bzw. Wintervogel: Insektensommer: 6-Beiner werden unter die Lupe
18 Projekt, Vermittlung Artenkenntnisse Vogelarten kennenlernen, Veranderungen genommen, Insektenwelt kennenlernen,
der Populationen bemerken und aufzeigen Zusammenhange verstehen, Verdnderungen
wahrnehmen
Im Rahmen des Junior-Ranger-Programms Die Bildungsangebote des ErlebnisVielfalt-
(Zielgruppe 6-14 Jahre): Die Teilnehmenden lernen Projektes flr Kinder und Jugendliche enthalten 2
die Lebensraume ihrer Region kennen und bis 6 stiindige Angebote zu den verschiedenen
beschaftigen sich mit der Artenzusammensetzung, Arten und Lebensraumen Brandenburgs und
der Nutzung und den Artenverlusten in diesen haben den Verlust der Biologischen Vielfalt als
Lebensraumen. Sie werden aktiv in die libergeordnetes Thema. Die Teilnehmenden lernen
Landschaftspflege und Naturschutz eingebunden. in diesen Angeboten die Arten und Lebensraume
19 Hierzu gehort die Wiesenmahd, die Betreuung von kennen, sie verstehen die biologischen Netzwerke

Streuobstwiesen, die Betreuung von Fledermaus-
kasten und Vogelkasten. Die Teilnehmenden
erhalten Informationen und erlernen Fahigkeiten,
um sich auch in ihrer eigenen Lebenswelt fiir den
erhalt der biologischen Vielfalt einzusetzen, z.B. die
Vielfalt in Garten, den bewussten Konsum von
okologisch, regional produzierten Lebensmitteln.

und Abhédngigkeiten und kdnnen die Gefahrdungen
der biologischen Vielfalt nachvollziehen. Sie
werden aufgefordert Glber mogliche
SchutzmalRnahmen nachzudenken und eigen
Handlungsmoglichkeiten zu

suchen.

Legende: / = keine Antwort, *** = Namen anonymisiert
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Tab. 16: Schulkooperationen, Kontaktaufnahme und Teilnahmebeitrage der Bildnerinnen wahrend der Pandemie (anonymisiert, unkorrigiert)

Bildnerln | Schulkooperation / Kontaktaufnahme
1 durch Mundpropaganda; zunehmend (iber die Homepage; Anrufe; keine bis sehr geringe Kosten fir Materialaufwand (0,50 - 2,50 € pro Kind)
Schulen wahlen aus einem Angebotsportfolio oder richten sich mit eigenen Wiinschen an uns. Teilnahmebeitrage von ca 1€pro Std und Personen werden vor
2 Ort erhoben, Freizeitangebote sind z. T teurer(Feriencamps, Kindergeburtstage)
3 Z.B. Uber die Koordinierungsstelle Steglitz-Zehlendorf oder direkt iber *** oder ***, Kosten fallen idR an, mein Honorar
q Direkte Anfrage (Mail, Telefon) bei Artspezialist*innen zur Durchfiihrung von Bestimmungskursen und Mentorenprogrammen
Internet, Rundmails/Newsletter, Horensagen/Weiterempfehlung, Flyer
5 Termine nur nach Anmeldung, Kosten 25€ pro Klasse, 1 € pro Kind bei Kitagruppen, Fortbildungen kostenlos
direkte Kontaktaufnahme mit den Schulen bzw. Kindertagesstatten;
6 vermittelt durch Bund Berlin und UBZ am Kienbergpark, die mir ein Honorar zahlen, Teilnehmer zahlen einen kleinen Beitrag an diese Institutionen
7 Uber Bewerbung auf der NABU-Web-Seite sowie Mundpropaganda. Teilnahmegebiihren fallen nicht an
8 Kontaktaufnahme erfolgt durch Lehrer*innen per Mail oder Telefon. Werbung online und tber Schulpostfacher. Kosten 2,50 € - 5 € pro Kind.
9 Uber Facebook, Instagram, Internet, Homepage, Ankiindigungen im Schaukasten, Spielplatzbesuche, Ponyspazierginge (keine Kosten)
Ich habe die Expertin *** von Seven Gardens kontaktiert und seit dem bin ich ihre Praktikantin.
Kommunikationsprozess:
- Meeting fiir Konzept und Ideen
10 - Danach listen wir die Aufgaben, Verantwortungen und Deadlines
- RegelmiRig updaten durch Telegram/Mails/Telefonat bis den Workshop/Veranstaltung/Vortrag
- Fragebogen anschauen und entscheiden, wie kénnen wir als Nachste anbieten oder verbessern.
11 /
Uber Telefonische Anfragen durch spontane Besuche der Lehrkrifte zufillig bei privaten Ausfliigen, (iber Mailanfragen der naheligenden Kitas
12 In der Regel zahlen die Gruppen pro Kind 3,-€
Uber die nabu homepage,
email-adresse steht im heft.
13 Manchmal bewerbe ich das
Ubern Umweltkalender.
Die Institutionen kommen aktiv auf mich zu, nachdem sie meine Angebote online eingesehen haben
14 Uber Weiterempfehlungen
15 Schulen melden sich Gilber Homepage bei uns an

-Selten direkter Anruf
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Kommunikation in der Offentlichkeit (iber Printmedien (Tageszeitungen, Flyer, etc.), eigene Internetseite und Mundpropaganda
16 Lehrer*innen/Erzieher*innen nehmen telefonisch oder per Mail direkt Kontakt zu mir auf, zwecks Beantwortung von Fragen und Terminabstimmung

Kosten fur die Fihrungen sind je nach Gruppengrofle in zwei Kategorien gestaffelt

Kontaktaufnahme durch Mailings und sonstige MaRnahmen der Offentlichkeitsarbeit, direkter Kontakt tiber Kolleginnen und Kollegen, die Kinder im
17 Grundschulalter haben

.Internetprasenz oder Auslage von Flyern
18 .direkte Ansprache z.B. wahrend einer Weiterbildung

.Kontaktaufnahme in schriftlicher oder telefonischer Form

. Teilnahmekosten fallen nicht an

Die Bildungsakteur*innen nehmen in der Regel direkt vor Ort Kontakt mit den Lehrer*innen und Erzieher*innen auf. In manchen Fallen entsteht der Kontakt
19 Uber Zeitungsartikel oder Treffen auf regionalen Bildungsmessen. Den gréRten Erfolg hat jedoch die personliche Kontaktaufnahme.

Legende: / = keine Antwort, *** = Namen anonymisiert

Tab. 17: Umsetzung von Hygienekonzepten (unkorrigiert)

Bildnerln | Sozialformen Dauer Lernort Regeln Masken Weiteres
Gruppenteilung 90 min Freiland, Gewéachshaus (GWH), werden vorab an die ja, in den zusatzliche Seifenspender
und Partnerarbeit Unterrichtsraum Gruppen per E-Mail Unterrichtsrdaumen, und handtrocknungs-
bei konstanten versendet und findet GWH-rdumen, moglichkeiten im Freiland

1 Gruppen durch die Lehrkrafte, im Freiland bei nicht und GWH Desinfektions-

Erzieher vorab in der ausreichendem spender an einigen
jeweiligen Einrichtung | Abstand Eingdangen wie Wasch -
statt und WC-Raumen
Gerate und Arbeits- | I.d. R. 3-5 Std Uberwiegend im Freien Eigenes Erforderlich in Mehr Klein(st) Gruppen,
materialen werden Hygienekonzept wird Innenrdaumen am liebsten
personlich zu Beginn zu zweit.

) zugeordnet, z.B. kommuniziert
Optiken oder
Werkzeuge und bei
Benutzerwechsel
desinfiziert
Nein Verkirzt Draullen Ja Nein MaRnahmen endlich

3 beenden :)
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entfallt Verlangerung, da Kartierungen draulRen werden Vor Lockdown: s.0. Bestimmungsrunden
Bestimmungskurse weiterhin durchgefiihrt Maskenpflicht bei werden online abgehalten
an Mikroskopen Seminaren; DraufRen: - allerdings ohne
derzeit nicht Abstand halten, Maske Nachbestimmung durch
moglich sind bei engem Kontakt Spezialist*in, dient eher
der gegenseitigen
Motivation der
Beteiligten;
Online-Bestimmungskurs
angedacht, aber logistisch
aufwandig (Verleih
Mikroskope und
Praparate)
normal normal hauptsachlich drauRen ja je nach Anweisung/ bestimmte
Hygienevorschriften kontaktintensive
Spiele und Aktionen
entfallen
kleinere 3 Stunden BUND-Streuobstwiese: durch den Veranstalter | ja
Lerngruppen durch Veranstaltung findet im Freien
Teilung statt.
der Gruppe (UBZ UBZ-Kienbergpark: Teilung der
Kienbergpark) Lerngruppe, Halfte der Gruppe
macht eine Ralleye im Garten, die
andere Halfte ist im Raum, dann
Wechsel
/ / / / / /
Wir haben unser gleich wir arbeiten nur im Freien erfolgt zu Beginn der missen je nachdem
Angebot auf Veranstaltung was die aktuelle
kontaktarme Verordnung vorgibt
Aktionen und getragen werden oder
Spiele nicht. Insbesondere
umgestellt. Bei aber wenn 1,5m
Kleingruppenarbeit Abstand nicht
bleiben dir eingehalten werden
Gruppen moglichst kann.
immer die gleichen.
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Projekte in der

Tagesprojekte

AuBengeldnde der Einrichtung

Belehrung vor den

Ja

Natur mit Abstand oder Umfeld der Einrichtung Projekten
9 und Maske und
AHA Regeln
Es wird verkirzt. Digital, webex. die Fortbildung wurde
10 digital
gestaltet.
Digital in Naturkundliche Blihender Campus Bei den Bei der Schileruni,
Kleingruppen Flhrungen: 1-2,5h, | Seminarraum am Blihenden Naturkundlichen teilw. bei den
(Hochschullehre), Elnzeltermine Campus (immer nur 2 Personen + | Flhrungen nicht (nur FUhrungen
oder fir die Hochschullehre: ca. | eine Betreuungsperson 3-8 Personen, auf
Schiler*innen im 12x2h, davon nur gleichzeitig im Raum, alle Abstand achten)
Klassenverband ein Teil zu anderen draufen Schileruni: Ja (im
11 unter freiem Artenkenntnis (alles Klassenverband)
Himmel digital, Studierende Praxistag
laden Hochschulkurs: Ja (nur
"Naturbeobachtung wenige Studierende
der Woche" hoch gleichzeitig in festen
Schiileruni: Kleingruppen
Elnzeltermin, 3h
Keine Normal 1-2 AuRengeldande Immer am Anfang der | Auch im AuRenbereich | Zu GroRRe Gruppen
Partnerarbeiten Stunden Luftdurchflutetets Klassenzimmer | Flihrung mit Maske (Klassenstarken
Bei sog. "griinen (Uberdacht) durch da bei padagogischer von 29 Schiilern
SCHULEN" wurde Symbolerlauterung Naturbildung der Jerfordern mehr Personal
die Dauer der und Hinweise der Abstand teilweise Losung Gruppenteilung
12 Veranstaltung auf 4 gangigen AHA Regeln. schwierig einzuhalten und wechsel nach einer
Stunden verkiirzt ist. Besonders bei Stunde.
und die Kinder groReren
missen sich die Gruppenstarken
Verpflegung von zu (Kohorten)
hause mitbringen.
13 Ca. 3 Stunden draufRen nee nein wir sind eh drauflen
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gleich geblieben

Nur im Wald

Vorab Besprechung
mit Ansprechperson

werden in Vortrags-
situationen und bei

Einweisung vor Ort fir | Partneribungen
14 die gesamte Gruppe getragen, wenn die
Erinnerungen wenn Gruppe den
notig wahrenddessen Mindestabstand nicht
einhalten kann
Wir Arbeiten mit Wir Arbeiten mit Es wird sich nur drauRen Am Anfang einer jeden | Wir arbeiten Hinweisschilder
Kohorten und Kohorten und aufgehalten und die Toilette wird | Veranstaltung AusschlieBlich unter
Ubernehmen die Ubernehmen die einzeln mit Maske Aufgesucht. freien Himmel,
Regelung der Regelung dementsprechend
Einrichtung, die zu | der Einrichtung, die ist die Maske nur von
15 uns kommt. zu uns kommt. unserem
padagogischen
Personal zu tragen
sobald die
Mindestabstdnde nicht
eingehalten werden.
Ausgewahlte Die Dauer der Soweit moglich und sinnvoll Die Institution verfiigt | Auf dem Gelande keine
Experimente und Flihrungen finden die Fihrungen im Freien Uber ein herrscht aktuell
Spiele anderte sich nicht. statt. Je nach Infektionslage Hygienekonzept, die Pflicht, eine
konnten nicht in werden die Gruppen auf max. 15 | welches standig medizinische
vollem Umfang Teilnehmer begrenzt. Geplante angepasst wird. Kurze Maske zu tragen. Hand-
und nicht von allen Winterangebote fanden vor der Belehrung zu Abstand, | Desinfektionsstander
Teilnehmern Pandemie in den Raumlichkeiten | Masken und stehen bereit
durchgefiihrt der jeweiligen Kita/Schule statt. personlicher Hygiene
16 werden, oder Fir den Winter 20/21 war vor jeder Flthrung.
mussten geplant, die Gruppen in einem
vollsténdig groRen Veranstaltungsraum mit
entfallen. gentigend Abstand und Beliftung

auf dem Gelédnde des
Schlossparks zu empfangen.
Dieses Angebot sollte an einem
Tag pro Woche bestehen. Der
Lockdown verhinderte eine
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praktische Umsetzung dieser
Planung vollstandig.

17

Die VR-Anwendung
kann in
Partnerarbeit durch
kooperatives
Lernen aber auch
allein benutzt
werden. Beim
Einsatz im
Schulunterricht
entscheiden

das die Lehrerinnen
und Lehrer durch
die Art und Weise,
wie sie die Wilden
Welten in den
Unterricht
einbinden

unbefristet

in der Schule, zuhause,
in auBerschulischen
Bildungsumgebungen

obliegt den
Durchfiihrenden
(entsprechend der
jeweiligen Corona-
Verordnungen)

entsprechend der
jeweiligen
Corona-Verordnungen

18

Kleingruppen
werden gebildet,
Ubungen/ Spiele
mit Abstand

kaum bis gar keine
Ubernachtungen,
also nur noch
Tagesworkshops

wenn moglich immer drauRen

erfolgt am Anfang
jeder
Veranstaltung

in den Raumlichkeiten

19

Es kommen
vorrangig
kontaktlose
Bewegungsspiele
zum Einsatz.

Findet nur im Freien statt.

Je nach geltender
Verordnung wird

mit den Schulen/Kitas,
unter Einhaltung der
geltenden
Hygienervorschriften,
zusammengearbeitet.

Auf Mund-Nasen-
Masken wird
verzichtet, wenn
mind.Abstand
eingehalten werden
kann.

Es wird versucht, das
jedem

Teilnehmenden ein Satz

der benétigten

Materialien zur Verfligung

steht.

Legende: / = keine Antwort, *** = Namen anonymisiert
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Tab. 18: Einsatz von Online-Programmen und Unterstltzung bei der Implementierung (unkorrigiert)

Bildnerin Name Online-Programm Art des Einsatzes Entwicklungshilfe Weitere Lehr- und Lernformate
/ / / hier sind wir unserem
bisherigen Konzept weitestgehend treu
2 geblieben, weil es das ist, was die
Teilnehmer erwarten
Keep cool Geplant: Team, Von der DBU bereitgestelltes Wir stehen
2 Teamtage Material, Erfahrungen der SNB digital noch am Anfang...
/ / / Losungsorientiertes Lernen unter
3 Einbezug direkter praktischer
Erfahrungen
4 / / / /
/ / / verschriftlichung von Inhalten und
5 verschicken an die Teinehmenden
6 / / / /
/ / / findet wahrend der
7 Pandemie nicht statt
waldentdeckenberlin.org Blog mit Anregungen fir nein /
Naturbegegnung und
Informationen zum Wald,
8 . .
einem Familien-Podcast,
Infos fur Padagog*innen
uvm
Formate selbst entwickelt und auf den online keine /
9 .
entsprechenden Seiten gepostet
Green Markt Workshop Ja. Es gibt Unterstilitzung von Freie Wir (iberlegen
= im Garten Universitat und andere Organisation. | e-learning Formate.
Blackboard, WebEx, Fur die Online- Wir mussten am ersten Tag zu zoom /
1 Menti Hochschullehre wechseln weil WebEx nicht lief
/ / / Erfahrung mit allen Sinnen,
12 Bewegung und Spass im Aussengeldnde,

Entdeckerdrang wecken-nichterlernte
Fahigkeiten Gberhaupt zu entdecken.
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Blumen in Schwaben digitale verstehe ich nicht /
13 xeno-canto.org Bestimmungshilfen sind das
14 Zoom, jitsi, Webex bei Online Sitzungen Nein /
und Fortbildungen
/ / / Leider leben wir
vom authentischen Lernort (Wald)
15 deshalb bleiben unsere Buchungen fast
aus, viele Schulen und Kitas diirfen keine
Ausfliige machen.
/ / / Lehr- und Lernformate sind gleich
16 geblieben, jedoch durch die Pandemie
und den Lockdown stark eingeschrankt,
bzw. nicht durchfihrbar.
www.wilde-welten.de online-Anwendung in entwickelt durch die
17 Form von webbasierter Firma Kubikfoto GmbH aus Stuhr bei
virtueller Realitat Bremen
BigBlue Weiterbildungen fiir / Rallyes: Familien oder Kleingruppen
18 Button Multiplikatorinnen kénnen selbsstandig in der Natur
Aktionen & Quizfragen ausprobieren
VR-Porjekt www.wildewelten.de mit den kostenlos online VR-Projekt wurde von der Stiftung /
dazugehorigen Mitmach-Heften wurde den | verfligbar (Selbststudium) Naturschutzfonds unter fachlicher
19 Bildungspartner*innen angeboten. Ein Begleitung entwickelt.
digitales Bodenprojekt fiir die Junior Ranger Digitales Bodenprojekt wird in
wird gerade entwickelt. Eigenregie entwickelt.

Legende: / = keine Antwort

Tab. 19: Eingesetzte Abfrage- und Evaluationsinstrumente wahrend der Pandemie (unkorrigiert)

Bildnerin | Abfrage und Evaluationsinstrumente

1 /

2 /

3 Die Gruppenarbeit/Partnerarbeit kann nicht mehr vor Ort durchgefiihrt werden sondern derzeit online leider

4 /

5 /

6 Ich erfahre im Gesprach wahrend der Durchfiihrung der Veranstaltung etwas liber den Kenntnisstand der Teilnehmer
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/
/
9 Fragerallye- keine Veranderung
10 Wir fragen online - z.B. https://www.mentimeter.com
11 Bis zur Pandemie gab es eine verninftige Abschlussbestimmung fiir mein Seminar, dieses Mal nur regelmaRig die Naturbeobachtungen (der Schwerpunkt lag
auch weniger auf Artenkenntnis als auf nachhalitgkeitsbez. Fachwissen)
12 /
13 /
14 /
15 /
16 /
17 /
18 /
19 /

Legende: / = keine Antwort

Tab. 20: Offene Anmerkungen der Bildnerinnen (anonymisiert, unkorrigiert)

Bildnerln | Anmerkungen

Der Vergleich zwischen dem Istzustand ohne die Coronapandemie und dem derzeitigen Ist-Zustand in der Corona-Pandemie ist meiner Meinung nach schwierig.
Da die personelle Ausstattung sowohl in der Gartenarbeitsschule wie auch in den Kitas und Schulen seit Jahren nicht optimal ist und die Nutzung der Einrichtung
1 in den letzten Jahren riicklaufige Tendenzen zeigt. Andererseits ist der Bedarf und Wunsch nach praktischen Natur- und Umwelterfahrungen im
Unterrichtssetting bei Kindern, Jugendlichen, Lehrern/ Erzieher und Eltern deutlich gestiegen. Bitte beachten Sie, dass die Gartenarbeitsschulen als Lernorte
zeitweise vollig geschlossen waren und sind, so dass kein aulRerschulischer Unterricht stattfinden konnte.

Die Frage zur Nachfrage unter Pandemiebedingungen braucht verschiedene Abtworten: Die Gaste wiirden schon wollen.....wir buchen, verschieben, stornieren,

2 buchen, verschieben... die Nachfrage nach Naturerfahrung vor Ort ist also eigentlich nach wie vor groR ... [...]

3 [...]

4 [...]

5 [...]

6 Die Fragen waren teilweise schwer zu beantworten, weil sich Hygiene- und Abstandsregeln im Verlauf der Pandemie verandert haben und dies auch die Art des
Angebots verdandert

7 Die nicht beantworteten Fragen sind der Pandemie geschuldet

8 /
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Als offene Kinder- und Jugendeinrichtung ist die Beantwortung teilweise schwierig, da nach keinem Lehrplan sondern nach der Notwendigkeit, die die Padagogen
? fir das Thema sehen gearbeitet. Im Lockdown fast keine Projekte méglich (nur einige Online)
10 /
Ein sehr groRer Teil der Umweltbildung/Vermittlung von Artenkenntnis/Bewusstsein fur Biodiversitat soll (theoretisch) passiv passieren, also indem der Campus
1 exemplarisch als lebende Ausstellung fungiert und Besucher*innen eingeladen werden z.B. Giber unser Projekt bei iNaturalist mitzumachen. Durch die Pandemie
ist das fast komplett weggefallen, weil keine Studierenden und weniger Mitarbeitende auf dem Campus sind. Die wenigen Workshops/Bildungsangebote sind
eigentlich nur ergdanzend
Mir fallt wahrend der Pandemie auf, dass der biirokratische Aufwand und die dazugehérigen Kosten gestiegen sind, da trotz der gangigen Dokumentation (auch
12 wenn wir nichts umsetzten kdnnen was geplant ist )z.B. Beschilderungen gefertigt werden mussten und erst spater eingekauft werden konnten. Hygienekonzepte
mehrfach verandert werden mussten. Listen zur Erfassung der personenbezogenen Daten mussten geschrieben werden. Konzepte der Besucherleitung mussten
Gberdacht werden damit die Abstdnde eingehalten werden kénnen. Personalstrukturen und Arbeitszeiten mussten und miissen abgestimmt werden usw.
13 [...]
14 /
15 /
16 /
17 /
18 /
19 /

Legende: [...] = Feedback zur Befragung an sich, / = keine offene Anmerkung, *** = Namen anonymisiert
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