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Zusammenfassung

Einleitung: Kulturelle Konflikte, die sich im Grad des Ausleben-Kénnens individueller Bestre-
bungen widerspiegeln, sind bei den Jugendlichen aus orientalischen Migrantenfamilien im Auf-
nahmeland Deutschland starker prasent als in Migrantenfamilien aus ahnlichen Kulturkreisen.
Dieser Ansicht ist die Literatur verhaftet und die meisten Studien untermauern die zunéchst
subjektive Beobachtung. Einige Studien zeigen jedoch ein anderes Bild, sodass sich insge-
samt eine inhomogene Betrachtungsweise ergibt. Es stellt sich die Frage nach dem Einfluss,
den orientalisch gepragte Eltern auf die soziale Integration ihrer jugendlichen Kinder in
Deutschland nehmen und welche Auswirkungen die Sicht- und Erziehungsweisen der Eltern
auf das Erleben der Jugendlichen haben. In der vorliegenden Studie wird daher die Sozialisa-
tion von Jugendlichen der Zweiten Generation orientalischer Migrationsfamilien vor dem Hin-

tergrund ihrer erhdhten kulturellen Divergenz zum Aufnahmeland untersucht.

Methodik: Zugrunde liegen empirische Daten, die von April bis November 2011 in Berliner
Familien orientalischer Herkunft mit Jugendlichen zwischen 13 und 18 Jahren erhoben wur-
den. Diese Daten wurden durch Daten aus der Literatur ergéanzt und diesen gegenubergestellt.
Um kulturelle Unterschiede sichtbar zu machen und die Sozialisation vor deren Hintergrund
untersuchen zu konnen, wurden drei Gruppen relativ kultur-homogener Zusammensetzung

gebildet: Jugendliche aus Nahost, Nordafrika und der Tirkei.

Ergebnisse und Diskussion: Die in dieser Studie untersuchten Aspekte der Sozialintegration

umfassen die Auswirkungen elterlicher Einflussnahme auf Schulerfolg, Spracherwerb und -
kompetenz, inner- und auf3erethnische Freundschaften, Partnerwahl, Sexualitat ,Zugehdrig-

keitsgefihl , und Rollenbild der Jugendlichen genderspezifisch sowie gesamt.

Der Einfluss elterlicher Bildungsaspiration ist eher gering. Wesentlich wichtiger ist die Einstel-
lung der Eltern zur Erziehung in der Schule: Je positiver die Eltern eingestellt sind, desto hdher

ist der Schulerfolg der Jugendlichen.

Der Spracherwerb der Jugendlichen ist einer der entscheidenden Faktoren fur den Schul- und
Berufserfolg. Die familiare Nutzung der deutschen Sprache kann den Jugendlichen bei ihrem
Spracherwerb helfen. Eine ausschlieRliche Nutzung der Muttersprache innerhalb der Familie
ist kein Negativ-Kriterium fur die Qualitat des Spracherwerbs; diese wird in hdherem Mal3e von
den muttersprachlichen Fahigkeiten beeinflusst. Wenn die Kompetenzen in der Muttersprache
hoch sind, ist die Qualitat im Erwerb der deutschen Sprache héher als bei geringen mutter-
sprachlichen Kompetenzen. Der innerfamiliare Sprachgebrauch korreliert mit dem Zugehdorig-
keitsgefuhl der Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika: Je mehr Deutsch gesprochen wird,
desto starker fuhlen sich die Jugendlichen dem Aufnahmeland zugehdrig. Es bleibt jedoch

unklar, ob der Sprachgebrauch Ursache oder Wirkung ist.



Die Suche nach Freunden und Ehepartnern prasentiert sich in allen Gruppen stets ausgepragt
im innerethnischen Geflige, wenn die Eltern starken Familiensinn/kollektivistische Einstellun-
gen vermitteln. Die jingeren Mitglieder zeigen jedoch zunehmend Aufbriiche der ethnozentri-
schen Orientierung zugunsten von Freundschaften und Ehepartnern aus dem Aufnahmeland.
Der wesentliche Faktor fur die Partnerwahl ist vor allem Loyalitat der Familie gegeniber. Ins-
besondere die Jungen wiinschen sich eine Partnerin mit gleicher Religionszugehdrigkeit, die
Méadchen wiinschen sich vor allem einen Partner, mit dem die Eltern einverstanden sind. Liebe
und emotionale Bindung, in Deutschland die wesentlichen Kriterien der Partnerwabhl, spielen
bei den befragten orientalischen Migranten eher eine geringe Rolle.

Sprechen die Eltern oft und offen mit ihren Jugendlichen lber Sexualitat, zeigen sich auch die
Jugendlichen offener und aufgeschlossener. Welche Meinung die Eltern dabei vertreten, ist
unerheblich, solange sie eine Meinung &uf3ern. Die Jugendlichen ibernehmen die traditionel-
len Rollenbilder mit stark geschlechterspezifisch geteilter Erziehungs- und Haushaltsarbeit in
geringerem Ausmal als dies von den Eltern vorgelebt wird. Vor allem die Jungen und in ten-
denziell auch immer starkerem Mal3e die Madchen nehmen von den als tiberholt empfundenen

Vorstellungen der Eltern zunehmend Abstand.

Die Gruppe turkischer Jugendlicher bildet die gréf3te in Deutschland und haufig werden in Stu-
dien die Verhaltensweisen orientalischer Jugendlicher mit denen tirkischer Jugendlicher
gleichgesetzt. Dieser Sichtweise kann anhand der Ergebnislage in der vorliegenden Studie
nicht entsprochen werden: Die Sozialisationsprozesse der tirkischen Migranten unterschei-
den sich in den meisten Fallen erheblich und in einigen Fallen sogar hdchst signifikant von
denen der Migranten aus Nahost und Nordafrika. Unterschiede zwischen den Gruppen betref-
fen insbesondere die Bereiche Sprache, soziale Kontakte, Einstellungen zu Geschlechterrol-
len und,Partnerschaft mit Deutschen und Zugehorigkeitsgefiihl. Die tirkischen Migranten nut-
zen die deutsche Sprache seltener und haufig oberflachlicher. Ihre Kenntnisse der Mutterspra-
che schatzen sie meist besser ein als die Angehoérigen der Zweiten Generation von Zuwande-
rern aus Nahost oder Nordafrika. Turkische Migranten suchen zudem den Kontakt eher zu

ihrer eigenen Kulturgruppe.

Die aktuellen Fluchtlingsstrome aus dem Nahen Osten und Nordafrika bedingen eine wesent-
lich stéarkere Differenzierung. Eine Verallgemeinerung ist unzuléssig und nivelliert etwaige Un-
terschiede, was in der Ergebnisinterpretation zu Schlussfolgerungen und Empfehlungen fih-
ren kann, die denen der Realitat nicht entsprechen und einer Integration entgegenstehen kon-

nen.



Abstract

Introduction: Cultural conflicts, which reflect in the degree of being able to act out individual
intentions, are more present among adolescents from oriental migrant families than among
those from similar culture groups in the receiving country Germany. This common approach is
to be found in current literature and most studies support this rather subjective observation.
Some studies, however, indicate another idea, thus, showing that the method of approach is
inhomogeneous. The question is which influence do oriental parents have on the social inte-
gration of their children in Germany and what consequences do their convictions and upbring-
ing have for the lives of the adolescents. Thus, in the study at hand the socialisation of ado-
lescents of the second generation of oriental migrant families will be examined with focus on

their increased cultural divergence compared to the receiving country.

Methodology: The basis is empirical data that were collected from families, with an oriental
background and children at the age of 13 to 18, in Berlin from April to November 2011. These
data were complemented by data from literature and compared to those. To uncover cultural
differences and to examine the socialisation on the background of those, three groups with a
rather homogeneous cultural compound were distinguished: adolescents from the Middle East,
Northern Africa and Turkey.

Results and Discussion: The aspects of the social integration examined in this study involve

the consequences of parental influence on the success at school, language acquisition and
fluency, friendships within or outside the ethnical group, the choice of the partner, sexuality
and the role model of the adolescents, divided by gender as well as in general.

The influence of parental educational aspirations is rather small. Much more important is the
attitude of the parents towards education at school: The more positive the attitude is the more
successful the young people are at school. The language acquisition of the adolescents is one
of the essential criteria for their future success at school and at work. The use of the German
language in the families can help the children a lot to learn the language. Though, a solely use
of the mother tongue is not a negative criterion for the quality of the language acquisition as it
is influenced by the mother tongue competence. If there is a high competence in the mother
tongue, the quality of the German Language will be better compared to a lower competence in
the mother tongue. The linguistic usage within the family correlates with the sense of belonging
of the adolescents from the Middle East and Northern Africa: The more German is spoken the
more related the young people feel to the receiving country. However, it remains unclear
whether the linguistic usage is cause or effect. Such a correlation could not be proven for the

Turkish adolescents, though.

The search for friends and marriage partners is highly focused on the ethnical group if the

parents represent a strongly collectivistic attitude. Though, the younger members show an



increasing independence in choosing their friend- and partnerships from people from the re-
ceiving country. The main criterion when choosing a partner is loyalty towards the family. Es-
pecially the boys wish for a partner of the same religion while the girls mainly wish for a partner
who is approved by the parents. Love and an emotional connection, which are the main criteria

in Germany, are not very important for the questioned oriental migrants.

If the parents talk frequently and frankly about sexuality to their children, the adolescents will
be more open-minded and outgoing. The parents” opinion itself is not important at all as long
as they share their opinion with their children. The adolescents adopt the traditional role model,
with a strict difference between the genders concerning housework and education, at a much
lower level than they experience it at home. Boys and, even at a higher extent, girls refrain
from the attitude of the parents, which they feel is outdated.

The group of Turkish adolescents is the biggest in Germany and quite often their behaviour is
equalised with the behaviour of oriental adolescents in different studies. This method of ap-
proach cannot be supported on the basis of the results of this study: The socialisation pro-
cesses of Turkish migrants distinguish considerably from migrants from the Middle East or
Northern Africa in most cases, in some cases even highly significantly. Differences between
the groups especially show in the fields language, social contacts, attitude towards gender
roles and sexual education, partnerships with native Germans and the sense of belonging. The
Turkish migrants use the German language more seldom and superficially. They often con-
sider their knowledge of their mother tongue better compared to members of the second gen-
eration of migrants from the Middle East or Northern Africa. Moreover, Turkish migrants more

often search contact within their own cultural group.

The current flow of refugees from the Middle East and Northern Africa requires a much stronger
differentiation. A generalisation is illegitimate and evens out possible differences, which might
lead to conclusions and suggestions from the results that do not reflect reality might conflict

integration.
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Kapitel 1: Einleitung 1

1. Einleitung

Deutschland hat sich seit dem Zweiten Weltkrieg nach allgemeinem Konsens und sichtbar an
den Zuwanderungsstatistiken zu einem Einwanderungsland entwickelt. Diese Tatsache zieht
unvermeidlich eine Integrationsdebatte nach sich, da andersartige kulturelle Werte und Be-
durfnisse der Zuwanderer auf jene der einheimischen Bevolkerung treffen. Wurden in der Ver-
gangenheit Probleme im Zusammenhang mit der Integration haufig negiert, stehen sie aktuell

in der politischen und 6ffentlichen Debatte.

Esser (2001: 19) berichtet Uber die Brennpunkte, die durch zwei parallel verlaufende Tenden-
zen im Deutschland der letzten fiinf Dekaden entstehen: die zunachst zeitlich begrenzt ge-
plante Zuwanderung aufgrund der Arbeitssituation und binationaler Abkommen und die Stei-
gerung des Bildungsniveaus in der Mittelschicht. Letztere traf lediglich die deutschen, nicht
jedoch die auslandischen Bewohner des Landes, sodass hier auch aufgrund von Bildungsun-
terschieden eine steigende Divergenz zwischen beiden Gruppen verzeichnet wird. Diese Di-
vergenz pragt sich insbesondere im aktuellen Strukturwandel aus und sorgt fir eine nachtrag-
liche Schichtung des ursprunglichen Mittelstandes zu Ungunsten der Migranten, die tberpro-
portional haufig in der Unterschicht verweilen. Ein in der 6ffentlichen und politischen Debatte
oft bemihtes Krisensymptom ist der mangelnde Schul- und Berufserfolg der Zweiten Genera-
tion mit Migrationshintergrund, das spatestens seit den im Jahr 2000 verdffentlichten Ergeb-
nissen des Programme for International Student Assessment (PISA) bekannt ist und besagt,
diese Generation liege weit hinter den Ergebnissen der einheimischen Jugendlichen gleichen
Alters zuriick. Auf Basis dieses Resultats wird von einer mangelnden Integration ausgegangen
— eine Sicht, die durch eine vielerorts von der einheimischen Bevdlkerung wahrgenommene
ethnische Homogenitat der Migrantengruppen verstarkt wird (Esser 1990: 40). Die Begriffe der
.ethnischen Selbstabgrenzung®, ,innerethnischer Freundschaften/Partnerschaften” sind in den
Debatten haufig bemihte Darstellungsweisen (Haug 2006). Heckmann bezeichnet diese Sub-
kultivierung auf der Basis der eigenen Herkunft als ,Ethnische Kolonien®, definiert als die ,for-
mellen und informellen Strukturen ethnischer Selbstorganisation von Migranten® (Heckmann
1998: 31). Im Gegensatz zur Ghettoisierung entstehen Kolonien auf grundséatzlich freiwilliger
Basis, wobei der Autor betont, dass auch hier gewisse Zwangsmechanismen des Wohnungs-
marktes oder der sozialen Akzeptanz eine Rolle spielen kdnnen. Die ethnische Kolonisierung
kann als Mdglichkeit zur Befriedigung der Bedirfnisse und Fortsetzung der sozialen Bezie-

hungen wie im Heimatland betrachtet werden (Heckmann 1998: 32f).

Eines der Problemfelder innerhalb des Bildungsdiskurses, die auf eben diese ethnische Ab-
grenzung und partielle Verstarkung zurtickzufiihren ware, liegt beispielsweise in der Ableh-

nung an der Teilnahme an bestimmten Unterrichtsinhalten, wie Sexualkunde, Sport- und
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Schwimmunterricht, die insbesondere der Personlichkeitsentwicklung und der Erfahrungsbil-

dung im sozialen Umgang mit anderen dienen (Kelek 2006: 65).

Nicht alle der Migranten werden als problematisch eingestuft, vielmehr sind dies bestimmte
Einwanderergruppen — primér aus den Landern des Nahen Ostens, Nordafrikas und der Tur-
kei. Diese Einwanderergruppen werden unter der Bezeichnung orientalische Migranten sub-
sumiert und zeigen im Vergleich zu anderen Einwanderergruppen, wie beispielsweise den
Aussiedlern aus den ehemaligen Sowjetgebieten oder anderen europdaischen Staaten, die
grote kulturelle Distanz zum deutschen Werte- und Kultursystem. Orientalische Migranten
sind zudem eine quantitativ grof3e Migrantengruppe, der das Potenzial struktureller Segrega-
tion innewohnt. Die grofRe Distanz fuhrt zudem zur Notwendigkeit einer weitreichenden und
die ganze Familie umfassenden Sozialisation: Die Anpassung an die Aufnahmekultur verlauft
parallel zum Bemihen, die eigene Identitdt und die Werte der Heimatkultur zu bewahren, um

die Distanz von dem im Heimatland verbliebenen sozialen Gefluige zu verhindern.

Neumann postuliert, dass mangelnde Integration durch ein Zusammenspiel von Benachteili-
gung im Aufnahmeland mit traditionsbewusster Lebensweise begriindet wird. Eben die Sozia-
lisation steht jedoch im Mittelpunkt des Integrationserfolges von Kindern aus Familien mit Mig-
rationshintergrund: Familidre Veranderungen von Rollen und Verhalten in der Familie, die den
traditionellen Werten kontrar gegeniiberstehen, wirken sich besonders stark aus (Neumann
1981: 64).

Nauck fugt hinzu, dass soziale Veranderungen im Heimatland von den Wegziehenden nicht
erlebt und kaum registriert werden. So bleibt ein Bild der gesellschaftlichen Verhaltnisse, das
bis zum Zeitpunkt des Auswanderns im Empfinden der Migranten etabliert wurde — was haufig
bereits wesentlich konservativer ist als es den tatsachlichen Gegebenheiten entspricht. Dieses
Bild wird bewahrt und steht einer Annahme der gesellschaftlichen Werte Deutschlands entge-
gen (Nauck 1997: 342).

In weiteren wissenschaftlichen Untersuchungen finden diese Szenarien Bestatigung.

Mit der vorliegenden Arbeit wird das Ziel verfolgt, die soziale Integration von Jugendlichen aus
Familien mit orientalischem Migrationshintergrund im Zusammenhang mit dem traditionellen
Wertesystem in diesen Familien zu untersuchen. In den dafir zu analysierenden Gruppen
finden sich viele Personen mit akademischem Abschluss und, obgleich seltener, entsprechen-
den beruflichen Positionen als Unternehmensinhaber und Freiberufler. Armut und Heranwach-
sen in sozial benachteiligenden Stadtteilen finden sich bei Familien mit diesem Migrationshin-
tergrund Uberdurchschnittlich haufig. Die Erwartungen an diese Familien, die aus der deut-
schen Gesellschaft an sie herangetragen werden, sind sehr hoch und erschépfen sich nichtin
der Verbesserung der Sprachkenntnisse, deren Mangel grundlegend zu einer geringeren Bil-

dungsquote beitragen kann, sondern zielen auf die Unterstitzung beim Integrationsprozess
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aller Familienmitglieder ab. Eine stockende Kommunikation durch mangelnde Sprachkennt-
nisse der Eltern verwehrt auch der deutschen Gesellschaft einen Blick auf die Lebensweise,
die Erziehungsziele und —praktiken der Familien mit Migrationshintergrund und sorgt fur Un-

verstandnis, was wiederum einer Integration hindernd entgegensteht.

Die Darstellung beschrankt sich aus den genannten Griinden weitgehend auf Personen mit
orientalischem Migrationshintergrund — dieses Herangehen ist nicht zuletzt aus der Erkenntnis
motiviert, dass die Distanz orientalischer Lebensweisen zum deutschen Wertesystem in dieser
Migrantengruppe vor allem in den Erziehungsgeschehen besonders hoch ist.

Die Veranderungen, die mit dem Aufwachsen und der taglichen Beriihrung zweier unterschied-
licher kultureller Umfelder in der Zweiten Generation von Migranten entstehen, werden in der
Literatur haufig und aus vielen Blickwinkeln heraus thematisiert. Im Zuge der vorliegenden
Studie werden die in der Literatur aufgezeigten Situationsaspekte dieser Zweiten und, sofern
zum Verstandnis erforderlich, auch der Ersten Generation dargestellt und anhand eigener
Analysen vervollstandigt bzw. kritisch reflektiert. Orientierung und Ausrichtung im Familienle-
ben, Mehrsprachigkeit sowie die strukturelle, kulturelle und soziale Integration der Jugendli-
chen zweiter Migrationsgeneration aus dem traditionellen Milieu orientalischer Familien unter-
schiedlicher Glaubensgemeinschaften stehen im Fokus der Untersuchungen. An dieser Stelle
wird darauf hingewiesen, dass die Angehdrigkeit zur muslimischen Glaubensgemeinschaft
kein Kriterium zur Auswahl der Untersuchungspersonen darstellt, sondern ihre Zugehorigkeit

zum orientalischen Kulturkreis, der den Nahen Osten, Nordafrika und die Tirkei umfasst.

In vielen einschlagigen Untersuchungen werden die Akkulturationsstrategien der Jugendlichen
orientalischer Herkunft, die in Deutschland aufwachsen, als grundlegender Faktor des Integ-
rationserfolges betrachtet. Im Zuge der vorliegenden Arbeit werden diese Strategien naher
betrachtet und Aussagen Uber férdernde MaRnahmen fiir eine sinnvolle Richtung der heutigen
Integrationsformen (fir die Multikulturgesellschaft) abgeleitet. Der wissenschaftliche Diskurs

soll anhand empirischer Daten vorangebracht werden.
Die zentrale Fragestellung lautet:

Welche Einflisse tben orientalische Familien bzw. Eltern
auf den Integrationsprozess ihrer Jugendlichen in die deutsche Gesellschaft aus

und in welcher Art und Weise?
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Daraus lassen sich weitere Fragen ableiten:
1. Welchen Stellenwert hat der Schulerfolg der Jugendlichen fir ihre Eltern?

2. Hat die Muttersprache/der Familien-Sprachgebrauch einen Einfluss auf die soziale In-
tegration?

3. Beeinflussen traditionelle Geschlechterbilder der Eltern die soziale Integration der Ju-
gendlichen?

4. Beeinflussen Kollektivismus und Familialismus die soziale Integration der Jugendli-
chen?

5. Gibt es Unterschiede zwischen den drei betrachteten Gruppen von Migranten aus Nah-
ost, Nordafrika und der Turkei?

6. Fuhlen sich die befragten Jugendlichen in die deutsche Gesellschaft integriert und wie
sieht ihr Integrationsprozess aus?

Aus diesen Fragen heraus, deren Beantwortung teilweise bereits in vorherigen Studien ver-

sucht wurde, werden die Arbeitshypothesen entwickelt.

1.1 Gliederung
Im ersten Kapitel wird auf das Thema hingefihrt und der aktuelle Forschungsstand kurz um-

rissen, um daraus die zu untersuchenden Hypothesen abzuleiten (Kapitel 1).

Die vorliegende Arbeit gliedert sich dartber hinaus in zwei Hauptteile: Analyse der Literatur
zum Thema (Untersuchung der Literatur) und Vorstellung der eigenen Ergebnisse (Eigene

empirische Untersuchungen).

Im ersten Teil werden zunachst die grundlegenden Begriffe ,Migration“ und ,Akkulturation*
(Kapitel 2) erlautert, gefolgt von einem kurzen Abriss zur Entwicklung der Migrationsbewegun-
gen nach Deutschland, einer Charakterisierung der fiur die vorliegende Studie relevanten Ein-
wanderungsgruppen aus Nahost, Nordafrika und der Turkei (Kapitel 3) und der begrifflichen
Abgrenzung und Merkmalsauspragung auslandischer Jugendlicher zweiter Generation in
Deutschland (Kapitel 4). Das Ziel der Arbeit ist es, familiare Auswirkungen auf den sozialen
Integrationsprozess der Jugendlichen zu analysieren. Aus diesem Grund wird eine Literatur-
studie zur Migration und Sozialisation der zweiten Generation orientalischer Jugendlicher (Ka-
pitel 5) unter besonderer Berticksichtigung der Erziehungsziele in orientalischen Familien, ge-
folgt von den Aspekten, die bei einer Sozialintegration bedeutsam sind (Kapitel 7), durchge-
fuhrt. In orientalischen Familien ist die Religiositat von zentraler Bedeutung und wird deshalb

in einem eigenen Kapitel (Kapitel 6) ndher betrachtet.

Im zweiten Teil, der empirischen Untersuchung, werden die eigenen Ergebnisse dargestellt.
Zunachst werden Design und Durchfiihrung der Erhebung beschrieben (Kapitel 9). Es folgt die

soziodemografische Charakterisierung der orientalischen Probanden, getrennt nach Eltern
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und Jugendlichen (Kapitel 10). Die Ergebnisse sind nach Integrationsart in Strukturelle (Kapitel

11.1) und Soziale Integration (Kapitel 11) unterteilt.

Die Arbeit schlie3t mit einer Zusammenfassung der Ergebnisse (Kapitel 12) mit anschlieRen-

der Diskussion der Befunde ab (Kapitel 13).

1.2 Zu den Bezeichnungen in der vorliegenden Arbeit

Bis in die 1980er — 1990er Jahre hinein wurden in einschlagigen deutschen Publikationen die
Begriffe ,Auslander/Auslanderinnen“ oder ,Gastarbeiter/Gastarbeitertinnen® genutzt (z.B.
Lajos 1991). Zunehmend erfuhren diese Begriffe eine Wandlung hin zur aktuell als politisch
korrekt wahrgenommenen Bezeichnung ,Menschen mit Migrationshintergrund®. Diese Formu-
lierung wird zur Wahrung der politischen Korrektheit generell auch in der vorliegenden Arbeit

genutzt.

Da sich die zu untersuchenden Gruppen hinsichtlich der Abstammung unterscheiden, werden
die Gebiete, aus denen die Menschen stammen, als Bezeichnung flur die Gruppen verwendet,

sofern es einer genaueren Beschreibung bedarf.

Es werden nur punktuell und dort, wo es zur Unterscheidung der Geschlechter notwendig ist,
Genderbezeichnungen genutzt. Der Grund fir die generelle Nutzung der maskulinen Form
besteht einzig und allein in der flissigeren Lesbarkeit und soll keinesfalls eine Form der Be-
nachteiligung zum Ausdruck bringen. Es sind, sofern sie nicht unterschieden werden, stets

beide Geschlechter gemeint.
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Teil I: Untersuchung der Literatur

2.  Migration und Akkulturation

,Migration‘ entstammt dem lateinischen Wort ,migrare‘ bzw. ,migratio‘ und bedeutet ,wandern’.

,Unter Migration werden jene Bewegungen von Personen oder Personengruppen im Raum ver-
standen, die einen dauerhaften Wohnortwechsel in ein anderes Land bedingen® (Han 2000: 7).

Seit Ende des Zweiten Weltkrieges entwickelt sich die Migration von Bevdlkerungsgruppen in
globalem Ausmaf (Han 2000: 8). Diese Bewegungen werden seitdem durch européaische Ver-
einigung und Globalisierung verstarkt und erlangen zunehmende Bedeutung fiir Organisation
und Verwaltung in den Nationalstaaten (Fuhrer & Mayer 2005: 59). Han (2000) differenziert

Migration in:

Migration aufgrund von Flucht aus Kriegsgebieten im Heimatland

2. Arbeitsmigration und Familienzusammenfihrung (z.B. transnationale Heirat); diese
kann sich tber mehrere Generationen erstecken.

internationale Migration von Studenten

illegale Migration u.a. von ethnischen Minderheiten. Han (2000: 63)

Eisenstadt (1954) beschreibt in seiner anerkannten Migrationstheorie einen dreiphasigen Ver-
lauf der Migration. In der ersten Phase bildet sich das Motiv flir eine Migration, das haufig auf
sinkender Zufriedenheit mit den Lebensbedingungen im Heimatland bei steigender Unsicher-
heit beruht. Das Bedurfnis nach héherer Sicherheit und Zufriedenheit verbunden mit der Vor-
stellung eines besseren Lebens im gewinschten Zielland manifestieren sich im Wunsch nach
Migration. In der zweiten Phase wird die Migration vollzogen. Die Migranten verlassen ihren
Heimatort und wandern in eine mehr oder weniger fremde, sozio-kulturell andersartige Leben-
sumwelt ein. Diese Phase ist von hoher Unsicherheit und starker Belastung geprégt. Diese
erheblichen Veranderungen im Sozialleben gehen zunachst mit einer Desozialisation einher.
Es besteht die Gefahr, dass alle bisher erfahrenen soziokulturellen und gesellschaftlichen
Werte, Normen und Lebensweisen ihre Bedeutung verlieren und sich als nicht mehr funktional
erweisen. Parallel dazu sind die neuen Werte und Normen noch nicht verstanden und verin-
nerlicht. Mdgliche Folgen dieser teilweise oder vollstandig heftig erlebten Verdnderungen kon-
nen existentielle Orientierungsstérungen sowie (temporére) allgemeine Strukturlosigkeit sein.
Die dritte und letzte Phase der Migration beinhaltet den zeitlich lange andauernden und inhalt-
lich umfangreichen Prozess der Eingliederung und Integration der Migranten und Migrantinnen
in die Aufnahmegesellschaft (Eisenstadt 1954 zitiert nach Han 2000: 46f).
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Esser (1980) geht ebenfalls von einer Phase der Desozialisation innerhalb des Migrationspro-
zesses aus und beschreibt diese als ,Zusammenbruch der relativ natirlichen Weltanschau-
ung® (Esser 1980: 14) der Migranten und Migrantinnen. Aus diesem Erleben heraus muss es
den Betroffenen gelingen, sich selbst neu zu strukturieren und zu organisieren, um in dem
zunéachst fremden und neuen sozio-kulturellen Geflige zurecht zu kommen. Esser bezeichnet
diese Phase der Resozialisierung, Reorganisierung und Entwicklung neuer sozialer, berufli-
cher und 6konomischer Beziehungen der Migranten und Migrantinnen in der Aufnahmegesell-
schaft als Eingliederung (Esser 1980: 14,16).

Schrader, Nikles und Griese (1979) bezeichnen die Immigration von Erwachsenen als Akkul-
turation und beschreiben sie als Anpassungsprozess und ein Sich-Vertraut-Machen mit einer

ihnen fremden Kultur.

,FUr die abhangige Kultur und deren Mitglieder wird Akkulturation damit zu einem Prozess der Aus-
einandersetzung und Anpassung an die dominante Kultur... Akkulturation ist wie Sozialisation ein
Prozess der wechselseitigen Auseinandersetzung zwischen Individuum und Gesellschaft bzw. Kul-
tur. Akkulturation setzt jedoch aber immer schon ein bestimmtes Mal} an Sozialisation, namlich
Sozialisierung und Enkulturation voraus® (Schrader, Nikles & Griese, 1979: 65).

Uslucan definiert:

»Migrantenfamilien sind konfrontiert mit der Anforderung, zusatzlich zur alltaglichen Gestaltung des
Familienlebens, ihr Verhaltensrepertoire zu erweitern, zu &ndern und umzuorganisieren. In dem
Mafe jedoch, indem eine Akkulturation, d.h. eine Veranderung kulturbezogener Einstellungen,
Werte und Verhaltensweisen erfolgt, findet haufig auch eine Entfernung von den Werten der Her-
kunftskultur statt; dieser Widerspruch, sich einerseits in die Mehrheitsgesellschaft zu integrieren,
andererseits aber auch kulturelle Wurzeln nicht ganz aufzugeben, gestaltet sich insbesondere im
erzieherischen Kontext als spannungsgeladen. (Uslucan oJ: 4)

Holtbriigge (1975) gliedert den Akkulturationsprozess in drei Stufen: minimale Anpassung,
partielle Akkulturation und vollstandige Assimilation. Eine minimale Anpassung ist erfolgt,
wenn sich Migranten den ,sozialen, technischen und institutionellen Rahmen des neuen Ge-
sellschaftsgefuges zu eigen machen® (Holtbriigge, 1975: 37) konnten; eine Verinnerlichung
neuer Werte findet in diesem Fall nicht zwangslaufig statt. Die partielle Akkulturation bedeutet
bereits eine teilweise Umstrukturierung des eigenen traditionellen Wertsystems sowie die
Ubernahme von bestehenden Werten und Normen der Aufnahmegesellschaft; dies fiihrt zu
einer Anderung entsprechender Verhaltensweisen. Die Assimilation ist vollzogen, wenn sich
die Migranten und Migrantinnen im Aufnahmeland nicht mehr fremd fuhlen. Dieses Stadium
geht meist mit einer ,ethnischen Selbstentfremdung® (Holtbriigge 1975: 38), einer Distanzie-
rung von den eigenethnischen Wurzeln einher. (Holtbriigge 1975: 37ff)

Berry (1997) schlagt vor, diesen Prozess als kulturelle und psychologische Veranderung in-
folge von Interaktionen und direktem Kontakt zwischen zwei kulturell unterschiedlichen Grup-
pen bei parallel ablaufenden Abwagungsprozessen ihrer Beteiligten zu betrachten. Es ist flr

die Betroffenen von zentraler Bedeutung, wie sie diese Schwierigkeiten (z.B. unbekannte
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Sprache, Werte und Einstellungen im Aufnahmeland, Verlust der bisherigen sozialen Netz-
werke, Aufgabe sicherheitsstiftender Gewohnheiten etc.) sehen: als Herausforderung oder
Uberforderung. Eine Uberforderung beschreibt die Autorin als ,akkulturativen Stress®, der nicht
allein aus den tatsachlichen Belastungsfaktoren des Akkulturationsprozesses, sondern vor al-
lem aus deren personlichen, haufig negativ besetzten Bewertungen sowie dem Fehlen von
Bewaltigungsstrategien bei den Betroffenen resultiert. Werden die Probleme als grof3, jedoch
Uberwindbar wahrgenommen, gilt fir Berry der Akkulturationsstress als angemessen, bei dem

die Zuwanderer haufig vor allem interkulturelle Kontaktbarrieren erleben (Berry 1997).
Esser beschreibt Akkulturation als

,Prozess der Ubernahme von Elementen einer bis dahin fremden Kultur durch Einzelpersonen,
Gruppen oder ganze Gesellschaften. Diese Ubernahme betrifft Wissen und Werte, Normen und
Institutionen, Fertigkeiten, Techniken und Gewohnheiten, ldentifikationen und Uberzeugungen,
Handlungsbereitschaften und tatsachliches Verhalten, insbesondere aber auch die Sprache.” (Es-
ser 2003: 1)

In den dezidierten Ausfiihrungen Maehlers (2012) zur Akkulturationsproblematik wird zunéchst
eine Analyse des Akkulturationsbegriffes vorgenommen und daraus schlussendlich das etab-
lierte Akkulturationsmodell von Berry (1997) extrahiert (Maehler 2012: 73), um diesem im wei-

teren Studienverlauf zu folgen. Dieser Ansatz wird auch in der vorliegenden Arbeit préaferiert.

Berry (1997) zeigt vier Akkulturationsstrategien auf, die je nach Kontext funktional oder dys-
funktional sein kénnen:
1. Marginalisierung
Identifikation weder mit der Herkunfts- noch mit der Mehrheitskultur

2. Segregation
Identifikation mit der Herkunftskultur

3. Integration
gleichzeitige Bindung an Mehrheits- und Herkunftsgesellschaft, auch als Multiple Inklu-
sion bezeichnet (beispielsweise bei Esser 2009)

4. Assimilation
Aufgabe der eigenen Kultur bei paralleler Annahme der Mehrheitskultur.

Diese kulturell-psychologische Verdnderung wird im Wesentlichen von den individuellen und
gesellschaftlich determinierten Vorstellungen zum Zusammenleben bestimmt (Berry 1997).
Diese Vorstellungen werden von jedem Individuum einem eigenen Bewertungstest unterzo-
gen. Berry formuliert zwei Fragen:
1. ,Wird es als wertvoll angesehen, die eigene kulturelle Identitdt und ihre Merkmale bei-
zubehalten?*

2. ,Wird es als wertvoll angesehen, Beziehungen zu anderen Gruppen aufrecht zu erhal-
ten?” (Berry 1997)

und ordnet ihre Klassifikation darin ein (Abbildung 1).
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Wird es als wertvoll angesehen, die
eigene kulturelle Identitat und ihre
Merkmale beizubehalten?

ja nein
Wird es als wertvoll angesehen, ja Integration Assimilation
Beziehungen zu anderen Gruppen
? . : L
aufrecht zu erhalten* nein Segregation Marginalisierung

Abbildung 1:  Akkulturationsmodell nach Berry
Quelle: Eigene Darstellung nach Berry 1997.

Der Begriff der Integration ist ein in der politischen Diskussion und der medialen Darstellung
aktuell haufig genutzter. Nach Berry bedeutet er, dass es ein migriertes Individuum fir erstre-
benswert halt, sich zur neuen Mehrheitsgesellschaft hin zu bewegen und gleichzeitig seine
eigenen Werte in gewissem Malfl3 beizubehalten. Auf diese Weise wird ein neuer kultureller
Werteraum geschaffen, den Migranten und Mehrheitsgesellschaft teilen.

Berry und andere Autoren definieren in Anlehnung an Holtbriigge (1975) die Assimilation als
Teil des Akkulturationsprozesses, in dem eine Person oder Minderheitengruppe die eigene
Kultur vollstandig zugunsten der Mehrheitskultur aufgibt (Berry 1997). Schrader, Nikles und
Griese (1979) postulieren, Assimilation bedeutet eine unverkennbare Identifikation mit der Kul-
tur des Aufnahmelandes bei gleichzeitig weitgehender Ablehnung der Herkunftskultur oder
sogar Verleugnung der eigenen ethnisch-kulturellen Herkunft. Zudem ist nach Ansicht der Au-

toren eine vorhergehende Akkulturation notwendig:

~Jemand assimiliert sich durch interethnische Kontakte mit Angehdrigen der dominanten Kultur -
dazu ist bereits Akkulturation notwendig, damit Gberhaupt Interaktionen stattfinden kénnen. Assi-
milation setzt also einen bestimmten Grad an Akkulturation bereits voraus. Im Assimilationsprozess
kommt es zur Identifizierung mit Inhalten der fremden Kultur, d.h. es kommt zur Uminterpretation
der eigenen Identitat.“ (Schrader, Nikles & Griese, 1979: 65).

Entscheidet ein Individuum hingegen, dass die Aufnahme von Beziehungen zu Gruppen au-
Rerhalb der eigenen Kultur nicht erstrebenswert ist, sondern vielmehr die eigene Kultur nahezu

ausschlie3lich als wertvoll erachtet wird, mindet dies in Segregation.

Marginalisierung tritt ein, wenn weder die Herkunfts- noch die Gastkultur als wertvoll genug
fur die eigene Lebensplanung erachtet werden. Hier findet eine Abwendung von der eigenen
Kultur ohne parallele Hinwendung zur Gastgeberkultur statt. Marginalisierung geht stets mit
einem Identitatsverlust einher und beinhaltet ein von der Norm abweichendes (deviantes) und

nicht zweckmafiges (dysfunktionales) Verhalten.
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Die Einordnung in das Stressmodell nach Berry zeigt, dass Integrationsbestrebungen mit dem
geringsten, Marginalisierung hingegen mit dem hdchsten Stresslevel zusammenhangen. Die

Zwischenstufen der Assimilation und Segregation kénnen partiell stressbehaftet sein.

Akkulturation findet nicht nur auf der Sachebene, der Auseinandersetzung und folgenden An-
nahme/Ablehnung neuer kultureller Elemente, sondern in einem hohen MalRe auf der zwi-
schenmenschlichen Ebene, dem Knipfen/Vermeiden von neuen interkulturellen Beziehungen,
statt. Berry ist der Ansicht, Individuen oder Gruppen haben Vorstellungen dariiber, in welcher
Beziehung sie zu anderen Gruppen oder deren Mitgliedern stehen wollen, die im Akkulturati-
onsprozess von hoher Bedeutung sind. Die Beziehung zwischen Migranten und Migrantinnen
und den Menschen der Aufnahmegesellschaft wird von den jeweiligen Einstellungen der Be-
teiligten Uber die konkrete Form und die Zielvorstellungen ihres Zusammenlebens determi-
niert. Allgemein ist der Akkulturationsprozess multifaktoriell: der eigene ethnisch-kulturelle Hin-
tergrund, individuelle Migrationsmotive, vorhandene Migrationserfahrungen, der rechtliche
Aufenthaltsstatus, bereits bestehende Problemlagen der Familie und ihrer Kinder — diese und
andere Faktoren beeinflussen Migrations- und Akkulturationsprozesse und fiihren gemeinsam
zu einem bestimmten Ergebnis (Fuhrer & Mayer 2005: 59).

Die Formen der Akkulturation sind nicht statisch, sondern kénnen je nach Erleben des Indivi-
duums ineinander libergehen. Sie kénnen in einem gegebenen Moment lediglich als Kurzpor-
trait der untersuchten Personen dienen. Aussagen Uber kiinftige Entwicklungen dieser Perso-
nen sind nicht moglich (Berry 1997). Dennoch kann eine reprasentative Anzahl an Personen
einen Uberblick tiber den Querschnitt der betrachteten Migranten und deren Akkulturations-
status zu einem bestimmten Zeitpunkt ermdglichen und damit die Integrationsbemuihungen
der Mehrheitsgesellschaft stiitzen. Piontkowsky et al. (2000) beispielsweise zeigen anhand
eines Vergleichs mit der deutschen, schweizerischen und slowakischen Mehrheitsgesell-
schaft, dass verschiedene Migrantengruppen aus der Turkei, dem ehemaligen Jugoslawien
und Ungarn ein spezifisches Akkulturationsmuster aufweisen, bei dem sich einige Variablen
als entscheidende Kriterien fur die Untersuchung erwiesen haben. Reinders et al. (2000) be-
stimmen die soziale Identitat als wesentliches Merkmal der gewahlten Akkulturationsstrategie:
Segregation erfolgt bei ausgepragter ethnischer Sozialidentitat, Integration bei Identifizierung
mit beiden Kulturen, Assimilation bei Ausrichtung auf die Aufnahmegesellschaft und Margina-

lisierung bei unklarer Identitatslage.

Esser (2009) weist nach, dass die Assimilation die einzig wirkungsvolle Strategie zur (struktu-
rellen) Integration bildet und widerspricht damit den positiven Effekten, die unter anderem

Berry (1997) der multiplen Inklusion zuspricht. Es geht ihm
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....um faktische Konstellationen und Effekte auf die tatsachliche Sozial-Integration: um faktische
(und nicht bloR gewiinschte) Sprachkenntnisse, Netzwerke, Identifikationen und Platzierungen. Nur
diese zahlen bei der (strukturellen) Integration, spéatestens bei den Folgegenerationen, und dies
ganz unabhéangig davon, was man sich sonst noch im Moment vorstellen oder empfinden mag.
Insofern bedeuten die Resultate eine erhebliche Korrektur der vielen verstéandlichen und gern ge-
horten, aber offenkundig nicht sonderlich begriindeten Hoffnungen, die man auf die Perspektive
der Mehrfachintegration und der ,Multikulturalitat’ setzt.“ (Esser 2009)

Assimilation kann, als vollstandige Form der Akkulturation, bei der Frage, ob und wie weit eine
Akkulturation der hier untersuchten Gruppen vorhanden ist, auch als ihr bedeutendster Marker
fungieren. Exemplarisch werden nur wenige Studien genannt, die gesamte Fille einschlagiger
Untersuchungen zu beschreiben, flhrt an dieser Stelle zu weit, zumal die Autoren alle zu sehr

ahnlichen Ergebnissen kommen.

Gerhards und Hans (2006) postulieren, dass die Vergabe deutscher Vornamen bei Familien
aus dem ehemaligen Jugoslawien, Studwesteuropa und der Tirkei, als Marker fir den Grad
an Assimilation fungieren kann. Sie meinen, ,....dass die Vergabe von Vornamen insofern eine
soziale Handlung ist, als dass zum einen die Vergabe von Vornamen im hohen Maf3e durch
die Kontextbedingungen der Eltern gepragt wird, zum anderen die Vornamen selbst fir die
Namenstrager mit Handlungsfolgen verbunden sind“ (Gerhard und Hans 2006: 24), leiten da-
raus den Grad der empfundenen Ethnienzugehoérigkeit ab und interpretieren auf dieser Basis
eine Vergabe von Vornamen aus der Aufnahmegesellschaft als ,Anzeichen von Assimilation
an die jeweilige Gesellschaft‘ (Gerhard und Hans 2006: 24). Auf dieser Basis zeigen sie, dass
der Assimilationsgrad in den Studiengruppen je nach Herkunft unterschiedlich hoch ist und die
tirkischen Migranten von den untersuchten Gruppen am wenigsten assimiliert sind. In ahnli-
cher Weise berichten Woellert et al.: ,...auch im Bildungsbereich und im Erwerbsleben sind
die Turkischstammigen &uf3erst schlecht integriert® Woellert et al. (2009: 34). Segeritz et al.
(2010) bestatigen diese Befunde ebenso wie zahlreiche andere Autoren. Die Migranten aus
dem Nahen Osten zeigen in der gleichen Studie ambivalente Integrationsergebnisse. So ha-
ben diese Migranten sowohl die meisten Hochschulabschlisse als auch die meisten Arbeits-

losen aller untersuchten Gruppen (Woellert et al. 2009: 45).

Schonpflug (2003) meint, dass der Akkulturationsprozess zudem vom Alter der Migranten so-
wie der Lebensphase zum Zeitpunkt der Migration abhangig ist. Je alter ein Migrant zum Zeit-
punkt seiner Migration ist, desto starker sind seine Routinen und Wertvorstellungen, die er
zumindest partiell aufgeben muss, um sich in der neuen Kultur einleben zu kénnen. Berrys
(1997) Ausfuhrungen zufolge gehdren neben alten Menschen aber auch Kinder und Jugend-
liche zur vulnerablen Migrantengruppe, die starkere Stress-Symptomatiken zeigen als Men-
schen mittleren Lebensalters. (Berry 1997) Zudem ist die Situation vor Ort im Aufnahmeland,
insbesondere der mdgliche Handlungsspielraum fir die Migranten, ein entscheidender Faktor
fur die Starke des akkulturativen Stresses. (Schonpflug 2003: 528)
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Vor allem die jugendlichen Migranten der zweiten Generation befinden sich in einer besonde-
ren Situation: Der Einfluss der Migration ist gerade bei ihnen nicht immer klar von ihrer norma-
len Entwicklung auf dem Weg ins Erwachsenenleben zu trennen. Schonpflug entwickelte da-
her 1999 das heuristische Modell, mit dem die Situation jugendlicher Migranten der Zweiten
Generation dargestellt werden kann (Abbildung 2; Schonpflug 2003: 528)

Familie

Segregation

elterlicher Erziehungsstil
Anzahl der Kinder
Stellung in der Kinderfolge

Bildung der Eltern Dispositionelle Entwicklung
.| personliche Ressourcen _| = soziale
¢ + Persénlichkeit "I+ kognitive
Peer + Intelligenz '~. .
Netzwerk 4 \ ) 4

+ intraethnisch \
+ interethnisch \ /

Schule
Schulzweig
Ethnizitat in der Klasse 4 / i v
¢ Adaptive Akkulturation
_| personliche Ressourcen |/ _| » ethnische
Biografie + Bewadltigungs-strategien v |dentitat
Kulturwechsel » soziale Orientierungen + Sprache
¢ A
Geschlecht
Alter
Region
Hintergrundvariablen Prozessvariablen

Abbildung 2:  Heuristisches Modell von Schénpflug 1999
Quelle: Eigene Darstellung nach Schonpflug 2003: 529.

Nach Ansicht Schonpflugs wird die Hauptforderung zur Akkulturation durch die Schule an die
Kinder und Jugendlichen herangetragen. Zunéchst jedoch erfolgt die Sozialisierung im Klein-
kindalter im Rahmen der Herkunftskultur in der Familie. Sie ,,...stellt eine Entwicklungsnische
auch im Aufnahmeland bereit* (Schénpflug 2003: 530). Mit Beginn der Schulzeit erfolgen die
sozialen und kognitiven Entwicklungsstufen auch und zu einem erheblichen Teil im kulturellen
Wertesystem des Aufnahmelandes. Die Autorin subsumiert die bisherigen Ergebnisse der For-
schungsbemuhungen in diesem Bereich und kommt zu zwei Erkenntnissen:

1. Die Entwicklungsbedingungen von Kindern und Jugendlichen aus Migrantenfamilien sind
im Vergleich zu denen der einheimischen Kinder anders und fiihren zu einer veranderten
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Ressourcenlage. Daraus leitet sie ab: ,....es dréangt sich die Einsicht auf, dass ethnisch
verhaftete Jugendliche sich mit ihrer ethnischen Loyalitat Entwicklungsbedingungen
schaffen, die ihrer schwécheren personlichen Ressourcenlage angemessen sind.”
(Schénpflug 2003: 532)

2. Kinder aus Migrantenfamilien weisen einen geringeren Schulerfolg auf.
Als Erklarungen fur diese Ergebnisse dienen die geringere Sprach- und Kulturkompetenz
der Eltern sowie das kulturspezifische Wertesystem der Eltern und deren andersartiges
Herangehen an schulische Belange. Sie mutmalfit, dass die geringeren Schulleistungen
der Kinder ,,...wohl eher ein schicht- als ein kulturspezifisches Problem® (Schonpflug
2003: 530) sind.

An dieser Stelle sei angemerkt, dass sich Schonpflug in ihren Ausfiihrungen an nunmehr 20
bis 25 Jahre alten Publikationen vornehmlich Anfang bis Mitte der 1990er Jahre orientiert. Der
Aktualitatsgrad dieser Ergebnisse und der darauf basierenden Konklusionen ist zumindest
nicht sehr hoch und bedarf der erneuten Prifung, haben sich doch die Rahmenbedingungen
im Verlauf der letzten zwei bis drei Jahrzehnte geandert. So sind neue Generationen heran-
gewachsen. Mittlerweile befinden sich in Deutschland nicht nur Migranten der ersten und zwei-
ten, sondern auch weiterer Generationen. Jede Generation findet neue Bedingungen vor, auch
die kulturspezifischen Werte ihrer jeweiligen Eltern &ndern sich mit dem Fortschreiten von Ak-
kulturationsprozessen. All diese Anderungen unterliegen dynamischen Werdegangen und be-
darfen der fortlaufenden Prifung. Sie nehmen Einfluss auf die Etappen und die jeweilige Hohe
der Akkulturation. Schonpflugs dennoch wichtiger Beitrag ist die Herausarbeitung einiger we-
sentlicher Einflussfaktoren auf die Sozialisierungs- und Akkulturationsleistungen von Kindern
und Jugendlichen aus Migrantenfamilien und die Erkenntnis, dass dieses Geschehen die

Folge sehr vieler, mehr oder weniger stark aufeinander einwirkender Faktoren ist.

3. Uberblick tber die Einwanderung orientalischer Migranten
nach Deutschland

3.1 Kurzer Abriss zur Historie der Migration in Deutschland

Das Thema Migration steht seit einigen Jahrzehnten im Brennpunkt gesellschaftlicher, sozialer
und politischer Diskussionen, wie anhand vieler Artikel in Tagesblattern, Politzeitschriften und
der sozialwissenschaftlichen Literatur zu beobachten ist (Abele 2011). Es werden ob der auf-
tretenden Problematiken vielfaltige politische Diskussionen gefiihrt, was zu einer bestandigen

und dynamischen Weiterentwicklung der Migrationspolitik Deutschlands fuhrt.

Die Migrationsgeschehen im Sowjetsektor des geteilten Deutschlands, der Deutschen Demo-
kratischen Republik (DDR), konzentrierten sich insbesondere auf die Zuwanderung von Bur-
gern der sozialistischen Staaten. Dazu gehorten nicht die in der vorliegenden Studie betrach-
teten Bevdlkerungsgruppen. Aus diesem Grund wird hier ausschliel3lich die Historie der Zu-

wanderung in der Bundesrepublik Deutschland und ab 1990 in Gesamtdeutschland betrachtet.
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Seit Ende des Zweiten Weltkrieges zogen allein im Zeitraum 1945 bis 1949 ca. 12 Mio. Fliicht-
linge und Vertriebene in den Raum der heutigen Bundesrepublik (BIBE 2009). Seit dieser Zeit
erlebte die BRD mehrere Zuzugswellen von Menschen aus verschiedenen Regionen der Erde,
zumeist jedoch aus dem europdischen Raum, dem Nahen Osten und Asien (Statistisches
Bundesamt 2014; Abbildung 3).
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Abbildung 3:  Zuzlige nach Deutschland zwischen 1950 und 2013.
Quelle: Statistisches Bundesamt 2014.

Die zweite Migrationswelle nach den Aussiedlern erreichte Deutschland nach dem Bau der
Mauer, die DDR und BRD voneinander trennte, in den 1960er-Jahren, bedingt durch die so-
genannten Anwerbe-Abkommen der BRD mit einigen Staaten des Mittelmeerraumes, wie Ita-
lien, Spanien, Griechenland, Marokko, Tunesien und Turkei. Grund fir die Abkommen war der
kriegsbedingte Arbeitskraftemangel in Deutschland (BIBE 2009: 3). Ziel dieser Abkommen war
die Anwerbung von insgesamt 2,5 Millionen Gastarbeitern zur Deckung dieses Arbeitskrafte-
mangels. Die Anwerbe-Abkommen bezweckten eine temporare Unterstiitzung durch Arbeits-
krafte anderer Markte, bei der die angeworbenen Gastarbeiter fir eine bestimmte Zeit in der
deutschen Wirtschaft arbeiten und anschlieRend in inre Heimatlander zurtickkehren; dies wird
als ,Rotationsprinzip“ bezeichnet (Butterwege 2005). Die Gastarbeiter kamen aus landlichen
Bereichen, die in ihren Heimatlandern zu den strukturschwachen Gebieten z&hlten, in denen
die Arbeitslosigkeit hoch und die Perspektiven, daran etwas zu &ndern, gering waren (BIBE
2009: 3). Ihre Motivation war, in Deutschland zu arbeiten und ihren Familien finanzielle Unter-
stitzung zukommen zu lassen. Das in der folgenden Dekade sinkende Wirtschaftswachstum
sorgte fur einen Anwerbestopp und ein gesellschaftliches Umdenken der deutschen Bevolke-
rung: Aus wohlwollender Akzeptanz wurden Misstrauen und Skepsis gegeniiber den Gastar-
beitern. Grund war die wirtschaftliche Rezession (BIBE 2009: 4). Nach Beendigung der Ab-
kommen 1973 blieben viele dieser Arbeitskrafte jedoch nicht nur dauerhaft in Deutschland,
sondern hatten inre Familien auf Basis des Auslandergesetzes bereits nachgeholt (Butterwege

2009). lhre Nachkommen wuchsen in einem binationalen Umfeld auf, das durch
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Entkopplungen aus der Heimat bei gleichzeitig unvollstéandiger Integration in die deutsche Ge-
sellschaft charakterisiert war — aus den Arbeitsmigranten waren Einwanderer geworden (Iriye
und Osterhammel 2013: 560). Es entwickelten sich, bedingt durch eine unvorbereitete Kultur-
und Bildungslandschaft soziale Brennpunkte, die den Migrantenkindern eine Integration zu-
mindest erschwerten, wenn nicht sogar unmdglich machten (BIBE 2009: 4). Die Folge der
Isolation vor allem der turkischstammigen, aber auch orientalischer Migranten durch wirt-
schaftliche Entwicklungen und politische Entscheidungen war die Entstehung einer Parallel-
welt, in der sich die Migranten in ihre eigene Kultur zuriickzogen (Iriye und Osterhammel 2013:
560). Hinzu kommt, dass die meisten der Gastarbeiter bereits eine geringe Bildung mitbrach-
ten und haufig auf niedrig qualifizierten Arbeitsplatzen mit geringer Bezahlung verharrten. Dies
hatte zur Folge, dass sie sich in sozial schwachen Wohngegenden mit niedrigen Mieten kon-
zentrierten, was die Isolation von der Gesellschaft des Aufnahmelandes durch den rdumlich
engen Zusammenhalt mit Familien des eigenen Kulturkreises forderte. Die Kinder dieser Mig-
ranten wurden auch in der Folgezeit kaum einer umfassenden Integrationsbemiihung unter-
zogen, vielmehr blieben alle politischen Bestrebungen ,,auf Konzepte zur sozialen Integration
auf Zeit ausgerichtet” (Butterwege 2005). lhren Kindern wurden kaum ausgereifte Konzepte
zur Integration in das Bildungssystem zuteil; Sprachbarrieren und Barrieren in den jeweiligen
Wertesystemen des Aufnahmelandes und der Migrantengruppen, von denen die tlirkischstam-
migen Einwanderer die gréf3te Gruppe stellten und bis heute stellen, waren die Folge: ,Manche
verboten ihren Tdchtern an Klassenfahrten oder dem Sportunterricht teilzunehmen und schick-
ten ihre S6hne auf Koranschulen (BIBE 2009: 4). Fremdenfeindlichkeit und Gewalt gegen
Migranten mundeten in der Folgezeit in diversen Integrationsbemiihungen und brachten das
1993 erschienene ,Manifest der 60 — Deutschland und die Einwanderung®, ein Aufsehen erre-
gendes Werk von zehn Professoren mit Zustimmungsunterschriften von weiteren 50 Profes-
soren, hervor. In diesem Werk wird dezidiert auf die Auslénder-, Migrations- und Fremden-
feindlichkeitsproblematik eingegangen. Es werden neben Analysen der aktuellen Migrations-
situation Vorschlage zur Losung anstehender und kiinftig zu erwartender Probleme unterbrei-
tet, denen Haberland in seiner Rezension bis auf wenige, eher marginale Kritikpunkte folgt und
mit einem Lob fUr die klare Darstellung verbleibt (Haberland 1994). Luft konstatiert eine hohe
Kriminalitdtsrate aufgrund des permanenten Lebens am sozialen Rand der Gesellschaft, die

vor allem bei Jugendlichen aus dem orientalischen Kulturkreis ausgeprégt ist (Luft 2009: 14).

Die zweite Welle der Zuziige aus dem Ausland in den 1990er-Jahren ist bestimmt durch das
Scheitern der sozialistischen Gesellschaftsordnung in den Staaten des Warschauer Paktes.
Die meisten der Zuwanderer kamen aus den Gebieten der ehemaligen Sowjetunion und waren
deutscher Volkszugehdrigkeit. Innen wurde die deutsche Staatsbirgerschaft zuerkannt. Diese

Gruppe unterliegt kaum Isolationsbestrebungen und gehort auch nicht zu den in der
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vorliegenden Arbeit untersuchten Personen. Aus diesem Grund wird auf eine weiterfiihrende

Analyse der Migration dieser Gruppe hier verzichtet.

Die in den 1950er- und 1960er-Jahren nach Deutschland gestrdmten Migranten leben aktuell
bereits in der dritten bis vierten Generation in Deutschland; seit den Anwerbe-Abkommen sind
mehr als 50 Jahre vergangen (Oger 2011). Sie haben die wirtschaftliche, soziale und kulturelle
Entwicklung Deutschlands mafRgeblich mitbestimmt (Oger 2011, Ozcan 2007: 5).

Die aktuelle rechtliche Lage hat ebenfalls eine Entwicklung durchlaufen. Einer der wichtigen
Punkte ist die Staatsburgerschaft: Bis 1993 war es Auslandern kaum mdoglich, die deutsche
Staatsbirgerschaft zu erlangen. Unter bestimmten Voraussetzungen konnten Personen mit
Migrationshintergrund seitdem ein Recht auf Einburgerung geltend machen. Im Jahr 2000 wur-
den das Einblrgerungsgesetz angepasst und die Voraussetzungen gelockert. Eine doppelte
Staatsbirgerschatt ist jedoch bis auf wenige Ausnahmen auch heute noch ausgeschlossen.
(Ozcan 2007: 4)

Auch das Flucht- und Asylrecht wurde mehrfach geandert. Nach einem Anstieg der Asylbe-
werber in den 1980er-Jahren wurde 2005 der niedrigste Stand registriert. Stammt der Asylbe-
werber aus einem ,sicheren Herkunftsland® — diese Bezeichnung wird einem Staat durch den
Bundestag anhand bestimmter Kriterien zugesprochen — werden Asylantrage abgelehnt. Zwi-
schen 2000 und 2005 waren die meisten der Asylantragsteller Staatsangehdrige des Irak
(13 Prozent) und der Turkei (12 Prozent, hier vor allem Angehérige der dortigen kurdischen
Minderheit).

Aktuelle Tendenzen zielen auf eine vollstéandige Integration der Personen mit Migrationshin-
tergrund ab. Besonders wichtig ist die Einfihrung der Sprachkenntnis-Pflicht fir Einwanderer
aus Nicht-EU-Staaten im Jahr 2005 und die Anpassungen in der Bildungslandschaft Deutsch-
lands. Einwanderer aus dem Nicht-EU-Ausland sind verpflichtet, Orientierungs- und Integrati-
onskurse zu absolvieren. Die Verbesserung der fachlichen Standards in der Migrantengruppe
aller Nationalitaten ist — erneut einer wirtschaftlichen Notwendigkeit zur Minimierung der Aus-
wirkungen des demografischen Wandels geschuldet — ein ebenfalls wichtiger Punkt der neuen
Richtung in der EU-Politik. (Ozcan 2007: 4ff)

20,5 Prozent aller in Deutschland lebenden Personen haben einen Migrationshintergrund
(Statistisches Bundesamt, Auslanderzentralregister 2015). Bei einer Gesamtbevolkerungszahl
von 80,8 Millionen (Statistisches Bundesamt, Auslénderzentralregister 2015) entspricht dies
16,56 Millionen Menschen. Die Herkunft der Personen mit Migrationshintergrund zeigt Abbil-
dung 4. In Abbildung 4 ist die Gruppe der Migranten aus dem Nahen Osten und Nordafrika,
die in Europa als Orient bezeichneten Gebiete, detaillierter aufgefiihrt und deren Anteil an der

Gesamtgruppe visualisiert.
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Abbildung 4.  Herkunft der Personen mit Migrationshintergrund in Prozent.

Quelle: Eigene Darstellung nach Woellert und Klingholz 2014, S. 17.

Die beiden grof3ten Gruppen der Migranten in Deutschland bilden die Menschen mit deutscher

Volkszugehorigkeit (25,9 Prozent), als Aussiedler bezeichnet, und die Personen mit tirki-

schem Hintergrund (18,4 Prozent). Die Gruppe der Personen aus dem orientalischen Kultur-

bereich ist verhaltnismafig klein (4,3 Prozent). Die Gruppe von Migranten mit orientalischem
Hintergrund bilden Menschen aus Irak (24,7 Prozent), Marokko (19,1 Prozent), Iran (14,8 Pro-

zent), Libanon (11 Prozent), Syrien (9,6 Prozent), Tunesien (6,9 Prozent), Algerien Agypten,

Israel, Jordanien mit jeweils weniger als 4 Prozent sowie aus sonstigen Landern (Statistisches

Bundesamt [Auslandische Bevolkerung nach Herkunft 2014])).

Tabelle 1 zeigt die Anzahl der Auslander nach jeweiligem Land, die Bevdlkerungszahlen ihrer

Heimatlander und den Anteil an der Gesamtauslanderzahl in Deutschland.

Tabelle 1:  Orientalische Bevolkerung nach Herkunftsland und jeweiligem Anteil an der Gruppe aller

Auslander?! in Deutschland

Prozent aller
Anzahl Bevolkerungszahl  Auslander in
Region Land Auslander? im Heimatland?® Deutschland*
Irak 72.466 32.585.692 0,9 %
Iran 43.456 80.840.713 0,6 %
Naher .
Libanon 32.417 5.882.562 0,4%
Osten
Syrien 28.213 17.951.639 0,4 %
Israel 8.447 7.821.850 0,1%

1 Der Begriff Auslander wird im offiziellen Sprachgebrauch fur Menschen festgelegt, die aus dem Ausland stam-
men und keine deutsche Staatsbirgerschaft besitzen. Dies ist demzufolge nur eine Teilgruppe aller Menschen

mit Migrationshintergrund.

2 Daten entnommen aus Statistisches Bundesamt [Auslandische Bevélkerung nach Herkunft 2014].

3 Daten entnommen aus CIA Factbook 2015, Landersuche.
4 Eigene Berechnungen.
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Prozent aller
Anzahl Bevolkerungszahl  Auslander in
Region Land Auslénder? im Heimatland? Deutschland*
Jordanien 6.461 7.930.491 0,1%
Jemen 2.109 26.052.966 <0,1%
Saudi Arabien 1.350 27.345.986 <0,1%
Vereinigte Arabische Emirate 378 5.628.805 <0,1%
Kuwait 289 2.742.711 <0,1%
Oman 181 3.219.775 <0,1%
Katar 173 2.123.160 <0,1%
Bahrain 42 1.314.089 <0,1%
Sonstige 4.522 68.427.492 0,1%
(Jemen, Saudi Arabien, Verei-
nigte Arabische Emirate, Ku-
wait, Oman, Katar)

Tarkei Tarkei 1.505.305 81.619.392 19,7 %

Marokko 56.003 32.987.206 0,7 %
) Tunesien 20.150 10.937.521 0,3 %
Nordafrika ]
Algerien 11.482 38.813.722 0,2 %
Agypten 10.239 86.895.099 0,1%
Gesamt 1.803.683 23,6 %

Die Auslander mit ttirkischem Hintergrund sind die Gruppe mit dem hdchsten Anteil. Dies wird
in der Literatur deutlich erkennbar, da die meisten Autoren die Integration und Migration dieser
Gruppe untersuchen. Personen aus anderen Landern des Orients sind in Deutschland weit
weniger vertreten und erreichen in keiner der weiter aufgefiihrten Landergruppen einen nen-
nenswerten Anteil innerhalb der Migrantenpopulation. Alle zusammen bilden jedoch, aufgrund
der Vielzahl der Lander, durchaus eine bemerkenswert groRe Gruppe. Diese Menschen zeich-
net ein besonderer kultureller Hintergrund aus, der sich in vielerlei Hinsicht von der Kultur und
dem Wertesystem in Deutschland unterscheidet, was Integrationsprobleme nach sich ziehen
kann. Die Fragen der Integration orientalischer Migranten spiegeln sich insbesondere in Dis-
kussionen uber Sozialisation, Erziehungsziele, Erziehungsvorstellung in der Familie. Zur Ab-
deckung des familiaren und sozialen Hintergrundes der Untersuchungsgruppe fir die vorlie-
gende Studie ist die Darstellung ihres Kulturkreises und ihrer Situation in Deutschland erfor-
derlich. Die Untersuchungspopulation ist in drei Gruppen mit unterschiedlichem kulturellen
Hintergrund aufgeteilt: Migranten aus dem Nahen Osten, nordafrikanische Migranten und die

Gruppe turkeistammiger Migranten.
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3.2

Es existiert keine einheitliche Definition, welche Staaten zum Gebiet ,Naher Osten“ zu zahlen

Nahostliche Migranten in Deutschland

sind. Fartig schreibt im Auftrag der Bundeszentrale fur politische Bildung (BPB):

,D0en gegenwartigen Gepflogenheiten folgend, umfasst die (...) als ,Naher Osten‘ beschriebene
Region (..) einen Raum, der sich von Marokko im Westen tber die arabische Halbinsel bis nach
Iran im Osten erstreckt und im Norden auch die Turkei einschlief3t. Unstrittig ist der Nahe Osten
damit unmittelbarer Nachbar Europas im Stiden und Stdosten.” (Furtig 2013)

Richter grenzt dieses Gebiet weiter ein und definiert als unstrittige Kernlander ,Syrien, Irak,
Libanon, Israel (mit Westbank und Gazastreifen*), Jordanien, Saudi-Arabien, Kuwait, Bahrain,
Katar, die Vereinigten Arabischen Emirate (VAE), Oman und Jemen® (Richter 2014). Haufig
wird dieser Begriff weiter gefasst und inkludiert zusétzlich einige Lander Nordafrikas sowie die
Turkei (Abbildung 5).

In der vorliegenden Arbeit sind Nordafrika und die Tirkei jedoch insofern abgegrenzt als eine
Unterteilung der untersuchten Gruppen nach kultureller Zugehérigkeit erfolgt. Entsprechend
werden fir die vorliegende Arbeit folgende Lander dem Nahen Osten zugeordnet: Jordanien,
Saudi-Arabien, Irak, Syrien, Iran, Libanon, Israel, Jemen, Oman, Vereinigte Arabische Emi-
rate, Katar, Bahrain und Kuwait.
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Im Jahr 2001 wanderten knapp 42 Tausend Menschen aus dem Nahen Osten nach Deutsch-
land, drei Jahre spater sank diese Zahl auf 14.200. Die Geschichte der Zuwanderer aus dem

Nahen Osten in Deutschland ist noch relativ jung. lhre Ursachen sind vielfaltig:

~Wanderungen sind der mit Abstand schwierigste Teil demografischer Projektionen. Anders als die
beiden weiteren demografischen EinflussgréRen, Fertilitat und Mortalitat, sind die Ursachen fir Mig-
ration extrem volatil.“ (Klingholz und Sievert 2014: 14)

Klingholz und Sievert (2014) arbeiten folgende Faktoren der Migration vor allem aus den nah-

ostlichen und afrikanischen Staaten heraus.

1. Demografische Faktoren

Relevant ist vor allem die hohe Fertilitat in den landlichen Gebieten, die zu starken Populatio-
nen von Heranwachsenden fihrt, deren Zukunft kaum gesichert werden kann. Dies sorgt vor
allem fur wirtschaftlich bedingte Migration zunachst in die Stadte (Urbanisierung) mit der Folge
der Slumisierung einerseits und der besseren Bildung andererseits. Beide Faktoren flihren zu
einer Erhéhung der Migrationsmaoglichkeiten. Zusatzlich kénnen Unruhen in den betroffenen
Staaten die Folge sein, da Jugendliche kaum ihren Platz in der Gesellschaft finden kénnen.

Dies fordert zusatzlich die Migrationsbestrebungen. (Klingholz und Sievert 2014: 14f)

2. Wirtschaftliche Faktoren

Basierend auf den Daten zum Pro-Kopf-Einkommen einzelner Staaten (UNICEF 2014) kom-
men Klingholz und Sievert zum Ergebnis, dass hohe Armut in der breiten Bevoélkerung ein
wesentlicher Treiber der Migration ist. Selbst ein deutlich héheres Wirtschaftswachstum als in
Europa, wie es im Nahen Osten aufgrund der Rohstoffexporte verzeichnet wird, kommt der
breiten Bevolkerung kaum zugute. Die Migrationserfahrungen, die viele zunachst im besser
aufgestellten Nachbarland sammeln, helfen den Migrierenden auch bei ihren Bemiihungen, in
Europa FuR zu fassen (Klingholz und Sievert 2014: 15f).

3. Lebensqualitat

Unter diesen finden sich vor allem die Faktoren nicht-materielle Sicherheit, Gesundheitsver-
sorgung und bessere Bildungsmadglichkeiten sowie sauberes und besser zugangliches Trink-
wasser. Diese Faktoren werden von den Vereinten Nationen im Index fir menschliche Ent-
wicklung (HDI) subsumiert und publiziert (Klingholz und Sievert 2014: 18). Zwei der elf Lander
des Nahen Ostens (Syrien, Irak) befinden sich in der Kategorie ,mittlere menschliche Entwick-
lung®, Jemen in der Kategorie ,geringe menschliche Entwicklung“ (UNDP 2015). Die anderen
Staaten verzeichnen eine hohe bzw. sehr hohe menschliche Entwicklung. Entsprechend stark

sind die Migrationsbewegungen aus diesen Staaten mit Ausnahme von Jemen.
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4. Politische und Risikofaktoren

Zu den Risikofaktoren im Index der fragilen Staaten (FSI) werden ungeniigend gewahrte Men-
schenrechte, 6konomische und 6kologische Instabilitat, Migrationsprobleme und das Bevolke-
rungswachstum gezahlt. Die Gesamtheit dieser Faktoren miindet in einer Bewertung jeden
Landes hinsichtlich seiner politischen Stabilitat. Aus dem Nahen Osten sind derzeit anwach-
sende Flichtlingsstréme bedingt durch kriegerische Auseinandersetzungen und Vertreibun-
gen vor allem aus dem Irak und Syrien zu beobachten (Klingholz und Sievert 2014: 19). Die
Asylbewerber aus Syrien sind seit Beginn des Birgerkrieges 2011 anhaltend die grofite

Gruppe innerhalb aller Asylbewerber europaweit (Klingholz und Sievert 2014: 20).

5. Bildung

Interessant ist, dass eine hohe Bildung die Auswanderungstendenzen erhoht. Klingholz und
Sievert (2014) fassen die Ergebnisse mehrerer Studien zusammen und kommen zu dem Er-
gebnis, dass die Quote an akademisch gebildeten Menschen unter den Auslandern fast dop-
pelt so hoch ist wie in deren jeweiligen Heimatlandern. Den Grund sehen die Autoren darin,
dass diese Personen aufgrund ihrer hohen Bildung in der Lage sind, die fir eine Auswande-

rung nétigen Mittel aufzubringen (Klingholz und Sievert 2014: 21).

6. Migrantennetzwerke

Der enge Kontakt, den Menschen in der Fremde zu ihresgleichen suchen, hat die sogenannten
Migrantennetzwerke, Zusammenschliisse von bereits in der Zielkultur etablierten Personen,
hervorgebracht. Sie helfen Neuankémmlingen, sich in die neue Gesellschaft einzufinden und
Behdrdengange sowie Arbeits- und Wohnungssuchen zu erleichtern. Diese Netzwerke kon-
nen als Katalysator fir weitere Migrationsbewegungen angesehen werden (Klingholz und Sie-
vert 2014: 21).

7. Migrationspolitik

Politische Ziele sind ebenfalls eine Regulationsoption fur die Zuwanderung im Zielland. Aller-
dings sehen Klingholz und Sievert diese als nur marginal an, da weitgehend liberale Lander,
wie Deutschland, erhebliche Restriktionen nicht in gesetzlichen Vorschriften verankern und die
demografische Entwicklung und der daraus resultierende Arbeitskraftemangel mehr oder we-

niger zur Zulassung der Zuwanderung veranlassen (Klingholz und Sievert 2014: 22).

Im Jahr 2001 wurden 41.500 Personen aus dem Nahen Osten in Deutschland aufgenommen,
die auch aktuell noch hier leben. Drei Jahre spater waren es nur noch 14.200 Menschen. Der
Anteil an in Deutschland geborenen Kindern aus dieser Gruppe ist daher noch relativ gering
(28 Prozent; BIBE 2009: 23). Die gréf3te Gruppe durften die Asylsuchenden aufgrund des zu
dieser Zeit herrschenden Irakkrieges sein. Es handelt sich demnach um politische Flichtlinge

und haufig auch um Staatenlose, deren Dokumentenstatus ungeklart bleibt. Ihr Status, die
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Dauer ihres Aufenthaltes, ihr kulturelles Erbe, ihre sozialen Werte und geografische Herkunft
sind in hohem MafRe unterschiedlich. Mit entsprechend vielen verschiedenen Problemen ist
ihre Integration in Deutschland behaftet (Gesemann et al. 2002: 96). Diese Tendenzen ver-
starken sich derzeit durch aktuelle Kriegsgeschehen im Nahen Osten und den Zustrom erheb-

licher Mengen an Migranten seit 2015.

Politische Flichtlinge haben haufig kaum eine Chance, zeitnah in ihre Heimatlander zurlck-
zukehren. Nach Ansicht von Woellert et al. I6sen sie die Bindungen an ihre Heimatlander und
beginnen in Deutschland recht entschlossen, eine neue Existenz aufzubauen. Sie haben zu-
dem nicht den Vorteil bilateraler Abkommen, wie beispielsweise die Menschen aus der Ttrkei.
Aus diesen Griinden ist die Annahme der deutschen Staatsbiirgerschaft fiir Viele ein wichtiger
Schritt, um ihren Platz im Integrationsgeschehen fir sich und ihre Familien zu sichern und
rechtliche Absicherung zu finden (Woellert et al. 2009: 24). In der Migrantengruppe aus dem
Nahen Osten sind die meisten jungen Menschen zu finden: Die Halfte ist weniger als 27, ein
Viertel sogar weniger als 15 Jahre alt. Der Familienzusammenhalt ist grol3 und Alleinerzie-
hende machen lediglich 15 Prozent aus. Auch sogenannte Single-Haushalte sind mit 35 Pro-

zent in dieser Gruppe als wenig einzustufen (Woellert et al. 2009: 23).

Der Anteil an Menschen, die mit Deutschen Partnerschaften eingehen, liegt bei 18 Prozent,
wobei eine solche Konstellation von doppelt so vielen Méannern wie Frauen herbeigefiihrt wird
(Brinkmann und Uslucan 2013: 124). Die Griinde sehen die Autoren im wertepragenden reli-
giésen Glauben der einer Vermischung mit anderen, weit entfernt stehenden Wertesystemen

entgegensteht.

GroRRe Gegensatze verzeichnet das BIBE im Bildungsniveau der Menschen aus dem Nahen
Osten: Fast die Halfte der Migranten hat ein Studium absolviert, knapp 22 Prozent verfiigen
hingegen weder lber einen Schulabschluss noch eine Berufsausbildung. In der Generation
ihrer in Deutschland geborenen Kinder hat sich die Anzahl jener mit Hochschulreife von
37 Prozent auf 55 Prozent erhéht und ndhert sich damit den deutschen Verhéaltnissen an. Das
bedeutet: Migranten aus dem Nahen Osten sind zu einem grof3en Teil willens und in der Lage,
das deutsche Bildungssystem zum Wohle ihrer Kinder zu nutzen. Ihre Prasentation auf dem
Arbeitsmarkt ist hingegen noch weniger gut entwickelt, haufig bedingt durch den Status ihres
Aufenthaltes als Asylanten, der eine Arbeitserlaubnis nicht inkludiert. 12 Prozent der Erwerb-
statigen sind im oOffentlichen Dienst beschéftigt, 10 Prozent im medizinischen Bereich. Die in
Deutschland geborenen Kinder dieser Herkunftsgruppe sind auch in den Arbeitsmarkt besser
integriert, was nach Ansicht von Brinkmann und Uslucan ihrem hdheren Bildungsstand und
der tieferen Kenntnis des Erwartungsspektrums deutscher Arbeitgeber geschuldet sein kann
(Brinkmann und Uslucan 2013: 163).
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3.3 Nordafrikanische Migranten in Deutschland

Migranten aus Nordafrika entstammen vornehmlich den Landern Marokko, Tunesien, Agypten
und Algerien. Personen aus Marokko bilden mit 60 Prozent den grof3ten Anteil an dieser
Gruppe. Gesemann et al. sind der Ansicht, Marokkaner und Tunesier sind den Deutschen
vertrauter als Menschen aus anderen arabischen Landern, da diese beiden Lander vielbe-
reiste und beliebte Urlaubsziele darstellen. Mit beiden Staaten schloss Deutschland 1963/65
Anwerbeabkommen, das vor allem Manner nutzten. Sie fassten auf dieser Basis in Deutsch-
land Fufd und holten ihre Familien ab 1973 nach (Gesemann et al. 2002: 94).

Ein hoher Anteil (65 Prozent) der nordafrikanischen Migranten gehéren zur im Ausland gebo-
renen ersten Generation; die durchschnittliche Aufenthaltsdauer liegt bei 18 Jahren. Der Al-
tersdurchschnitt ist gering. Ungeféahr 20 Prozent sind Arbeitsmigranten, ein hoher Anteil gehort
als Familie zu diesen Personen. Der Rest der Migranten studiert in Deutschland oder absol-
viert eine Berufsausbhildung. Viele der Migranten verfigen Uber einen Hochschulabschluss
(31 Prozent), zehn Prozent besitzen hingegen keinen Abschluss. Unter den nordafrikanischen
Migranten herrscht eine vergleichsweise hohe Erwerbstatigkeit und eine geringe Abhangigkeit
von Sozial-/Transferleistungen. Die Geschlechterunterschiede sind jedoch ausgepragt:
Frauen sind haufig auch dann nicht erwerbstétig, wenn sie lber einen héheren Bildungsab-

schluss verfigen. (Haug et al. 2009: 311)

Die Beschaftigungsanteile im offentlichen Sektor sind fur diese Herkunftsgruppe nur marginal
vorhanden. Als alarmierend sehen Brinkmann und Uslucan, dass Migranten dieser Herkunfts-
gruppe mit deutscher Staatsangehdrigkeit eine geringere Prasenz in diesem Bereich zeigen
als jene ohne deutsche Staatsangehdrigkeit. Zudem werden in der zweiten Generation Rick-
schritte verzeichnet (Brinkmann und Uslucan 2013: 164).

3.4 Turkische Migranten in Deutschland

Tarkische Migranten stellen mit 2,8 Millionen Menschen nach den Aussiedlern die grofite
Gruppe aller Migranten Deutschlands. Ihre Motivationen zur Migration sind vielfaltig und rei-
chen von Gastarbeiterschaft tiber Familienzusammenfiihrung bis hin zu Asylbewerbungen der

kurdischen Minderheiten mit tirkischem Pass (Gesemann et al. 2002: 83).

Die turkischen Zuwanderungen haben zu einer deutlichen Pragung des Bildes in deutschen
Grolistadten, vor allem Berlin und Hamburg, geflihrt. Sie werden in der Bevolkerung als ,typi-
sche* Migranten betrachtet, obwohl sie lediglich 3,4 Prozent der Wohnbevdlkerung stellen. Sie
leben und arbeiten bereits lange in Deutschland; nur die Halfte aller Personen mit tlirkischem
Migrationshintergrund ist zugewandert. Im Durchschnitt leben 3,2 Personen in tirkeistammi-

gen Haushalten; es dominiert das traditionelle Zusammenleben (Woellert et al. 2009: 18).
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Bei den tirkeistammigen Migranten ist die Integration in die deutsche Gesellschaft am ge-
ringsten ausgepragt. Es finden sich tberdurchschnittlich viele Personen ohne Bildungsab-
schluss und eine hohe Erwerbslosigkeit. Die Jugendlichen zeigen in keinem Integrationsindi-
kator ausreichende Werte, obwohl ihr Integrationszeitraum zu den langsten aller Migranten
gehort und viele bereits die deutsche Staatsblrgerschaft angenommen haben — obwohl jene
deutlich besser integriert sind als Personen ohne deutschen Pass (Brinkmann und Uslucan
2013: 166).

Der Anteil bikultureller Ehen ist mit finf Prozent auf3erst gering; fast vollstandig werden Ehen
innerhalb des eigenen Kulturkreises geschlossen. In den folgenden Generationen ist der An-
stieg bikultureller Ehen nur marginal.

Das Bildungsniveau steigt von der ersten zur zweiten Generation, liegt in der zweiten Genera-
tion jedoch noch immer deutlich unterhalb des Durchschnitts der in Deutschland geborenen
Personen mit Migrationshintergrund anderer Gruppen. Im Arbeitsbereich fihren diese Defizite
haufig zu einem Verweilen auf Arbeitsplatzen mit geringer Qualifikation. Fast die Halfte aller
Frauen tarkischer Abstammung im erwerbsfahigen Alter sind nicht berufstatig, was dem
Durchschnitt aller Migrationsgruppen entspricht. (Brinkmann und Uslucan 2013: 159)

4.  Begriffliche Abgrenzung und historische Grundlagen

4.1 Der Begriff ,,Auslandische Jugendliche zweiter Generation* in
Deutschland

Integrationsprozesse verlaufen, wie bereits deutlich wird, stets individuell unterschiedlich und
sind von vielen Faktoren, wie Migrationsmotivation, politische rechtliche und sozial-kulturelle
Bedingungen im Zielland, Sprachkenntnisse oder Integrationswille, abhangig. Umfang und die
Art und Weise der Integration sind nicht nur fir die Einwanderer selbst, sondern auch fir das
Leben ihrer Kinder und Enkel von hoher Bedeutung (Hammig 2004: 34; Uslucan 2004: 70).

Mit dem Begriff der ,Ersten Generation“ werden die Zuwanderer selbst bezeichnet, die in ein
neues Land reisen und dort fir einen lAngeren Zeitraum aufgenommen werden. lhre Motiva-
tion, der Grund ihrer Ausreise aus der Heimat und die Wahl des Ziellandes sind die motivati-
onsfordernden Kriterien fir den Erfolg ihrer Integration; sie bestimmen die individuelle Einstel-
lung der Migranten zur Integration in das Zielland. So werden Migranten, die das Zielland fur
einen temporaren Aufenthalt, wie Gastarbeit oder Flucht vor begrenzten Unruhen, vorgesehen
haben, die Rickkehr in ihr Heimatland forcieren wollen. Das Migrationsziel wird als ,,Zwischen-
spiel“ im Leben betrachtet, das keiner Bemihungen zur Integration in die Zielgesellschaft be-
darf. Hier ist die Motivation zur Integration gering, es wird eher Kraft, Zeit und Arbeit darauf

verwendet, die eigene kulturelle Identitat nicht zu verlieren. Das Ausleben der kulturellen
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Identitdt kann den Wertvorstellungen und kulturellen Gegebenheiten des Aufnahmelandes
entgegenstehen, was zu Widerstadnden und Konfrontationen, allgemeinen alltéaglichen Unan-
nehmlichkeiten bis hin zu massiven Problemen fihren kann. Die Ausdehnung des Aufenthal-
tes kann aus diversen Griinden, haufig ungewollt und nicht geplant, stattfinden. Bei den im
Aufnahmeland geborenen Kindern entsteht bei unvollstandiger Integration haufig ein Gefihl
des Nicht-Dazugehorens — weder im Heimat- noch im Aufnahmeland. Dieses Phanomen wird
gemeinhin als Entwurzelung bezeichnet (Hammig 2000: 34; Uslucan 2004: 70; Fincke
2009:14).

Die Zweite Generation bezeichnet Kinder von Zuwanderern, die im Aufnahmeland geboren
wurden und dort aufwachsen oder die im Heimatland geboren werden und bis zur Einschulung
mit ihrer Familie im Aufnahmeland zusammengefihrt werden und bis zum Erwachsenenalter
verbleiben (Crul und Vermeulen 2003: 971). Das Charakteristikum der Zweiten Generation ist
demnach die im Aufnahmeland absolvierte Schulzeit (Bundesregierung 2004b: 82; 11, Unab-
hangige Kommission 2001: 31). Ebenfalls gehéren Menschen zur Zweiten Generation, ,,...wer
in Deutschland geboren wurde von zwei im Ausland geborenen Elternteilen mit auslandischer
Staatsangehdrigkeit, die bei Geburt die deutsche Staatsbirgerschaft erhalten und bis maximal
23 Jahre Uuber eine doppelte Staatsbirgerschaft verfligen dirfen® (Bundesregierung
2006:140). Keinesfalls darf die ,Zweite Generation“ als homogene Gruppe betrachtet werden.
Ihre Mitglieder unterscheiden sich in wesentlichen Punkten voneinander, wie dem sozio-6ko-
nomischen Status ihrer Eltern, den individuellen Traditionen und Werten ihrer Familien, der
Migrationshistorie allgemein, den Gebieten, aus denen sie urspringlich stammen und anderen
Merkmalen (Fincke 2009: 14).

Hammig zeigt in seiner Arbeit, dass die Angehorigen der Zweiten Generation, anders als jene
der Ersten Generation, haufig den Wunsch entwickeln, im Aufnahmeland zu bleiben und sich
durch Ubernahme der Kultur und sozialen Gepflogenheiten vollstandig in die Gesellschaft zu
integrieren (H&mmig, 2000: 34). Diesen Bestrebungen steht der Ruckkehrwille der Eltern er-

schwerend entgegen.

Lenneberg beschreibt, dass diese Kinder, anders als ihre Eltern, die Sprache im Aufnahme-
land ,meist fehler- und akzentfrei“ (Lenneberg, 1967: 53) beherrschen. Esser (2006: 57f) und
Fischer (1999: 128) machen darauf aufmerksam, dass die Beherrschung der Sprache zwar
haufig akzentfrei und grammatikalisch korrekt ist, der Sprachgebrauch jedoch oft weder in der
Mutter- noch in der Sprache des Aufnahmelandes fir eine héhere Bildung ausreicht (ausfuhr-
licher dazu: Kapitel 7.4.2 dieser Arbeit).

Die deutsche Politik hat hier lange Zeit relativ wenig zur Wahrung der Wiinsche der Zweiten
Generation bewegt. Zwei Dekaden nach Abschluss der Anwerbe-Abkommen mehrt sich die

Zahl vor allem der turkischen Personen, die das Angebot der Politik zu einer Zahlung von
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10.500 DM zzgl. 1.500 DM pro Kind und Auszahlung der Eigenbeitrage in die Rentenversiche-
rungen (dieses Angebot ist im Rickkehrférdergesetz verankert) bei Ruckkehr in das Heimat-
land nicht angenommen und stattdessen ihre Familien nach Deutschland geholt haben. Es
entstehen tirkische Kultur- und Arbeiter-Gemeinschaften, Moscheen, Geschafte mit tirki-
schen Waren und Dienstleistungen. Viele gerade der tiirkischen Gastarbeiter beschlieRen auf-
grund der wirtschaftlichen Verhéltnisse in ihrem eigenen Land zu dieser Zeit die Ausdehnung
ihres Aufenthalts in Deutschland (Alt und Vicente 2011: 5f).

Hammig und Hilpert stellen fest, dass die Angehdrigen der Ersten und Zweiten Generation
zwar Schwierigkeiten haben, sich in die deutsche Kultur einzufinden, diese jedoch grundver-
schieden sind. In der Ersten Generation leiden die Menschen unter dem zwangsweisen Leben
in einem fremden Land, das ihre Brauche und Traditionen sowie Wertvorstellungen nicht teilt
sowie der Trennung von ihren Familienverbdnden und Sozialgefiigen. Diese subsumiert der
Autor unter Problemen mit der eigenen Integration und Separation. In der Heimat findet eben-
falls eine soziokulturelle Entwicklung statt, die jedoch von den Migranten in der Fremde nicht
miterlebt werden kann. Folglich wird auch die Heimatkultur zunehmend fremd und kann eine
Ruckkehr behindern (Hammig 2000: 37). In der Zweiten Generation setzt sich dieser Konflikt
fort, wird jedoch verstarkt durch das grundsétzliche Gefiihl der Nicht-Zugehdrigkeit zur Heimat-
oder Aufnahmegesellschaft. Diskriminierungstendenzen in der einheimischen Bevélkerung
verursachen eine zuséatzliche Isolierung (Hilpert, 1997: 295). Zwangslaufig sind Distanz zur
Heimat und Nahe zum Aufnahmeland gréf3er als bei den Angehdrigen der Ersten Generation
(Hilpert, 1997: 296). Dies erfolgt automatisch, da diese Kinder Kitas und Schulen besuchen
und mit der einheimischen Bevdlkerung in Kontakt kommen. Auf diese Weise erleben sie, an-
ders als ihre Eltern, die deutschen Werte und Vorstellungen, Traditionen und Normen direkt
mit. Aus diesem direkten Erleben kénnen, inshesondere bei Ablehnung der Werte durch die
Eltern, Konfliktpotenzial und Orientierungsproblematiken erwachsen (Lenneberg, 1967; ndhe-
res dazu siehe Kapitel 4.3 auf S. 31).

Hettlage-Varjas und Hettlage (1984) ermitteln in ihrer Beschreibung der Schwierigkeiten in der
Weltenlage der ersten Generation, der Fremdarbeiter, dass diese nicht einfach ,das Beste aus
zwei Welten“ vereinen konnen, also kein ,Zwischen-Den-Welten-Leben“ erfahren, sondern
sich vielmehr in einer Art Zwischenwelt wiederfinden, in der weder ein Leben in der Heimat
noch im gewahlten Land richtig moglich ist. Die Dynamik des Lebens mit seinen Veranderun-
gen bildet dabei den Denk- und Handlungsprozess ab, der von Verlust und erzwungener Neu-
orientierung in einem anderen Kultur- und Wertesystem gepragt ist. Die Autoren bezeichnen
diesen Prozess als kreative Wertschdpfung, in der alle Optionen — Akkulturation, Dekultura-
tion, Verleugnung der mitgebrachten Wertemuster oder deren Idealisierung — zur Neueinrich-
tung grundsatzlich méglich und individuell je nach eigener Erlebniswelt verschieden sind. Auf

diese Weise kdnnen mehrere Zwischenwelten in ein- und derselben Subkultur nebeneinander
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existieren. In diese Zwischenwelten, in denen der Fremdarbeiter sich einrichtet und deren Er-
reichen mehrere Phasen beinhalten mag (Hettlage-Varjas und Hettlage 1984), werden dann
haufig die Kinder eben jenes Fremdarbeiters geboren. Ihr friihkindliches und der Adoleszenz
entgegenstrebendes Selbst wachst von Anfang an in drei Welten auf: der Zwischenwelt der
Eltern erster Generation, dem Heimatland mit seinen Verwandten und den Erlebnisberichten
der Eltern und der Neuen Welt mit ihrem anderen Wertesystem und dem alltaglichen Erleben

andersartiger Strukturen (Hettlage-Varjas und Hettlage 1984).

Diese grobe Skizzierung zeigt bereits, dass Integration ein langer Prozess ist und die Genera-
tionen diesen nicht nur per se unterschiedlich erleben (Brubaker 2003: 52), sondern sogar

unterschiedlich erleben missen.

4.2 Definition der traditionellen Orientierung von Migrantenfamilien

Im folgenden Abschnitt wird der Begriff der ,traditionellen Orientierung’, der einen zentralen
Stellenwert in der vorliegenden Arbeit einnimmt, detaillierter betrachtet. Tradition ist ein be-
deutender Bestandteil der Kultur, die von Thomas (1993) in Anlehnung an Kroeber und Kluck-
hohn (1963: 181) sowie Boesch (1980: 17) aus psychologischer Sicht als ein ,universelles, fir
eine Gesellschaft, Organisation und Gruppe aber sehr typisches Orientierungssystem®
(Thomas 1993: 380) betrachtet wird. Eine Kultur bietet den angehdrenden Personen eine Art
Vorgabe und Richtlinie, sich in ihrem Handlungsfeld zu bewegen und zu verhalten und schafft
somit Struktur und einen kulturspezifischen Handlungsrahmen. Sie erdffnet Handlungsoptio-
nen und -impulse, zeigt jedoch gleichzeitig Handlungsgrenzen auf und stellt Handlungsbedin-
gungen an ihre Anhanger. Im Optimalfall dient Kultur als Basis fir die Aneignung individueller
Bewaltigungsformen, um den bestehenden Umweltanforderungen gerecht zu werden. Jeder
Kultur wohnt ein Wertesystem inne, das Wahrnehmung, Denken und Handeln ihrer Anhanger
determiniert. Im Laufe der Kulturgeschichte entwickeln sich Abweichungen von diesen Werte-
systemen und fuhren zur Herausbildung von sogenannten Subkulturen. Die bestehenden Va-
riationen innerhalb der eigenen Kultur stehen dennoch weiterhin unter dem Dach der gemein-
samen Kulturstandards, die sich von den kulturellen Standards und entsprechenden Orientie-
rungssystemen anderer Bevolkerungsgruppen unterscheiden und abgrenzen. Zusétzlich las-
sen sich ,offene” und ,geschlossene® Kulturen und Gesellschaften unterscheiden. Erstere ge-
statten eine sichtbar héhere Variationsbreite ihrer kulturellen Standards und sind deutlich ab-

weichungstoleranter als Letztgenannte (Thomas 1993: 380).

Traditionen als Fragmente (Thomas 1993) des Gesamtph&nomens Kultur fungieren als Orien-
tierungshilfen und setzen Bewertungsmalstabe in den unterschiedlichsten Lebensbereichen
einer Sozialstruktur. Sie beeinflussen das Verhalten, Handeln, Denken und Wahrnehmen ihrer
Anhanger, erzeugen ein Gemeinschafts- und Zugehdorigkeitsgefihl fur die entsprechende Be-

volkerungsgruppe, sorgen fur Kontinuitat und Stabilitéat und somit fir Sicherheit innerhalb einer
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Gesellschaft. Kultur und ihre Bestandteile, die in Form von Traditionen intergenerational wei-
tergegeben werden, sind bevolkerungsspezifisch. Innerhalb der Bevolkerung kdnnen Abwei-
chungen und Subgruppenbildung auftreten, zwischen Bevdlkerungsgruppen verschiedener
Lander variieren die Traditionen und die gesamte Kultur jedoch meist in erheblichem Ausmal3.
Dies wird besonders augenscheinlich und splrbar, wenn Menschen aus unterschiedlichen
Kulturen und somit einem anderen Sozialisierungshintergrund aufeinandertreffen und kann

von den Personen jeweils als befremdlich und mitunter als konfrontativ erlebt werden.

Berry (1997) weist ausdriicklich darauf hin, dass jede Untersuchung stets nur eine statische
Momentaufnahme sein kann, da Akkulturationsprozesse in hohem Mal3e variabel sind.

In besonderem Mal3e sind dabei die Auspragungen von Angst und Neugier individuell-psycho-
logische Faktoren, die bereits 1918 von Thomas und Zaniecki und — aktueller — auch von Rud-
min (2003a) zur Charakterisierung von Personlichkeiten herangezogen wurden. Eine geringe
Angst gepaart mit starker Neugier ist in bohemischen Personlichkeiten zu finden. Sie neigen
dazu, ihrer Herkunftskultur schnell den Ruicken zu kehren und sich an eine neue Kultur anzu-
passen. Eine solche Herangehensweise kann jedoch auch zur Desintegration und sozialen
Dissoziation fUhren. Philister-Persdnlichkeiten hingegen haben eine hohe Angstauspragung
und nur geringe Neugier. Sie nutzen die Sicherheit ihrer eigenen Kultur und halten daran fest.
Kulturelle Wertesysteme, die davon abweichen, werden von ihnen eher abgelehnt. In kreativen
Personlichkeiten schlielich sind Angst- und Neugierniveau ausgeglichen. Sie verandern die
Schemata ihrer Handlungen und passen sich den kulturellen Gegebenheiten des Gastlandes
an, da sie diese als dominant und ihre Anpassung als unumgéanglich wahrnehmen. (Rudmin
2003a)

Annaherung und Wahrnehmung der Unterschiedlichkeiten, ohne diese als bedrohlich zu emp-
finden, erfordert zunéchst das Bewusstwerden der eigenen kulturellen Werte und Normen und
die sukzessive Auseinandersetzung mit denen des Gegentibers. Dies ist beispielsweise der
Fall, wenn Migranten-Familien nach Deutschland einwandern und auf Menschen treffen, die
einen deutsch-sozialisierten oder anderen Kulturhintergrund haben. Meist entsteht bei den
ersten Kontakten ,eine hdchst komplexe Interaktionssituation mit spezifischen Anforderungen
an das interkulturelle Lernen und Handeln der Interaktionspartner (Thomas 1993: 380). Die
Erkenntnis, dass die aus dem eigenen kulturellen Hintergrund verinnerlichten Werte und Nor-
men in vielerlei Hinsicht nicht mit denen aus der Gastgesellschaft Ubereinstimmen und sogar
als kontrar und unvereinbar erlebt werden, stellt Migranten und Einheimische gleichermallen
vor sehr grof3e Herausforderungen. Die Konfrontation mit abweichenden sozio-6konomischen
Realitdten wird oft als belastend und teilweise bedrohlich erlebt, da die eigenen Traditionen,
die einen Groliteil der eigenen Personlichkeit ausmachen, teilweise als nicht mehr funktional
und auslebbar erscheinen. Es entsteht das Gefiihl, sich entweder anpassen und dabei einen

Teil von sich selbst aufgeben zu miissen, oder aber dauerhaft die Erfahrung von
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Unvereinbarkeit zu machen und womdglich auf Ablehnung und Gegenwehr zu stof3en. Die
Migranten befinden sich damit wiederkehrend im Zwiespalt zwischen Integration und Aufrecht-
erhaltung der eigenen Ethnizitat (Neumann 1981: 12), was in der Kreation der Zwischenwelt
nach Hettlage-Varjas und Hettlage (1984) gipfelt, um diesen Zwiespalt aufzulésen. Als zusatz-
liche Belastung kann die Auseinandersetzung mit den verschiedenen Schichten innerhalb ei-
ner Gesellschaft erlebt werden, was selbst fiir die Einheimischen oft eine Herausforderung

darstellt.

Den Anforderungen zur eigenen Integration gerecht zu werden, ist bereits eine grof3e Leistung
der Migranten. Als zusatzliche Anforderung und teilweise Uberforderung wird die Integration
der eigenen Kinder erlebt, bei der die Eltern auRerordentliche Orientierungs- und Integrations-
aufgaben bewaéltigen und nicht selten die Erfahrung machen mussen, dass traditionelle Erzie-
hungsvorstellungen und —methoden auf Widerstand und Ablehnung seitens der Aufnahmege-
sellschaft sto3en (Neumann 1981: 23). Die Entscheidung ist zwischen mehreren qualitativ un-
terschiedlichen Orientierungsmaoglichkeiten zu treffen und strategisch die geeignetste heraus-
zufinden, um personliche und traditionelle (Erziehungs-)Vorstellungen und externe Anforde-
rungen vereinen zu kdnnen. Dabei kann sich das Festhalten an eigenen Traditionen als nitz-
lich und als hinderlich zugleich herausstellen und somit als férderlich und/oder belastend erlebt

werden.

Fuhrer und Mayer (2005) beschreiben, wie sich die Kinder von Migrationsfamilien im Prozess
der Integration und Akkulturation haufig zwischen ,zwei Welten bewegen®, d.h. die kulturellen
Werte und Normen sowie sozio-6konomischen Standards der Aufnahmegesellschaft (er)leben
und andererseits die von den Traditionen des Heimatlandes gepragten Lebensstile und Um-
gangsweisen der Eltern vermittelt bekommen. Beides ist — wie bereits mehrfach erwéahnt -
nicht immer miteinander vereinbar und fuihrt zu Irritationen bis hin zur Uberforderung aller Be-
teiligten. Nicht zuletzt kénnen diese ethnisch-kulturellen Differenzen zu innerfamiliaren Kon-
flikten fihren, da hier die verschiedenen Vorstellungen aufeinanderstof3en. Die Kinder werden
insbesondere in den Institutionen, wie Schule, 6ffentliche Einrichtungen und in den Peergroups
mit neuen Werten, Standards, Rollenverstandnissen etc. konfrontiert und tragen diese mog-
licherweise nach Hause in das tendenziell traditionelle Familienleben. Diese &uf3eren Ein-
flusse, wie Kollektivismus vs. Individualismus oder der Umgang mit Sexualitat, stehen jedoch
im Widerspruch zu den innerfamilidren Vorstellungen (Fuhrer & Mayer, 2005: 70). Dartber
hinaus machen auslandische Eltern haufig die Erfahrung, dass ihre traditionellen Erziehungs-
methoden den vorherrschenden Erziehungsmethoden in dem Aufnahmeland entgegenstehen,
so dass erstere moglicherweise in Frage gestellt werden. Dies ist insbesondere dann der Fall,
wenn die traditionellen Erziehungsmethoden eine erfolgreiche Integration ihrer Kinder in das

Aufnahmeland erschweren oder gar verhindern (Fuhrer & Mayer, 2005: 71).
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Selbst, wenn es der Migrantenfamilie gelingt, sich sukzessive an die kulturellen und sozio-
okonomischen Bedingungen des Aufnahmelandes anzupassen, gerét sie spatestens dann in
einen Loyalitatskonflikt, wenn Mitglieder der Herkunftsfamilie, die im Heimatland verblieben
sind, den Umwandlungsprozess ihrer ausgewanderten Verwandten miterleben und missbilli-
gen. Als Folge sind innerfamiliare und generationsiibergreifende Konflikte kaum vermeidbar
und fihren zu Unversténdnis bis hin zu Ablehnung und Kontaktabbruch. So wird beispiels-
weise von Kindern aus Familien mit einem orientalischen Hintergrund traditionellerweise ein
hohes Maf3 an Disziplin, Respekt und Gehorsam gegenuber den erwachsenen Familienmit-
gliedern erwartet, ebenso wie Loyalitat und innerfamiliar-kollektivistische Denk- und Hand-
lungsweisen, angereichert durch eine starke emotionale Verbundenheit zwischen den Famili-
enmitgliedern. Denken und Handeln im Sinne des familiaren Gemeinwohls steht jedoch eher
im Kontrast zu den Auffassungen der individualistisch orientierten Kulturen, in denen die Ei-
genstandigkeit und das Eigeninteresse ihrer Anhénger im Vordergrund stehen und durch ent-
sprechende Erziehungspraktiken gefordert werden. Die Vereinbarkeit kollektivistischer und
gleichzeitig individualistischer Vorstellungen scheint kaum mdglich und bringt die Kinder nicht
nur in Loyalitatskonflikte, sondern erschwert auch deutlich ihre soziale Integration (Kagitcibasi
& Sunar 1997: 146f). So besteht bei den meisten Migrantenfamilien ein starkes Bediirfnis und
eine hohe Motivation nach Erhaltung der Herkunftskultur und Weitergabe der entsprechenden
Werte und Normen an die Nachfolgegeneration. Dass diese sogar starker ausgepragt sind als
bei Familien, die nicht ausgewandert sind, verstarkt den innerfamilidren Konflikt der Migran-
tenfamilien (Phalet & Schonpflug 2001a, zitiert nach Steinbach & Nauck 2005: 117; siehe auch
Nauck 2002).

Interessanterweise kommt Baykara-Krumme auf der Basis ihrer Vergleichsstudie zwischen
deutschen und tirkischen Familien zu einer relativ homogenen Sichtweise auf die Beziehun-

gen innerhalb der Familie:

.Migrantenfamilien sind weder von tiefen Konflikten zerrissen noch ein Hort aulRergewdhnlicher
Harmonie und Solidaritét zwischen den Generationen. Sowohl Bilder von einem Auseinanderbre-
chen der Migrantenfamilie und isolierten Alteren wie auch solche einer besonders eng zueinander
stehenden Migrant(inn)en(grof3)familie sind ad acta zu legen. Es gibt jeweils solche Falle, sie stellen
jedoch keinesfalls das dominante Muster dar.“ (Baykara-Krumme 2016: 45).

Die aktuelle Untersuchung der Autorin zeigt deutlich die geringen Unterschiede im familialen
Unterstutzungsprozess und widerspricht damit erheblich den literaturkonformen Ansichten,
wie sie weiter oben dargestellt werden. Die derzeitige Situation des Hereinstrdomens von
Fliichtlingen in die EU und nach Deutschland sowie die sich Andernden politisch-sozialen Be-

dingungen werden die Debatte beleben und in der Folge neue Erkenntnisse bringen.
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4.3 Kulturkonflikte in den Migrantenfamilien

In diesem Abschnitt wird untersucht, inwiefern die Jugendliche mit Migrationshintergrund ei-
nem sogenannten Kulturkonflikt ausgesetzt sind. Menschen befinden sich in einem Kulturkon-
flikt, wenn sie realisieren, dass sich unterschiedliche Kulturen mit inren verschiedenen Werten

und Normen nicht miteinander vereinbaren lassen, sondern regelrecht ,aufeinanderprallen®.

Die Phase der Adoleszenz, d.h. des Ubergangs vom Kindes- in das Erwachsenenalter, be-
deutet fur alle Jugendlichen eine grof3e Herausforderung. Dieser Entwicklungsabschnitt stellt
die Heranwachsenden vor die Aufgabe der Selbstfindung, lIdentitatsbildung und das Verfassen
erster Lebensentwirfe und wird begleitet von diversen physischen und psychischen Wachs-
tumsprozessen. Besonders herausfordernd jedoch stellen sich die Gestaltung dieser wichtigen
Lebensphase sowie die Bewaltigung der entsprechenden Entwicklungsaufgaben fur auslandi-
sche Jugendliche dar. AuRere und innerfamiliare Umstéande behindern — oder verhindern gar
— eine ungestorte Identitatsbildung und die Entwirfe individueller Lebenspléne. Mit dulReren
Barrieren sind kulturelle, politische, wirtschaftliche und juristische Faktoren im Aufnahmeland
gemeint. Hier kann beispielsweise ein zeitlich begrenzter Aufenthaltstitel des Jugendlichen
seine langfristige Zukunftsplanung verhindern. Ferner erschweren die nach wie vor bestehen-
den Benachteiligungen und Diskriminierungen auslandischer Jugendlicher auf dem Ausbil-
dungs- und Arbeitsmarkt eine ungestdrte individuelle Zukunfts- und Lebensplanung. Innerfa-
miliare Faktoren, die eine individuelle Lebensplanung und -gestaltung der auslandischen Ju-
gendlichen erschweren, finden sich haufig im traditionellen Familialismus, der vom Fokus auf
das Gemeinwohl der Familie und eben nicht auf das individuelle Wohl einzelner Familienmit-
glieder gepragt ist. Diese Erwartung wird noch starker an die weiblichen Familienmitglieder,
insbesondere an die jugendlichen Madchen, gestellt (Auernheimer, 1988: 172f). Fur den Pro-
zess der Selbstfindung und Identitatsbildung eines heranwachsenden Migranten der zweiten
Generation kann es hdchst irritierend sein, wenn dieser in einem Umfeld stattfindet, in dem die
aktuell vermittelten und vom Jugendlichen erlebten kulturellen Werte und Normen nicht den
traditionellen Werten und Normen des Heimatlandes, so wie sie von den Eltern vermittelt wer-
den, entsprechen. Dies fuhrt zwangslaufig zu einem Loyalitatskonflikt und dem Gefuhl, ,zwi-
schen zwei Stihlen zu sitzen und sich weder der traditionellen familidren Kultur noch der
Kultur des Aufnahmelandes zuordnen zu kénnen (Hammig 2000: 36). An dieser Stelle kann
auch die Theorie der Zwischenwelten von Hettlage-Varjas und Hettlage (1984) greifen, die den
Jugendlichen eine dritte Mdglichkeit zur Sicht auf die Welt offeriert, eben jene von den Eltern
zusammengesetzte Zwischenwelt, und sie selbst in eine ganz eigene Zwischenwelt zu drén-
gen vermag. Dieser Prozess kann jedwedes Ergebnis haben: eine Riickkehr zu den tradierten
Moralvorstellungen des Heimatlandes ebenso wie die Zuwendung zu den andersartigen Vor-
stellungen im Aufnahmeland, den Verbleib in der Zwischenwelt der Eltern oder die Kreation

einer eigenen Zwischenwelt.
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Kultur dient zur Orientierung und ihre Werte und Normen werden maf3geblich von der Leben-
spraxis der Menschen, die in dieser Kultur leben, determiniert. Eine Modifikation in den Le-
bensweisen der Menschen, die beispielsweise durch Migration und somit eine ,Durchmi-
schung” kultureller Traditionen bedingt ist, misste somit auch die kulturellen Ansichten veran-
dern, um weiterhin eine Orientierungsfunktion zu behalten. Andernfalls bleibt stets ein Span-
nungsfeld zwischen der momentan gelebten Praxis und den jahrhundertealten kulturellen Tra-
ditionen und Erfahrungen bestehen und erhoht die Gefahr fir jugendliche Migranten, sich in
dem genannten Dilemma zu befinden (Auernheimer, 1988: 126). Ferner ist die Wahrschein-
lichkeit grof3, dass aufgrund des Sich-Nicht-Festlegen-Kdnnens und des standigen Wechselns
zwischen den beiden Kulturen eine Mischkultur entsteht, die gesellschaftliche, politische und
rechtliche Schwierigkeiten mit sich bringen kann. Einige Autoren sprechen in diesem Fall sogar
von einer ,defizitdren Sozialisation® (Hammig 2000: 36f), in der die genannten Jugendlichen
vor die bestandige Herausforderung gestellt werden, sich fur eine und gleichzeitig gegen eine
andere Kultur zu entscheiden. Entweder sie behalten die kulturellen Werte und Normen ihrer
Herkunftskultur bei und kénnen somit den Erwartungen ihrer Eltern entsprechen und ihre
Ldentitat wahren®, stoRen aber gleichzeitig auf Widerstand und Unverstandnis von Seiten der
Einheimischen, oder sie passen sich der Kultur und den teilweise gegensétzlichen gesell-
schaftlichen ,Regeln” des Aufnahmelands an und erfullen die Erwartungen und Ansprtiche der
einheimischen Sozialisationsinstanzen (Peergroups, Freunde, Partner), mit denen sie
zwangsweise in Kontakt kommen, wenn sie in dem Aufnahmeland zur Schule gehen, eine
Ausbildung machen und spater einer Arbeit nachgehen, aber ,verraten® unterdessen ihre Her-
kunftsfamilie. Nicht nur die Eltern, sondern auch nahe und entfernte Verwandte sowie Freunde
und Bekannte des Ursprungslandes sind in den Personenkreis involviert, den die Jugendlichen
.verraten“ wirden, wenn sie sich verstarkt der anderen Kultur zuwenden wirden (Geotze,
1987: 87). Dieser kulturelle Spagat ist neben der generellen Bewéltigung von Entwicklungs-
aufgaben in der Adoleszenz eine Uberforderung fir die meisten Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund und die klare Entscheidung fur eine alleinige Kultur zu fallen, ist fur sie nahezu
unmoglich. Weber beschreibt die genannten Schwierigkeiten, mit denen die Jugendlichen in
dem Prozess ihrer Identitatsbildung konfrontiert sind, und betont, dass dies nicht nur bei Ju-
gendlichen der Fall ist, die gerade erst in dem Alter der Adoleszenz in das Aufnahmeland
eingereist sind, sondern auch diejenigen betrifft, die bereits als Kinder Gibergesiedelt sind oder
gar im Aufnahmeland geboren wurden. Sie alle stehen unter dem Druck, parallel den Erwar-
tungen der Herkunftsfamilie sowie denen der Gesellschaft des Aufnahmelandes gerecht zu
werden (Weber, 1989: 47).

Herwartz-Emden postuliert:
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,Ein schwerwiegendes Problem ist der Verlust der Identitat, dem meistens durch Beharren auf Tra-
ditionen und Werte des Heimatlandes entgegengewirkt wird. Eltern kultivieren traditionelle Vorstel-
lungen, sehen diese als Bindeglied zu ihrer eigenen Kindheit und Jugend und halten an Sitten und
Gebrauchen fest, die oftmals selbst in ihren Heimatléndern schon uberholt sind. Das Beharren auf
dem Uberlieferten wirkt sich in einer Situation, wo gerade Flexibilitat und Anpassung erforderlich
sind, auBerst hemmend und konfliktverstarkend aus.“ (Herwartz-Emden 1997)

Die Autorin sieht in diesem Konflikt eine reduzierte Entwicklungsfahigkeit dieser Jugendlichen
bei gleichzeitig hoher Entwicklungserwartung durch die umgebende Gesellschaft. Dies trifft
insbesondere die weiblichen Individuen, deren Zuwendung zur Moderne durch die Barrieren
traditioneller Wertvorstellungen gehemmt wird und wodurch sie gleichsam in ihren potentiellen
Freiraumen beschnitten werden. Auf der anderen Seite kritisiert sie scharf die durch die Bun-
desanstalt fur Arbeit veroffentlichten Kulturtipps, die auf Basis einer durch Boos-Ninning
(1983) unterstellten Notwendigkeit zur Tugendhaftigkeit der Berufswahl in ihrer Konsequenz
den Zugang ausléandischer Madchen zum Arbeitsmarkt erheblich herabsetzt und Diskriminie-

rungstendenzen verstarken kann (Herwartz-Emden 1997).

Die groRten Differenzen zwischen der deutschen Kultur und nahezu jeder orientalischen Kultur
bestehen in den Ansichten beziiglich der Geschlechterrollen und der entsprechenden Erzie-
hungspraktiken. In Deutschland wird eine Emanzipationsideologie verfolgt, die von einer
Gleichberechtigung beider Geschlechter ausgeht. Diese Ebenbirtigkeit bezieht sich sowohl
auf den familiaren als auch auf den beruflichen Bereich. So sollen Frauen nicht mehr (nur) den
typischen ,Frauen-Aufgaben® wie Grofziehen der Kinder, Haushaltsfiuhrung und Unterstit-
zung des Ehemannes nachgehen, sondern sich gleichermaf3en beruflich orientieren und einer
Ausbildung und beruflichen Tétigkeit nachgehen dirfen, was wiederum voraussetzt, dass der
Mann sich gleichermaf3en an der Kindererziehung und Haushaltsfiihrung beteiligt. Ferner wird
eine sexuelle Gleichberechtigung idealisiert, die Mannern und Frauen Freiheit im Erleben und
Ausleben ihrer sexuellen Orientierung gestattet (Hammig, 2000: 37). In diesen Debatten um
das Traditions-Modernitats-Paradigma wird jedoch stets unterstellt, dass Emanzipation und
Gleichwertigkeit der Geschlechter nur in der westlichen Gesellschaft zu verorten sind — diese
pauschale Annahme ist kaum haltbar, ist die Emanzipation der aus der ehemaligen Sowjet-
union stammenden Aussiedlerinnen doch wesentlich starker und sogar vom Staate selbst ge-
fordert gewesen, und entzieht den Diskussionen damit die Grundlage. Das Bestreben von El-
tern mit Migrationshintergrund, ihren Kindern eine berufliche Zukunft zu ermdglichen, endet
nicht bei den S6hnen — auch die Téchter werden ermuntert, einen Karriereweg nicht nur in den
traditionell weiblichen Berufen einzuschlagen. Nach Ansicht der Autorin wahlen die ,Madchen
meist dann sogenannte typisch weibliche Berufe [..], wenn sie auf dem Arbeitsmarkt in allen

anderen Bereichen nur geringe Chancen haben.“ (Herwartz-Emden 1997).

Die Ergebnisse einer osterreichischen Untersuchung von Gapp (2007) zeigen, dass innerfa-

miliare Konflikte zwischen Jugendlichen und ihren Eltern tirkischer Herkunft im Vergleich zu
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einheimischen Jugendlichen und ihren Eltern Uberdurchschnittlich haufig vorkommen. Haupt-
verantwortlich hierfur seien abweichende Ansichten und (Lebens-)Vorstellungen zwischen den
beiden Generationen, welche daraus resultieren, dass die Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund starker mit den kulturellen Sozialisationsbedingungen des Aufnahmelandes konfrontiert
sind, als dies bei ihren Eltern der Fall ist und dass sie somit einen hoheren ,fremd-kulturellen”
Einfluss auf ihre Identitatsentwicklung haben. Ferner orientieren sie sich tendenziell an den
Werten und Normen der ,neuen® Gesellschaft, was auf Gegenwehr ihrer Eltern st6l3t, da diese
weitgehend mit den Werten und Normen der Herkunftskultur nicht konformgehen. So meinen
beispielsweise Jugendliche mit tirkischem Migrationshintergrund eher als die zum Vergleich
befragten 6sterreichischen Jugendlichen, dass ihre Eltern andere Lebensvorstellung hatten
als sie selbst, hthere Erwartungen an sie gestellt wirden und sie sich insgesamt von ihren
Eltern weniger verstanden fiihlen. Die Untersuchung umfasst weitaus mehr Items und bestétigt
im Ergebnis die Aussage signifikant, dass Konflikte zwischen Jugendlichen mit Migrationshin-
tergrund und deren Eltern im Vergleich zu einheimischen Jugendlichen und ihren Eltern starker
ausgepragt sind (Gapp 2007: 136). Zwar stellt ein guter Schul- und Ausbildungsabschluss der
Kinder und Jugendlichen ein bedeutsames Ziel fir die Eltern dar, doch daraus resultiert haufig
ein erheblicher Leistungsdruck auf die Kinder, der die innerfamiliaren Konflikte verstarken und
die Integration der Kinder behindern kann (Gapp 2007: 149).

Auch die Ergebnisse von Boss-Niinning und Karakasoglu (2006) in einer vergleichbaren Un-
tersuchung spiegeln hohe Leistungsanforderungen von Eltern, die nach Deutschland ausge-
wandert sind, an ihre Kinder. Weniger auffallig sind die Ergebnisse zu der Frage, ob sich Mad-
chen und weibliche Jugendliche von Eltern mit Migrationshintergrund von diesen verstanden
fihlen (Boss-Ninning & Karakasoglu, 2006: 140).

Gapp postuliert, das Ausmafd des von den Jugendlichen der zweiten Generation erlebten
Zwiespaltes und des Gefuhls des Hin-und-Hergerissen-Seins zwischen den beiden Kulturen
werde unweigerlich durch den Grad der eigenen Anpassung der Eltern an die Aufnahmekultur
mitbestimmt: je héher deren Assimilationsleistung, desto geringer der erlebte Zwiespalt ihrer
Kinder, da das Ausleben der kulturellen Werte und Normen der Aufnahmegesellschaft ,erlaub-
ter* ist und eben auch von den Eltern praktiziert wird. Der Autor untersucht in einer Studie den
Zusammenhang zwischen der Kindererziehung von Eltern mit Migrationshintergrund und den
erlebten ,,(An-)Spannungsgefuhlen® der Kinder und Jugendlichen. Die Ergebnisse zeigen deut-
lich ein ausgepragteres Spannungsgefuhl der Jugendlichen der zweiten Generation, je traditi-
oneller die Erziehungspraktiken der Eltern erlebt wurden. Die Jugendlichen, die einschéatzten,
dass sie nichttraditionell erzogen werden, weisen hingegen keine Spannungssymptome auf

und beschrieben fiir sich kein (kulturelles) Dilemma (Gapp 2007: 145).

Wie bereits oben angedeutet, sind Madchen und junge Frauen mit Migrationshintergrund in

Deutschland noch starker von den Folgen des Kulturkonfliktes und der erlebten
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Unvereinbarkeit der beiden Kulturen (Herkunfts- und Aufnahmelandkultur) betroffen als Jun-
gen. Zwangslaufig werden die Werte und Normen der beiden Kulturen miteinander verglichen
und bewusst und unbewusst Fazits gezogen. So nehmen die jungen Frauen, deren Eltern aus
dem Orient stammen, wahr, dass sie in Deutschland im Vergleich zu ihrem Heimatland deut-
lich mehr Chancen zum Autonomiebestreben, zur (beruflichen, familiaren und sexuellen)
Selbstbestimmung und Eigenverantwortlichkeit haben bzw. hatten, wenn es ihnen ,erlaubt"
ware, die Werte, Normen und Regeln der neuen Kultur anzunehmen und diese auszuleben.

Beinzger, Kallert und Kollmer (1995: 15f.) unterstreichen in diesem Zusammenhang die kultu-
rellen Gegensatze, d.h. Brauche und Gewohnheiten, die in der deutschen Kultur ,normal“ und
erwiinscht sind, hingegen von den Menschen mit Migrationshintergrund als ,unnormal® und
nicht vertretbar gelten und teilweise sogar als bedrohlich erlebt und somit abgelehnt werden.
So sind in der deutschen Kultur eine altersangemessene Ablésung vom Elternhaus und das
gleichzeitig vermehrte Zeitverbringen mit Jugendlichen desselben Alters die Normalitat. Damit
verbunden gilt es als absolut legitim, in dem Alter selbstverantwortlich seine Freizeit zu gestal-
ten, berufliche und lebensperspektivische Wiinsche und Vorstellungen zu entwerfen und sich
in verschiedenen Bereichen der Personlichkeitsentwicklung auszuprobieren und zu entfalten.
Ebenfalls gilt es als normal und erlaubt, sich dem anderen Geschlecht zuzuwenden und erste
sexuelle Erfahrungen zu machen. All diese genannten Punkte werden in anderen Kulturen bei
Jugendlichen desselben Alters von den Eltern eher nicht zugelassen. Elterliche Kontrolle, Mit-
bestimmung sowie Eingrenzung der Jugendlichen steht hier im Vordergrund und das, was in
Deutschland als normal erachtet wird, wird von den Eltern mit Migrationshintergrund als ,frei-

zugig“ und unangemessen bewertet und untersagt.

5. Migration und Sozialisation der orientalischen zweiten
Generation in Deutschland

51 Sozialisationsprozesse ausléndischer Jugendlicher in Deutschland
In der soziologischen und padagogischen Literatur zur Sozialisation wird besonderes Gewicht
auf die frihe Kindheit und somit auf die Rolle der Familie als primére Sozialisationsinstanz

gelegt.

Nach Neumann (1981) werden in der Familie die grundlegenden Werteorientierungen gelegt,
die spater nur in existenziellen Krisen veranderbar seien. Die Wertorientierungen und Normen
der Familie seien aber ihrerseits wiederum durch die in der Gesellschaft bzw. in den relevanten
gesellschaftlichen Subgruppen giltigen Normen und Werte bestimmt, wobei die Zugehdrigkeit
zu einer bestimmten sozialen Schicht das wichtigste Differenzierungsmerkmal sei. Diese ge-
sellschaftlichen Orientierungen erhielten dann durch die psychologische Personlichkeitsstruk-

tur bestimmte familienspezifische Auspragungen. Nun muss das Kind irgendwann jedoch in
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die sekundaren Sozialisationsinstanzen eintreten, und das heif3t, dass das Kind zu der pri-
maren familialen "partikularistischen" Orientierung auch eine Anpassung an eine "universalis-
tische" Orientierung leisten muss und zu dieser durch die Familie befahigt werden sollte, was
naturgemanr umso besser gelange, je groRer die Ubereinstimmung zwischen den persénlichen

familialen Verhaltensmustern und denen der Gesellschaft sei (Neumann 1981: 10).

Empirische Studien fur westliche Gesellschaften belegen zudem, dass starke Abweichungen
zwischen diesen beiden Orientierungen zu einer Normenrigiditat fuhren konnen. Nun kann
dieses schichtenspezifische Schema der Sozialisation sicher nicht unbesehen auf die vielen
Migrantenfamilien in Westeuropa, spezifisch Deutschland, angewandt werden — allzu unter-
schiedlich sind die Normen der Herkunfts- und der Aufnahmegesellschaft. Zudem werden die
Migranten mit vollig neuen sozio-6konomischen Situationen und Problemen konfrontiert, fur
die sich die von den Einwanderern erster Generation mitgebrachten Normen der Herkunftsge-
sellschaft, denen sich die zweite und sogar dritte Generation emotional erstaunlich stark ver-
bunden fuhlen (was ausfuhrlich spater zu behandeln ist) und die sich haufig als dysfunktional
erweisen, um diese konflikthaltige Situation im Sozialisationsprozess von Kindern aus Migran-
tenfamilien zu beschreiben und die Konsequenzen zu erklaren (Neumann 1981: 11f). Ein
Schlusselbegriff fur diesen Ansatz ist die Ich-ldentitdt, womit die subjektive Gewissheit der
inneren Gleichheit, Einheit und Stabilitat trotz wechselnder Lebensumstande bezeichnet wird
(Kohut & Sommer, 1990: 12).

Die Aufgabe eines Individuums in der Interaktion mit der Gesellschaft ist nun, die eigene lden-
titat zu wahren, gleichzeitig jedoch "wie alle anderen" der fir das Individuum relevanten
Gruppe zu sein. Nach Erikson (1977) kann ein symbolisches Verhalten, das der Umwelt (Er-
zieher, Peer-Group, etc.) angemessen ist, zu einer Art "Lustgefiihl" und einem realistischen
Selbstwertgeflhl flhren und dieses sei Vorbedingung fur die Herausbildung einer Ich-Identitat.
Es bedarf kaum der Erwahnung, dass der ganze Ansatz des symbolischen Interaktionismus
sich vor allem an den westlichen Industriegesellschaften orientiert. Im Gegensatz zu den an-
dern Gesellschaften, in denen das eigene Verhalten und das der Interaktionspartner als stark
von formellen sozialen Kontrollen abhangig erfahren wird (Erikson 1977: 126), ist das Verhal-
ten oder die "Rolle" des Individuums in den westlichen Gesellschaften weniger rigide definiert,
womit ihm mehr Raum zur individuellen Reflektion Uber die adaquate Anwendung von Normen
gegeben wird und es zur Entwicklung einer "Rollendistanz" kommen kann, die in traditionellen
Gesellschaften, zu denen eben die Migranten Herkunftsregionen der hier untersuchten Mig-
ranten gehoren, schon wegen der begrenzteren Anzahl moglicher Rollen weniger relevant ist
(Krappmann 1973: 170ff.).

Die Darstellung und Erklarung der Sozialisationsprozesse, wie sie flr Migrantenkinder spezi-

fisch sind, wurde von Schrader et al. (1979) geleistet:
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»So0zialisation soll heilten der lebenslange Prozess, in dem einem menschlichen Organismus in
einem sozio-kulturell und materiell determinierten Interaktionsprozel3 mit signifikanten anderen
Wertorientierungen, Normen und Verhaltensmuster vermittelt und diese von ihm internalisiert wer-
den, wodurch er handlungsfahig wird, sich individuiert, veréandert, Rollen ibernehmen kann und so
eine Identitat aufbaut und zum Mitglied einer Gesellschaft bzw. Kultur wird.“ (Schrader et al. 1979:
56)

Schrader et al. stiitzen sich bei ihrem Modell zu Erklarung der Sozialisationsprozesse bei aus-
landischen Kindern auf Claessen (1976), der die Relevanz der frihkindlichen Phase beson-
ders betont und dessen Modell der Stufenfolge wahrend der Sozialisation (bis zur Pubertat)
sie Ubernehmen (Schrader et al. 1979: 64). Sie erweitern ihren theoretischen Rahmen um die
Konstrukte "Assimilation" und "Akkulturation”, um die Situation der ausléndischen Kinder zu
erfassen, die sich durch die fremde Kultur einer abermaligen Anpassungsaufgabe gegenuber-
sehen, die bis zu vélliger Identifikation mit der dominanten Gastkultur und ihre Verhaltensnor-
men flhren kann. Es werden drei idealtypische Beginne mdéglicher Sozialisationen unterschie-

den:

1. Einreise in die BRD im Schulalter
2. Einreise im Vorschulalter
3. Geburt bereits in der BRD.

Es ist offenkundig, dass und wie diese drei Stufen unterschiedliche Bedingungen fiir die Be-
gegnung und Auseinandersetzung mit der fremden Kultur schaffen; zum einen, weil die Aus-
bildung einer eigenen ldentitat unterschiedlich vorangeschritten ist, und zum andern, weil auch
die migrierten Eltern je nach Dauer ihres Aufenthalts in der BRD und ihrer Einstellung zur
Gastgesellschaft Verdnderungen in den Orientierungen, die sie aus ihren Herkunftsmilieus
mitgebracht haben, vollzogen haben kénnten. Wahrend also bei Schrader et al. die kulturellen
Anpassungsvorgange im Mittelpunkt stehen, fokussiert eine andere Studie (Boos-Ninning
1976) die Entwicklung der Personlichkeitsstruktur bei Migrantenkindern, insbesondere die

Quellen moglicher Problemfelder. Benannt werden

o divergente Erwartungen an die Kinder,
e Belastungen, die aus den sozio-6konomischen Bedingungen resultieren,

e Erwartungen hinsichtlich der Geschlechter- und Generationenrollen.

Hinzu kommt der allgemeine Faktor, dass homogene Werte der verschiedenen Sozialisation-
sagenten stets gunstig, heterogene dagegen unguinstig fir die Personlichkeitsentwicklung
sind. Auch Boos-Niinning betrachtet wie Schrader et al. drei Zeitstufen, in denen die Begeg-
nung mit der Gastkultur erfolgt. Besondere Aufmerksamkeit verdient die Uberlegung von Boos-
Nunning, wonach nicht die scheinbaren kulturellen Konflikte, sondern oft genug die unginsti-
gen materiellen und beruflichen Lebensverhdltnisse der Eltern Quelle von psychischen und

sozialen Problemen bei Migrantenkindern sein konnen (Boos-Niinning 1976: 120).
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5.2 Familiare Erziehung und Sozialisation auslandischer Migrantenkinder in
Deutschland

Migrationsfamilien verbindet die erhebliche Herausforderung, sich in zwei unterschiedlichen
Welten gleichzeitig etablieren zu missen. Zum einen ist dies die Herkunftskultur, der sie in-
nerhalb der Migrationsfamiliengemeinschaft verpflichtet sind, zum anderen der Kulturkreis der
Mehrheitsgesellschaft, in dem der berufliche Alltag, Behdrden- und Institutionskontakte, Frei-
zeitgestaltungsmaoglichkeiten und Kontakte zu den Mitgliedern der Mehrheitsgesellschaft statt-
finden und wahrgenommen werden. Uslucan (2011: 251ff) postuliert eine in dem Mal3e stei-
gende Entfremdung von der eigenen Kultur, den eigenen Werten und Vorstellung, wie eine
Anpassung an die Mehrheitsgesellschaft vorgenommen wird und sieht darin einen spannungs-
geladenen Hintergrund fir die Erziehung der Kinder.

Jonas-Kamil (2010: 9) ist der Ansicht, dass sich Migrantenfamilien aus arabisch gepragten
Landern keinem einheitlichen Erziehungsstil zuordnen lassen, dieser jedoch tendenziell star-
ker autoritar gepragt ist als in deutschen Familien. Die Werte Gehorsam, Hoflichkeit, Ordnung

und gutes Benehmen besitzen einen hohen Stellenwert.

Merkens und Ibaidi (2000: 22f) verfolgen den Weg der Ubernahme neuer Werte und zeigen,
dass kein Tausch alter gegen neue Werte erfolgt, sondern vielmehr eine sukzessive Uberla-
gerung neuer Verhaltensweisen stattfindet, das Alte aber stets erhalten bleibt. Als Folge finden
die Autoren eine Divergenz im Selbst- und Fremdbild: Die eigenen Anpassungsleistungen wer-
den Uberbewertet, den Angehdrigen des Gastlandes scheint sie hingegen nur ungeniigend
ausgepragt, eher werden ,in vielen Fallen Anpassungsleistungen vermisst* (Merkens & Ibaldi
2000: 23). Die Autoren legen dem Akkulturationsprozess wichtige Faktoren zugrunde, aus de-
nen sich die individuelle Schwierigkeit flr jede Migrantenfamilie ablesen lasst. Diese Faktoren
bestimmen, wie umfangreich und mit welcher Geschwindigkeit der Prozess selbst ablaufen
kann und welche Fahigkeiten zu Integrations- und Anpassungsleistungen noétig sind. Grundle-
gender Faktor ist der Akkulturationsdruck, der sich zum einen aus der Dauer des Aufenthaltes
und dem damit verbundenen Grad an Anpassungserfordernis ergibt und zum anderen der Art
des Wegganges aus dem Heimatland (freiwillig oder erzwungen) geschuldet ist. Es ist hinrei-
chend bekannt, dass der Anpassungsstress grof3er ist, je unfreiwilliger der Wegzug aus der
Heimat erfolgt und je groRer die Divergenz zwischen der eigenen und der fremden Kultur ist
(Thomas 1989: 177). Ein weiterer, den Akkulturationsprozess beeinflussender Faktor ist der
Anpassungsdruck im Gastland selbst. Thomas (1989: 178) zeigt auf, dass pluralistische Ge-
sellschaften mit einer ausgepragten Toleranz gegentber fremdartiger Lebensweise einen we-
sentlich geringeren Akkulturationsdruck austiben als traditionell orientierte Gesellschaften mit
eher einheitlicher Kultur und geringer Abweichungstoleranz. Diese Faktoren zeigen nach An-
sicht des Autors bereits, dass die reine Integrationsforderung durch das Gastland unangemes-

sen und nicht einfach realisierbar ist. Gerade die Integration orientalischer Familien in den
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westlichen Lebensstil ist daher mit vielerlei Problemen behaftet, da sich die Kulturkreise, An-
sichten und Werte erheblich unterscheiden. So passen sich die Eltern zwangslaufig den all-
taglichen beruflichen Gegebenheiten des Gastlandes an, fordern jedoch von ihren Kindern
Gehorsam im elterlichen Haus sowie die Anerkennung der traditionellen Werte und Verhal-
tensweisen. Letzteres geschehe haufig aus dem Wunsch heraus, den Kindern einen Rick-
gang in das Heimatland mit den dort herrschenden Bedingungen zu ermdglichen und Span-
nungen innerhalb der Familie gering zu halten (Thomas 2000: 180). Diese Sichtweise impliziert
einen direkten Zusammenhang zwischen der Migrationssituation selbst und innerfamiliaren
Konfliktsituationen. Aus theoretischer Sicht ist dies naheliegend und nachvollziehbar. Der Fort-
schritt der Migration und das Ubergreifen auf die zweite Generation manifestieren diese Span-
nung dann jedoch nach Sicht von Hammig (2000: 147) als ,innerfamili&ren Kulturkonflikt“ oder
nach Weber (1989: 41) als ,Kluft zwischen den Generationen®. Webers Sichtweise scheint hier
sehr allgemein gehalten, denn der Generationskonflikt selbst hat nur wenig Gemeinsamkeiten
mit der Migrationsproblematik; vielmehr ist dieser kulturunabh&angig und auch aus Nicht-Mig-
rantenfamilien bekannt. Die Kinder aus Migrantenfamilien erleben ein weitaus gréf3eres Span-
nungsfeld, denn sie befinden sich zur Zeit der eigenen Sozialisierung bereits im konfliktbehaf-
teten Umfeld aus westlichen Werten, die in Kindergarten, Schule und Gruppen der Gleichalt-
rigen des Gastlandes vermittelt werden, einerseits und traditionellen Orientierung im elterli-
chen Zuhause andererseits. Die starke Sozialisierung in der Schule und den Gruppen Gleich-
altriger fuhrt dann zu einer Annaherung an die Werte des Gastlandes und eine mehr oder
minder stark ausgepragte Entfremdung von den Traditionen der Eltern. Die starkere Akkultur-
ationsleistung der Kinder kann weit fiihren, etwa zur Ubernahme elterlicher Aufgaben in not-
wendigen Kontakten mit Behoérden und Institutionen durch die hdheren bi-kulturellen und

sprachlichen Kompetenzen der Kinder (Fuhrer & Mayer 2005: 71).

Nauck (1990) sieht in eben dieser Situation eine hohere Neigung der Eltern, die gefuhlte Ent-
fremdung der Kinder durch verstarkte Disziplinierungsmaf3nahmen und die bestandige Erin-
nerung an die Verhaltensweisen in der eigenen Tradition zu kompensieren, und zwar zuneh-
mend mit steigender Hierarchiebildung innerhalb der Familie. Den Autonomiebestrebungen
der Jugendlichen mit Orientierungen an deutschen Vorbildern steht die kollektivistische Aus-
pragung der Familie kontrar gegenuber und fuhrt zu teils starken Spannungen innerhalb des
Familiengefuges. Eltern reagieren auf die empfundene Bedrohung ihrer Autoritat durch den
Zuwachs an kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten und den daraus resultierenden Freiheits-
bemihungen ihrer Kinder haufig mit einer weiteren Steigerung von Kontrolle und Sicherung
(Nauck, 1990). Eltern vollziehen eine Erhohung der disziplinarischen und kontrollierenden
MaRnahmen, ,weil sie ihre Kinder geféahrdet und vom rechten Weg abkommen sehen“ (Ham-

mig 2000: 148). Im Gastland werden derartige Bemuhungen haufig als den
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Akkulturationsprozess stérend wahrgenommen und die Integration damit als gefahrdet ange-
sehen (Nauck & Ozel 1986).

6. Religiositat im Kontext traditioneller Orientierung

Zu dieser Fragestellung existieren viele Studien, die sich dezidiert mit der Thematik auseinan-
dersetzen. Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wird insofern darauf eingegangen als es fir
die Beantwortung der eingangs formulierten Fragen notwendig ist. Ein Anspruch auf Vollstan-

digkeit kann aufgrund des hohen Umfangs kaum erhoben werden.

6.1 Religiositat als kulturanthropologischer Ansatz

.Religion erklart Unerklarliches, Ungliick, Tod, aber auch das Vorhandensein der Welt. Religion
integriert die Gesellschaft und verleiht ihr Identitét, nicht zuletzt auch durch Abgrenzung gegen die
Alteritat anderer Religionen. Religion hilft dem Einzelnen, Angste abzubauen und mit den Ereignis-
sen und Problemen seines Lebens zurecht zu kommen.“ (Reinhard 2006: 559f)

Fraas postuliert Religion als Komponente des Kultursystems und als ,Mittel der Kontingenz-
bewaltigung“ (Fraas 1990: 80), mit dem alltagliche Differenzen im eigenen Leben zu meistern
gesucht werden. Dartber hinaus ist er der Ansicht, religiose Sozialisation umfasst die Deutung
von Verhaltensweisen anderer Personen auch au3erhalb des eigenen Umfeldes und erfolgt je
nach Personlichkeitstypus unterschiedlich (Frass 1990: 134). Familiare Einflisse stellen in
diesem Prozess einen bedeutenden Faktor dar, insbesondere flieRen Erlebens- und Erfah-
rungswelt der Eltern und anderer Bezugspersonen in die eigenen, prdgenden Deutungsmoti-
vationen ein (Fraas 1990: 164).

Wiegand stellt bereits 1994 in der christlich gepragten Mehrheitsgesellschaft deutscher Natio-
nalitat eine Abnahme von religiosem Wissen und aktivem religiosem Leben mit ihren Auspra-
gungen, wie Bul3e, Vergebung oder gemeinschaftliches Gebet, sowie die Vermittlung religios
gepragter Wertsysteme fest (Wiegand 1994: 26f). Dies zeigt sich unter anderem an der Mit-
gliederzahlen-Entwicklung der evangelischen und katholischen Hauptkirchen in Deutschland

in den vergangenen Dekaden (Abbildung 6).



Teil I: Untersuchung der Literatur
Kapitel 6: Religiositat im Kontext traditioneller Orientierung 41

friheres Bundesgebiet <4—» Gesamtdeutschland

0
94% 88% 86% 84%
72%

68% 0
65% 62% 59%

11111

1970 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2005 2010

Abbildung 6:  Entwicklung der Kirchenzugehdrigkeit in der deutschen Bevélkerung zwischen 1970
und 2010.

Quelle: Eigene Darstellung nach FOWID 2012.

Abbildung 6 kann die Thesen Wiegands zumindest soweit bestétigen als sich ein steter Rick-
gang der aktiven Kirchenangehdrigen in Deutschland seit 1970 mit fortgesetztem Trend eru-
ieren lasst. Die aktive Teilnahme am religiésen Gemeinschaftsleben sinkt damit ebenfalls.
Dennoch sind Traditionen, Normen und Gebréuche in Deutschland von den christlichen Wer-
ten gepragt, sie durchziehen den Alltag. Diese Werte unterscheiden sich in vielerlei Hinsicht
von den religids und kulturell gepragten Vorstellungswelten der Migranten anderer Kulturen.
Boos-Niinning und Karakasoglu (2006) stellen in diesem Sinne fest, dass Migranten nicht nur
ihre eigene Religiositat erleben und ausleben kénnen, sondern sich gleichzeitig mit der Reli-
gion der Mehrheitsgesellschaft und haufig auch den Wertvorstellungen anderer Zuwanderer

auseinandersetzen mussen (Boos-Nunning und Karakasoglu 2006: 501).

6.2 Bedeutung deutscher Feste christlich-religiésen Ursprungs far
Migranten anderer Religionen

Religionszugehorigkeit, ihre Ausitibung und die damit verbundenen Wertvorstellungen sind
eng mit dem Grad an Traditionalismus verbunden, sie stitzen und beeinflussen sich gegen-
seitig. Traditionelle Familienbande sind besonders h&ufig in Religionsgemeinschaften des Is-
lam anzutreffen — auch ohne, dass notwendigerweise alle Mitglieder der Gemeinschaft strenge
religiose Ansichten leben. Sie tGben einen hohen Einfluss auf die traditionelle Bindung der Ju-
gendlichen in diesen Familien aus. Gleichzeitig zeigt sich dieser Zusammenhang in einem
anderen Gewande: Die Korrelation zwischen Tradition und Religion ist nicht zwingend durch
das gemeinsame Auftreten bedingt, sondern kann ihre Ursache ebenso in der kulturellen Ent-
wicklung der Traditionsgemeinschaft haben, also eher kulturell bedingt sein. Ein Hinweis da-
rauf ist die Entwicklung der Einwanderer aus dem orientalischen Kulturkreis in Deutschland,
der sich im Feiern christlich gepragter Feste bemerkbar macht, die im deutschen Kulturkreis
bei allen Menschen fest verankert ist — selbst bei jenen, die sich als Agnostiker oder Atheisten

bezeichnen. Die firr sie bedeutendsten religiosen Feste sind fir acht Prozent der durch Boos-
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Nunning und Karakasoglu befragten Musliminnen Weihnachten und fir zwei Prozent Ostern.
Fur 18 Prozent ist auRerdem der Beginn des Neuen Jahres, der erst mit der christlichen Zeit-
rechnung eingefiihrt wurde und im Islam keine Bedeutung hat, ein wichtiges Fest. Die Auto-
rinnen sehen diese und weitere Ergebnisse als mit der ,Teilnahme am (religids-)kulturell ge-
pragten Brauchtum der Mehrheitsgesellschaft* (Boos-Ninning und Karakasoglu 2006: 510f)

assoziiert.

Fuchs-Heinritz (2000) befragt Giberwiegend tiurkische Jugendliche der dritten Generation von
Migranten zu den Festen der Mehrheitsgesellschaft. 40 Prozent der Befragten halten Weih-
nachten beispielsweise fiir wichtig, 20 Prozent beteiligen sich sogar aktiv am Weihnachtsge-
schehen und sehen dieses Fest als wichtigen Bestandteil des eigenen Lebens. Als mdglichen
Grund sieht der Autor den Zusammenhang zwischen den Entwicklungen der drei grof3en mo-
notheistischen Religionen: Christentum und Judentum werden von Muslimen als ,Vorlaufer®
des Islam betrachtet (Fuchs-Heinritz 2000: 168; die Vorstellung, dass im Islam die vorherge-
henden monotheistischen Religionen vereinigt werden, ist im Koran beschrieben und mehr-
heitliche islamische Lehrmeinung, siehe hierzu beispielsweise Busse und Honecker 1993:
11f). Umgekehrt finden sich kaum Deutsche, die muslimische Feste mitfeiern. Hier findet dem-
nach eine zunehmende Integration kultureller Eigenheiten der Mehrheitsgesellschaft in die

Traditionswelten der Migranten statt.

6.3 Religiositat und deren Auspragungen bei Migranten

Brettfeld und Wetzels (2007) untersuchen in einer représentativen Umfrage die Integration von
Muslimen in Deutschland unter anderem anhand ihrer Einstellungen zur eigenen Religion. Ein
hoher Prozentsatz der Befragten gibt an, glaubig oder sehr glaubig zu sein (87,3 Prozent der
muslimischen Allgemeinbevélkerung; 86,5 Prozent der Jugendlichen; Brettfeld und Wetzels
2007: 14). Nicht alle der Befragten praktizieren jedoch ihren Glauben durch individuelle oder
kollektivistische Rituale. Unter Bertcksichtigung der religiosen Praktiken stellen die Autoren
fest, dass 56 Prozent der muslimischen Allgemeinbevidlkerung und 65 Prozent ihrer Jugendli-
chen als religids oder sehr religids zu bezeichnen sind. Bei Migranten anderer Religionsgrup-
pen (vor allem Christen) ist die Kategorisierung als ,sehr religiés” nur halb so grof3, bei deut-
schen Jugendlichen christlicher Religionszugehdrigkeit liegt diese bei nur 3,4 Prozent. ,Weiter
ist bei Muslimen die Religiositat umso starker ausgepragt ist, je niedriger ihr Bildungsniveau
ist. Bei christlichen Schulerinnen und Schulern verhalt sich das umgekehrt.“ (Brettfeld und
Wetzels 2007: 14).

Toprak (2014) berichtet, dass sich junge konservative Musliminnen selbst als sehr religios be-
zeichnen. Eigene Handlungsweisen bzw. deren Unterlassungen werden eher mit religibsen
Grinden belegt als mit traditionellen Wertvorstellungen; Religion bedeutet fir sie emotionalen

Halt und wird, insbesondere im Migrationsgeschehen, als selbstverstandlicher Teil der eigenen
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Kultur betrachtet. Das Tragen des Kopftuches wird als Symbol der religiésen Einstellung defi-
niert und markiert gleichzeitig die Zugehdrigkeit zum eigenen Kulturkreis in Abgrenzung zum
Kulturkreis des Aufnahmelandes. Liberale Musliminnen empfinden Religiositat hingegen als
personliche Einstellung und verzichten eher auf au3erliche Symbole. Die religibse Motivation

zum Tragen des Kopftuches wird von ihnen kritisiert und abgelehnt. (Toprak 2014: 106f)

Franger (1999) weist darauf hin, dass Kopftlicher auch in Deutschland von manchen Frauen
getragen werden, beispielsweise von &lteren bayerischen Frauen wéahrend des Martkbesu-
ches oder zum Kirchgang. Die Unterschiede liegen nicht im Kleidungsstuck selbst, sondern
vielmehr im Umgang mit ihm als religidssem Glaubenssymbol durch viele weibliche und auch

mannliche Migranten.
Franger (1999) kritisiert:

,Kleidungsordnungen basieren sowohl in der christlichen wie judischen oder islamischen Kultur auf
patriarchalischen Mustern, auf Versuchen der Machtausiibung, denen sich Frauen beugen muss-
ten, sich beugten, denen sie Widerstand entgegensetzten oder die sie verinnerlichten. Das Kopf-
tuch ist traditionelles Kleidungssttick, das dazu gehort, wenn Frauen im katholischen Spanien oder
im protestantischen Franken in die Kirche gehen, das in anatolischen Ddorfern, je nach Bindungsart
eine eigene Sprache spricht, das altere Aussiedlerinnen als Teil ihrer Identitat nicht ablegen wollen.”
(Franger 1999: 12ff)

Worbs und Heckmann (2003) berichten, basierend auf ihrer reprasentativen Umfrage aus dem
Jahr 2000 (Heckmann et al. 2000), von einer starker ausgepragten religibsen Bindung tir-
kisch-muslimischer Jugendlicher im Alter von 16 bis 25 Jahren als bei ehemaligen Jugoslawen
derselben Altersklasse beobachtet werden kann. Die starkere Orientierung geht jedoch nicht
einher mit einer extremistischen Einstellung; vielmehr wird von der Mehrheit die eigene Reli-
giositat strikt im Privatleben belassen. Stark religiose Jugendliche zeigen sich in ihrem Ge-

schlechterverstandnis wesentlich traditioneller (Worbs und Heckmann 2003: 135f).

In der Studie von Boos-Niinning und Karakasoglu (2006) wird unter anderem die Bedeutung
religioser Erziehung fur die jungen Frauen und Madchen mit Migrationshintergrund erfragt. Es
zeigt sich, dass sich die Musliminnen zu mehr als 50 Prozent religios erzogen fuhlen. Dieser
Wert erscheint zunéchst hoch, unterscheidet sich jedoch kaum von der religidsen Erziehung
der ebenfalls befragten Madchen und Frauen griechisch-orthodoxer oder italienisch-katholi-
scher Herkunft. Die Zufriedenheit mit der Erziehung ist bei allen Frauen und Madchen aus
streng religiosen Familien unabh&ngig von der jeweiligen Konfession ahnlich ausgepragt.
(Boos-Nuinning und Karakasoglu 2006: 516ff)

Abbildung 7 zeigt die Intensitat der Religiositat von Madchen und jungen Frauen entsprechend

ihrer Herkunft.
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Abbildung 7: Intensitat der Religiositét nach Religionsgemeinschaft.
Eigene Darstellung nach Boos-Niinning und Karakasoglu 2006: 529.

Aus Abbildung 7 ist erkennbar, dass die Intensitat der Religiositat bei Madchen und jungen
Frauen aus Jugoslawien mit katholischer Konfession am héchsten ausgepragt ist, gefolgt von
den Musliminnen insgesamt. Die Musliminnen orientalischer Kulturzugehdrigkeit leben ihre
Religiositat nach eigenem Ermessen starker aus als Musliminnen, die nicht dem orientalischen
Kulturkreis angehéren. Nicht nur die Religionszugehdrigkeit selbst, sondern auch der Kultur-
kreis ist demnach fur die Intensitat, mit der religiose Werte, Zeremonien und Traditionen gelebt
werden, von Bedeutung. Ebenso wichtig ist die Bedeutung, die der Zugehdarigkeit des (poten-
tiellen) Partners zur eigenen Religionsgruppe zugemessen wird. So legen 69 Prozent der tir-
kischen Musliminnen darauf Wert, jedoch nur 51 Prozent der jugoslawischen Musliminnen und
44 Prozent der Jugoslawinnen anderer Religionsgruppen. Bei Katholikinnen und Protestantin-
nen ist dies lediglich einem knappen Drittel wichtig (Boos-Nunning und Karakasoglu 2006:
502).

Baier et al. (2010) berichten Uber die Untersuchung von vier Integrationsdimensionen bei
6.755 nichtdeutsche Jugendliche aus Westdeutschland: kognitive, strukturelle, soziale und

identifikative Integration (Abbildung 8).
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Abbildung 8: Werte der Integration nichtdeutscher Jugendlicher in Deutschland anhand von vier
Integrationsdimensionen
Eigene Darstellung nach Baier et al. 2010: 92.

Im Bereich der sozialen Integration zeigen sich deutliche Unterschiede zwischen den befrag-
ten Personen mit islamischer und christlicher Religionszugehdrigkeit. Christliche Jugendliche
(aus Russland, Polen, Jugoslawien und ltalien) sind zu 58,7 Prozent sozial integriert, islami-
sche Jugendliche (Shiiten, Sunniten, Aleviten aus der Tirkei, dem ehemaligen Jugoslawien,
Nahost und Nordafrika) hingegen nur zu 28,2 Prozent. Die kognitive Integration ist bei Jugend-
lichen mit islamischer Religionszugehdrigkeit ebenfalls signifikant geringer: Von vier Punkten
erreichen die Befragten mit christlichem Religionshintergrund einen Gesamtwert von 3,42; die
Befragten mit islamischem Hintergrund lediglich 2,7. Interessant sind diese Ergebnisse vor
allem vor dem Hintergrund, dass 79 Prozent der Jugendlichen mit islamischer Reiligionszuge-
hdrigkeit im Vergleich zu 65 Prozent mit christlicher Religionszugehdrigkeit in Deutschland ge-

boren wurden.

In einer Religionsgruppe finden sich demnach &hnliche Einstellungen zu Werten, die eine In-
tegration foérdern oder einschrénken. Dies zeigt sich ausgepragt beim Vergleich von Integrati-
onsdimensionen zwischen verschiedenen Religionen, wie sie von Baier et al. (2010) veroffent-

licht wurden.

Insgesamt scheint die Religionszugehdrigkeit einen entscheidenden Einfluss auf die Integrati-

onsbemihungen einer Gruppe zu nehmen. Allerdings sind bislang noch keine
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Untersuchungen zur Separierung von Religionsgruppen einzelner Lander vorgenommen wor-
den. So leben beispielsweise in den Landern des Nahen Ostens sowohl Angehdrige islami-
scher als auch christlicher und anderer Religionen. Es stellt sich die Frage, ob zwischen den
Angehdrigen verschiedener Religionen, aber gleicher Nationalitdt Unterschiede im Integrati-
onsgeschehen ermittelbar sind. Erst durch dergestalte Untersuchungen kann tatsachlich zwi-
schen den Einflissen von Religionszugehdrigkeit und landes- bzw. kulturkreistypischem Tra-

ditionsbewusstsein unterschieden werden.

7. Erziehungsziel und Aspekte der Sozialintegration

In Fragen der Sozialintegration von Kindern und Jugendlichen werden stets der familiare Hin-
tergrund, insbesondere jedoch die Erziehungsziele naher betrachtet, da die Heranwachsen-
den in diesem Umfeld beheimatet sind. Es ist unstrittig, dass die in den Familien vertretenen
und vermittelten kulturellen und traditionellen Werte als Teil der Sozialisationsprozesse gese-
hen werden und einen hohen Einfluss auf Erziehung und Sozialintegration ihrer Kinder besit-
zen. In den Erziehungszielen lassen sich Unterschiede zwischen Migrantenfamilien und Gast-

landfamilien eruieren.

Als priméare Erziehungsziele kénnen der Respekt vor Autoritaten, die Mehrsprachigkeit, Ge-
schlechtsspezifitat, die Auspragung von Familialismus und Individualismus, die Sexualmoral
und Geschlechtertrennung sowie die Bildung verstanden werden. Die priméren Erziehungs-
zZiele besitzen fir orientalische Eltern einen sehr hohen Stellenwert und werden entsprechend
nachdriicklich an die Kinder von Geburt an vermittelt. Daher werden diese in den nachfolgen-

den Abschnitten einzeln dargestellt und diskutiert.

Mit der ,Integration von Migranten und von Angehdrigen eines fremden Kulturkreises ist zu-
meist deren Sozialintegration gemeint. Den entsprechenden Personen soll dabei ermdéglicht
werden, am gesellschaftlichen Leben des Aufnahmelandes teilzunehmen. Dies kann durch die
Gewahrung von Rechten, den Auf- und Ausbau von Sprachkenntnissen sowie durch einen
Zugang zu Bildung und Arbeit geschehen, aber auch durch gesellschaftliche Akzeptanz, eine
Aufnahme von Freundschaften aul3erhalb der eigenen Ethnie, eine aktive Teilnahme am 6f-
fentlichen Leben sowie am politischen Diskurs und dadurch, dass sich die betreffenden Per-
sonen als Teil der Gesellschaft fiihlen, in der sie leben. Es lassen sich dabei mindestens vier
Auspragungen der Sozialintegration unterscheiden, die einen ,Einbezug‘ in die Gesellschaft
des Aufnahmelandes ermdglichen: Kulturation, Platzierung, Interaktion und Identifikation (Es-
ser 2001: 8). Diese Auspragungen der Sozialintegration bilden die o. g. ,individuellen Voraus-

setzungen fur eine erfolgreiche Systemintegration und werden daher zunéchst allgemein
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dargestellt. Zudem stehen sie in ursachlichen Beziehungen zueinander, worauf in den folgen-

den Abschnitten detaillierter eingegangen wird.

7.1 Erziehungsziel Bildungsaspiration

Der Untersuchung dieses Erziehungsziels in Migrantenfamilien widmen sich Soziologen, Pa-
dagogen und Psychologen seit den 1970er Jahren. Die Durchsicht der vorliegenden Materia-
lien zeigt die einhellige Meinung, dass Bildung fir Migrantenfamilien eine herausragende Be-
deutung besitzt, insbesondere die Bildung der eigenen Kinder. Dies zeigt sich unter anderem
an den hohen Erwartungen, die an die berufliche Bildung der Kinder gestellt werden (Nauck
2000: 381). Holbriigge (1975) postuliert, dass Bildung neben der Erziehung zu Respekt und
Gehorsam das wichtigste Erziehungsziel in tirkeistammigen Familien ist. Der Autor geht da-
von aus, dass die Eltern, die zumeist aus agrarwirtschaftlichen Gegenden der Tirkei stammen,
in ihren Landern keinem Bildungsdruck ausgesetzt waren, dieser sich vielmehr erst hier in
Deutschland durch die Andersartigkeit des Alltags, die gednderten Anforderungen und die gro-
Beren Mdglichkeiten sowie den fir die deutsche Gesellschaft als bedeutsam erachteten Wert
der Bildung etabliert hat und daher eine zentrale Anpassungsleistung von Migrantenfamilien
darstellt (Holbrigge 1975: 110). Allerdings ist hier einschrankend zu erwahnen, dass alle ein-
schlagigen Untersuchungen auf den Befragungen der Jugendlichen selbst, nicht jedoch der
Eltern basieren. Die Leistungsbereitschaft fordern die Eltern aufgrund des mit hinreichendem
Leistungsvermogen erreichbaren beruflichen Aufstiegs im Gastland. Diese Entwicklung ist
Uber die drei Migrationsgenerationen hinweg und geschlechtertibergreifend sowohl in alteren
als auch jungeren Publikationen beschrieben (Heitmeyer et al. 1975: 98, Holbriigge 1975: 110,
Boos-Nunning 2010: 43ff, Leyendecker 2011: 277).

Boos-Nunning und Karakasoglu (2006: 171ff) zeigen ein anderes als das in der deutschen
Gesellschaft hadufig bemuihte Bild der unterdriickten Migrantinnen. Die meisten der befragten
Méadchen zeigten sich mit der Erziehung im Elternhaus zufrieden und belegten diese mit den
Attributen ,verstandnisvoll“ und ,streng, aber liebevoll“, ungefahr ein Drittel bezeichnete den
Erziehungsstil der Eltern sogar als ,locker®, wesentlich weniger haufig hingegen als ,streng®
und kaum als ,zu streng“ oder ,zu locker”. Die als verstandnisvoll bewertete Erziehung der
Eltern geht stets mit hohen Leistungserwartungen einher, die jedoch — und dies ist anders als
bei deutschen Familien — keine Entsprechung in den angebotenen Hilfestellungen des Eltern-

hauses findet.

Die bei Toprak (2004: 79f.) befragten turkische Eltern bestéatigen, dass Fleil3, schulische und
berufliche Bildung sowie Leistung zu ihren zentralen Erziehungszielen gehdren und dass eine
hohere Bildung sogar zu den wichtigen Migrationszielen gehért, wenn sich die Migranten von
den Ressourcen hohere Schulbildung, Ausbildungsmdglichkeiten und bessere Arbeitsbedin-

gungen ausgeschlossen fuhlen. Bildung erfahrt durch ihre empfundene Unerreichbarkeit eine
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Art der Wertsteigerung (Toprak 2004: 79). Auch Leyendecker (2003: 404f) kommt zu dem
Schluss, dass Menschen aus landlichen Gebieten mit der MalRgabe, ihren Kindern ein wirt-
schaftlich abgesichertes Leben zu ermdglichen, in westliche Industrielander einwandern. Die
Eltern schatzen ein, dass der Zugang zu einer héheren Bildung die Chancen ihrer Kinder auf
Erfolg verbessert. Die Autorin zeigt zudem auf, dass es Unterschiede in der Bedeutung der
Bildung zwischen deutschen und tirkischen Eltern der ersten und zweiten Zuwanderungsge-
neration gibt: Turkische Eltern betonen den Wert der Bildung weitaus starker als deutsche.
Aus Sicht turkischer Eltern ist eine gute schulische Bildung die Grundvoraussetzung fir den
beruflichen Werdegang und damit fir die 6konomische Absicherung. Zusatzlich bestimmen
der Grad und die Art der beruflichen Ausbildung die Position in der gesellschaftlichen Hierar-
chie. Uberproportional haufig wird von tiirkischen Kindern als spaterer Berufswunsch Arzt/Arz-
tin oder Anwalt/Anwaéltin genannt, da dies in den Familien mit tirkeistammigem Hintergrund
angesehene Berufe sind. Der Wunsch nach beruflicher Unabhangigkeit ist damit nicht verbun-
den; vielmehr werden eine 6konomische Absicherung und ein gesellschaftlicher Aufstieg der
gesamten Familie forciert. Deutsche Eltern winschen fur ihre Kinder ebenfalls eine gute Be-
rufsbildung, jedoch werden hier die Férderung der individuellen Fahigkeiten und die Starkung
der eigenen Kompetenzen betont (Leyendecker 2011: 277f). Boos-Nunning (2010: 33f) besta-

tigte diese Befunde durch ihre Studie und kommt zu demselben Schluss.

El-Mafaalani und Toprak (2011: 124) differenzieren die Vorstellung von Bildung und zeigen
die Unterschiede im Bildungsverstandnis zwischen Deutschen und Migranten orientalischer
Herkunft. Letztere, und hier insbesondere im Arbeitermilieu beheimatete Migranten, verstehen
die individuellen Bildungskapazitaten der Kinder als vorwiegend ,in die Wiege gelegt®; daher
wird bei erkannten Leistungsriickstanden kaum gezielt eingegriffen, um diese aufzuholen. An-
ders als bei deutschen Eltern wird kaum Nachhilfe organisiert oder im elterlichen Haushalt
direkt auf eine Verbesserung der Leistungen hingewirkt. Das Verstandnis vom Lernen folgt der
Vorstellung von der Pragung durch die nattrliche Veranlagung, gegen die nichts getan werden
kann: ,Wer schlecht in der Schule ist, hat kein Talent und muss ein Handwerk lernen® ist eine
weit verbreitete und gangige Meinung. Die in Deutschland geltende Meinung, die durch aktu-
elle neurobiologische Untersuchungen (siehe dazu Spitzer 2011, Hilpert 2006 u. a.) bestatigt
wird, zeigt jedoch klar die hohe Bedeutung frihkindlicher und auf3erschulischer Férderung.
Ebenso ist langst nachgewiesen, dass Leistungsrickstande gezielt und systematisch abge-
baut werden kénnen. Hier besteht eine Diskrepanz, die aufgrund der mehrheitlichen Uberzeu-
gungen der Eltern orientalischer Herkunft, dass Leistungsrickstande keiner Aufholung beddir-
fen bzw. diese als nicht sinnfiihrend erachtet wird, kaum aufgeltst werden kann. Stattdessen
miindet diese Einstellung im Generationenverlauf in eine Abwaértsspirale: Die Eltern der zwei-
ten Generation, die bereits die deutsche Schullaufbahn absolviert haben, befirchten aufgrund

ihrer eigenen Erfahrungen, dass ihre Kinder in Deutschland keine Chancen haben. Sofern die
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Kinder selbst die Schule gut bewaltigen und sich dadurch die Méglichkeit zum Studium schaf-
fen, werden sie von den Familien darin unterstitzt, allerdings nicht vorab mit dem Ziel, ein
Studium zu sichern. Musik-, Kunst- und Sportunterricht spielen fir die Entwicklung der Kinder
im Verstandnis von Migrantenfamilien haufig keine Rolle. Stattdessen wird von den Familien
mit orientalischem Hintergrund der Umgang in der Schule kritisiert. So sehen die Eltern ihre
Befuirchtungen bestatigt, dass sich die Madchen in der Offentlichkeit zu freiziigig benehmen
und die Lehrer dies nicht und demnach falsch ahnden (Herwartz-Emden 1986: 173f). Die Mig-
ranten-Eltern erwarten vom Lehrer Disziplinierung und Strenge, ihre Erwartungen bleiben je-
doch aufgrund der liberalen Ausrichtung deutscher Schulen unerfillt. Ebenso hat der Lehrer
eine Vorbildfunktion, an der sich die Schiler orientieren sollen. Die Kinder werden von den
Eltern dazu angehalten, dem Lehrer Respekt und Ehrerbietung entgegenzubringen und for-
dern vom Lehrer eine vorbildliche Haltung, die eben diese Respektsbekundungen rechtfertigt.
Die Person des Lehrers selbst steht in der Kritik. Die Autorin erfuhr von den durch sie befragten
Eltern mit Migrationshintergrund ihre negativen Erfahrungen mit dem deutschen Schulsystem
und den daraus erwachsenden Schwierigkeiten auf dem deutschen Arbeitsmarkt. Die Bil-
dungs- und Erziehungsvorstellungen der Eltern sind nicht voneinander getrennt, sondern ge-
hdren zusammen. Entsprechend abhangig sind die Bildungswerte von den Erziehungsidealen
und damit gepragt von der familialen Ausrichtung. Eine weitere Schwierigkeit besteht in der
massiven Unkenntnis der Mdglichkeiten in der deutschen Bildungslandschaft. Die Eltern tirki-
scher Herkunft beispielsweise haben die tirkische Schule durchlaufen. Das Bildungssystem
in der Turkei ist jedoch ein anderes als in Deutschland. So sind dort die Schulen kaum diffe-
renziert und leicht zu Uberblicken: Nach dem Besuch der Grundschule folgt die Mittelschule
und anschlieRend fir einige das Gymnasium. Die Schultypen in Deutschland, die Differenzie-
rung nach nur vier bzw. sechs Schuljahren, die Bedeutung der verschiedenen Schularten und
die relative Autonomitat jeder Schule bei der individuellen Ausrichtung (mathematisch-natur-
wissenschaftlich, sprachlich, sportlich und andere), die Unterschiede zwischen den Bundes-
landern und die Moglichkeiten zur auf3erschulischen Weiterbildung formen eine nur schwer
durchschaubare Schullandschaft. Dies wird ebenfalls dazu beitragen, dass Jugendliche mit
Migrationshintergrund die Chancen, die sie haben kdnnten, nicht nutzen, weil sie diese nicht

kennen.

Uslucan (2005: 229) untersucht die Auswirkungen dieser Unkenntnis und gelangt zu dem
Schluss, dass die Unkenntnis der Eltern die Jugendlichen mit Migrationshintergrund in die
Notwendigkeit zur Selbstiibernahme der eigenen Interessen gegentiber Schule und Behdrden
drangt. Die Jugendlichen lernen, sich von Beginn an selbst um alles zu kiimmern und erhalten
auf diese Weise eine Art Individualisierungsmotivation, die wiederum zu Konfliktpotenzial in

der Familie fuhrt. Leenen, Grosch & Kreidt resiimieren:
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,Begabte Migrantenkinder, die sich zur Hochschulreife durchkadmpfen wollen, miissen nicht nur feh-
lende familiare Unterstitzung kompensieren, sondern auch einen relativ starren Erwartungs- und
Zuweisungshorizont deutscher Institutionen tberwinden. (Leenen, Grosch & Kreidt 1990: 763).

Ein wichtiger Aspekt aus diesem Themenkreis — Respekt und Gehorsam —, der bereits weiter
oben angesprochen wurde, wird im folgenden Abschnitt detaillierter betrachtet.

7.2 Erziehungsziel Respekt und Gehorsam

Die von Farrokhzad befragten Eltern unterschiedlicher Herkunftsgruppen geben als Erzie-
hungsziele haufig Selbstéandigkeit, Selbstbewusstsein und Respekt vor anderen Menschen an.
Liebe und Toleranz sind daftir unbedingte Voraussetzung: Die Kinder sollen wissen, dass ihre
Eltern immer fir sie da sind. Tendenziell bevorzugen Eltern mit Migrationshintergrund ein von
Achtung und Respekt und vereinzelt auch Gehorsam der Kinder gegenuber ihren Eltern und
anderen Alteren getragenes Verhalten. In den Wertvorstellungen turkeistammiger Familien ist
dieses Ziel zwar nicht haufig, aber doch haufiger als in deutschen Familien verankert (Farrokh-
zad 2011: 156 und 170).

Einwanderungsfamilien mit Migrationshintergrund stammen vielfach aus wirtschaftlich unter-
entwickelten Gebieten landlicher Ausgestaltung, in denen traditionelle Wertesysteme die eige-
nen Ansichten bestimmen und Respekt, Gehorsam, Hoflichkeit, Ordnung und gutes Beneh-
men einen hohen Stellenwert besitzen. In diesen Regionen beherrschen Massenarbeitslosig-
keit, Armut, Analphabetismus und eine nur gering ausgepragte Infrastruktur das Alltagsge-
schehen. Autoritat, Hierachiegeflige und Gehorsam sind die Grundpfeiler. Kinder werden von
Beginn an zum Gehorsam gegeniiber Eltern, alteren Geschwistern, Onkeln, Tanten usw. er-
zogen. Die Ansprache der entsprechenden Person erfolgt anhand ihrer titularischen Bezeich-
nung, im Tarkischen beispielsweise ,Anne* (Mutter), ,Baba“ (Vater), ,Abla“ (altere Schwester),
»Abi“ (alterer Bruder), ,Teyze“ (Tante) oder ,Amca“ (Onkel). Dies gilt auch, wenn das Kind den
Alteren nicht kennt oder dieser auBerhalb der Verwandtschaft steht. Die Kinder haben in Ge-
genwart ihrer Eltern zu schweigen und Hoherstehenden weder in das Wort zu fallen noch sich
ihren Anweisungen zu widersetzen. Rauchen oder der Konsum von alkoholischen Getranken
in Anwesenheit von Eltern ist nicht gestattet. Der Zweck einer solchen Erziehung besteht in
der Starkung familidrer Bindungen und der Auspragung einer Orientierung in der Gemein-

schaft.

So wird auch ein Lehrer als Respektsperson niemals mit dem Vornamen, sondern einem Titel
(,hocam® oder ,6gretmenim®, d.h. ,mein Lehrer®) angesprochen. Betritt ein Lehrer das Klas-
senzimmer, stehen die Schiler auf. In seiner Gegenwart dirfen die Schiler nicht rauchen.

Sein Ansehen ist so hoch, dass seine DisziplinierungsmalRnahmen durch die Eltern nicht in
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Frage gestellt werden; stattdessen wird bei Problemen dem Kind die Schuld zugesprochen
(Ozkara 1991: 97f, Toprak 2004: 74, Toprak 2012: 64f).

Die Unterschiede zwischen dem gewohnten und bekannten Umfeld der eigenen Herkunft und
den deutschen Erziehungsidealen und -stilen mindet schlie3lich im Festhalten am Erzie-
hungsziel Gehorsam gegenuber hierarchisch Hohergestellten, um die erlangte Orientierung
beizubehalten. Eine der Schwierigkeiten von Migrantenfamilien sieht Toprak (2012: 65) im
Fehlen der heimatlichen, bekannten Ordnungssysteme, die durch Kontrolle und Aufrechter-
haltung der Hierarchie zu kompensieren gesucht wird.

Westphal (2011: 235) zeichnet die Wandlung der Erziehungsziele unter Migrationsbedingun-
gen nach. Insbesondere steht fiir die Autorin als groRe Neuerung gegentiber den Gepflogen-
heiten in der Turkei die Veranderung des Erziehungszieles ,Respekt* im Fokus der Betrach-
tungen. Die Fahigkeit, seinen Standpunkt in Form einer Diskussion darzulegen und zu begrin-
den, ist bei vielen Vatern aus Migrationsfamilien nicht nur Erziehungsziel, sondern sie sehen
sich selbst in der Pflicht und nehmen dies auch als Erziehungsstil an. Das Miteinander-Disku-
tieren wird als Erweiterung des Respektsbegriffs verstanden und die althergebrachte Res-
pektsbekundung als Uberholt-tradiert abgelehnt. Das Ziel ist ein Erwirken von Verinnerlichung
der geforderten Verhaltensweisen auf der Basis des Verstehens ihrer Notwendigkeit. Damit
kehrt sich in dieser Erziehungsrubrik nach Meinung Westphals der auf3ere Zwang durch die
Gemeinschaft in eine ,Form der Selbstkontrolle und Autonomie der Kinder® um (Westphal
2011: 235).

Die Untersuchungen von Leyendecker et al. (2009) anhand einer kleinen Stichprobe von Miit-
tern turkischer Herkunft mit kleinen Kindern zeigten eine Operationalisierung von ritualisierter
Hoflichkeit und Gehorsam gegeniiber alteren, hierarchisch hdéherstehenden Personen zum

Nachweis von Respekt. Dazu gehoren folgende Verhaltensweisen:

Gute Manieren zeigen.

Gespréache von Erwachsenen nicht unterbrechen.
Besuch der Eltern jeden Sonntag.

Pflege der Eltern im Alter.

Abgabe des Einkommens zu Hause, sofern die Kinder noch zu Hause wohnen.

o gk wbd e

Kein Verlassen der elterlichen Wohnung vor der Heirat (Leyendecker et al. 2009: 175).

Mutter mit Migrationshintergrund fordern von ihren Kindern eine enge Beziehung zur Familie
und ein respektvolles Verhalten aufRerhalb der Familie ein. Es besteht eine enge Korrelation
zwischen der Starke dieser Forderung und dem Bildungsstand der Mutter sowie deren Zuge-
hdrigkeit zur ersten oder zweiten Generation: Mitter der ersten Generation mit geringem Bil-

dungsstand bestehen wesentlich starker auf Respekt und Gehorsam als Mutter der zweiten
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Generation mit einem héheren Bildungsstand (Leyendecker 2003: 404 und Leyendecker et al.
2009: 177f).

Nach Auffassung Boos-Nunnings (2011: 32f) ist der Begriff ,Respekt” sowohl in den Kontext
von Toleranz, Ricksichthahme und Gemeinschaftssinn als auch in die Bedeutungen von Un-
terordnung und Gehorsam eingebunden. Wahrend die letzteren Begriffsverstandnisse in
Deutschland, unter anderem auch historisch bedingt, seit der Mitte des 20. Jahrhunderts als
Erziehungsziele bestandig an Bedeutung abnehmen und seit den 1980er Jahren kaum noch
eine Rolle spielen, reguliert der Respekt gegentiber den Alteren die Beziehungen in der orien-
talischen Gesellschaft. In Familien mit orientalischem Migrationshintergrund ist ,Respekt” ein
mit Achtung, Wohlverhalten, Toleranz und Ricksichtnahme assoziiertes Erziehungsziel. Auch
Boos-Nunning konstatiert ein Verstandnis von Respekt fernab von unkritischem Gehorsam,
wie er beispielsweise als ,Obrigkeitshérigkeit” im 19. und Anfang des 20. Jahrhunderts in
Deutschland praktiziert wurde, und vielmehr gepaart mit Selbstandigkeit und Autonomie ihrer
Kinder.

Kagitcibasi (1996: 102) untersuchte die Erziehungsziele tirkischer Eltern in der Tirkei. Im Er-
gebnis waren ,Respekt und Gehorsam® das am haufigsten und ,Selbstandigkeit* das am we-

nigsten genannte Erziehungsziel (Abbildung 9).
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Bl Selbststandiakeit B Respekt und Gehorsam

Abbildung 9:  Erziehungsziele tirkischer Eltern in der Turkei.
Quelle: Eigene Darstellung anhand der Daten von Kagitcibasi (1996: 102).

Kagitcibasi sieht einen der Grinde fur die relative Geringschatzung von Selbsténdigkeit zu-
gunsten von Respekt und Gehorsam in der Furcht der Eltern, den familidren Zusammenhalt

zu schwéchen, indem die familiaren den individuellen Interessen untergeordnet werden.

Viele Autoren (z. B. Holtbrigge 1975: 113, Renner 1975: 160, Schrader et al. 1979: 102,
Neumann 1981: 131, Toprak 2004: 74) benennen Respekt, Gehorsam, gutes Benehmen, Hof-
lichkeit und Ordnung als vorherrschende Erziehungsziele von Eltern aus Migrantenfamilien in
Deutschland, wobei Respekt den hichsten Stellenwert einnimmt. Die traditionell vorgezeich-
neten Bahnen werden nach Renner (1975: 149) auch in Deutschland konsequent weiterver-

folgt und bestimmen Vater oder altesten Sohn als Familienoberhaupt, dem alle grundlegenden
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Entscheidungen, so auch die Erziehung, obliegen und dem sich der Rest der Familie unterzu-
ordnen hat. Die Mutter nimmt die nachgiebig erziehende Rolle ein. Renner und andere Auto-
ren, wie Schrader et al. (1976: 102) oder Neumann (1981: 137), sehen die soziale und Wer-
torientierung, Rollenverhalten und Erziehungsmalf3stabe so stark in der tirkischen Familie ver-
haftet, dass eine Abkehr auch unter Migrationsbedingungen nicht erkennbar ist. Die imperative
Einstellung wird nicht nur vermittelt, sondern eingefordert und so selbstverstandlich angenom-

men, dass auch nachkommende Generationen diesem Erziehungsideal folgen.

Die Publikationen dieser Autoren sind aktuell bereits zwei bis drei Jahrzehnte alt und bedirfen
daher eines besonders kritischen Blicks auf die derzeitige Lage und mogliche Veranderungen.
Toprak (2004: 75 und 2012: 140) untersuchte die Ansichten zur Erziehung in Migrantenfami-
lien erneut und stellte fest, dass tatsachlich eine Veréanderung stattgefunden hat. Zunachst
scheint es verwunderlich, dass sich Migranten auch der zweiten Generation, die im liberal-
individualistisch gepragten deutschen Umfeld aufgewachsen sind, eher starker den Erzie-
hungszielen ,Respekt und Gehorsam® verpflichtet flihlen als ihre eigenen Eltern. Seiner Mei-
nung nach liegen die Ursachen, dhnlich den Motiven in der Untersuchung von Kagitcibasi
(1996: 102), in der Angst vor einem Zerfall der Familienbande, die jedoch unter Migrationsbe-
dingungen eher noch verstarkt wird — vor allem durch die als bedrohlich angesehenen Indivi-
dualisierungs- und Eigenstandigkeitstendenzen in der deutschen Gesellschaft, den als un-
freundlich und unhéflich wahrgenommenen Umgang deutscher Kinder und insbesondere die
Rebellionsversuche der Jugendlichen ihren Eltern gegeniiber. El-Mafaalani und Toprak (2011:
45) beschreiben, wie die durch punktuelle Beobachtungen, kaum jedoch langerfristige Kon-
takte zu deutschen Familien gewonnenen Erkenntnisse und deren Interpretationen zu einer
Kontrollspirale fiilhren: Den Kindern wird in der komplexen Gesellschaftsstruktur kaum eigener
Freiraum zur Entwicklung zugestanden, stattdessen werden die bekannten Kontrollmechanis-
men beibehalten und durchgesetzt. Daraus resultiert fir die Kinder die Unmdglichkeit, sich zu
orientieren und ein Lebenskonzept zu entwickeln, das der eigenen Personlichkeit und den
Winschen und Bedurfnissen entspricht. Stattdessen sind die Kinder gezwungen, den Bahnen
und Vorgaben ihrer Eltern zu folgen, was schlussendlich in erheblicher Uberforderung und
dem bekundeten Willen, daraus auszubrechen, miinden kann. Eben diese Verhaltensweisen
werden dann von den Eltern als unerwinschter Einfluss der als unangebracht empfundenen
deutschen Verhaltensnormen und Ansichten interpretiert und infolgedessen die Kontrolime-
chanismen verstarkt. Die Furcht vor dem Verlust des kindlichen Respekts und damit in Folge
der Familienstruktur fiihrt zu rigoroseren Erziehungsmafnahmen und dem verstarkten Fest-

halten an bekannten ldealen.

Diese Mechanismen haben Einfluss auf die Platzierung der Kinder in der Gesellschaft und

dem beruflichen Werdegang. Beide sind wesentliche Bestandteile des Alltags im Leben jedes
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Erwachsenen und insbesondere der Integrationserfolge von Migranten und bedurfen daher

der naheren Betrachtung.

7.3 Strukturelle Integration: Arbeitsmarkt und Bildungssystem (Platzierung)
Im Rahmen der ,Platzierung’ werden gesellschaftliche Positionen gezielt mit Migranten oder
Personen mit fremder Ethnienzugehorigkeit besetzt. Dies kann unter anderem dadurch ge-
schehen, dass den betreffenden Personen Rechte verliehen werden, beispielsweise das
Staatsburgerschafts- oder das Wahlrecht. Weitere Mittel der Platzierung bestehen darin, be-
rufliche und andere Positionen zu tUbernehmen, wobei vorher zumeist entsprechende Bil-
dungswege durchlaufen werden missen, und in der Eréffnung von Mitteln und Wegen, die es
den Betreffenden erméglichen, interethnische soziale Beziehungen aufzubauen und zu unter-
halten (Esser 2001: 8).

Sofern die Platzierung nicht bereits rechtlich geregelt ist, folgt sie den Regeln des Marktes,
wobei durch die Akteure sowohl ein ,Angebot‘ erfolgt, beispielsweise in Form von Fahigkeiten
und Ressourcen auf dem Arbeits-, Wohnungs-, Beziehungs- oder Heiratsmarkt, als auch eine
entsprechende ,Nachfrage‘ besteht. Dabei ergibt sich eine erfolgreiche Platzierung nicht zu-
letzt aus den ,Entscheidungen’ der beteiligten Akteure wie beispielsweise Lehrern und deren
Empfehlungen fur weiterbildende Schulen, Arbeitgebern und deren Verhalten bei der Einstel-
lung von Bewerbern, Heiratskandidatinnen und deren Annahme oder Ablehnung von ,Antra-
gen’. Diese Entscheidungen dienen den Akteuren zumeist als Mittel zur Erreichung von Vor-
teilen durch die entsprechende Platzierung, wie z. B. die Gewinnung eines besonders produk-
tiven neuen Kollegen, es kdnnen jedoch auch andere, nichtinstrumentelle Beweggriinde wie

Sympathie oder Antipathie aufgrund von Ethnozentrismus vorherrschen.

Zwischen der sozialen Integration durch Platzierung und der Kulturation bestehen enge Ver-
bindungen bzw. Wechselbeziehungen. So kénnen Akteure mithilfe der Platzierung positions-
bedingte Kompetenzen erwerben. Diese Kulturation ist jedoch im entscheidenden Mal3e von
ihrem sozialen Hintergrund abhéngig: Stammt die betreffende Person aus einer reichen oder
armen Familie? Hat sie einen Kindergarten besucht? Lebt sie in der Stadt oder auf dem Land?
Geht sie einer Beschéftigung nach oder ist sie arbeitslos? Des Weiteren entscheidet die Kul-
turation oft dariiber, ob eine Platzierung Uberhaupt stattfinden kann: Fur die Ubernahme einer
anspruchsvollen Funktion ist eine gute Schulbildung vonndéten, fir die wiederum ausreichende
Sprach- und evtl. Dialektkenntnisse die Voraussetzung bilden. Sind bestimmte Kompetenzen
vorhanden, folgen aus ihnen die Kontrolle wichtiger gesellschaftlicher Ressourcen und das
Interesse anderer Akteure; die entsprechende Person verfligt somit Giber ein gewisses Mal3
an Macht und gesellschaftlicher Akzeptanz. Die Platzierung stellt wohl eine der wichtigsten
Auspragungen der sozialen Integration dar, da durch sie ein Zugang zu gesellschaftlichen

Ressourcen erfolgt, vor allem in Form von 6konomischem und Humankapitalkapital. Doch
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auch andere Arten von Kapital, wie institutionelles und politisches, ergeben sich aus einer
erfolgreichen Platzierung, aus denen sich weiterfihrende Rechte und eine eigene Interessen-
vertretung ergibt. Der Platzierung auf gesellschaftliche Positionen kommt somit eine Schlus-

selrolle fur eine erfolgreiche und nachhaltige Sozialintegration zu (Esser 2001: 9f).

Basis der Platzierung ist die Bildung von friihester Kindheit an. Die Ansichten und Erwartungen

in diesem Bereich werden im folgenden Abschnitt dargestellt.

7.3.1 Fruhkindliche Bildung und strukturelle Integration

Kinder aus Migrantenfamilien gehéren Gberdurchschnittlich oft einer vergleichsweise niedrigen
sozialen Schicht an. lhre Eltern vierfligen oft Uber geringere Einkommen und niedrigere Bil-
dungsabschliisse. Je friher diese Kinder Zugang zu Bildung haben, umso wahrscheinlicher

ist, dass diese flur sie zum Wegbereiter von sozialem Aufstieg und Integration wird.

Wissenschaftliche und fachpraktische Erkenntnisse der Frihpadagogik zeigen, dass im Pro-
zess des lebenslangen Lernens die ersten Lebensjahre eine besonders sensible Phase fir die
kognitive, soziale, emotionale, korperliche und sprachliche Entwicklung darstellen. Diese Zeit,
so belegen empirische Studien, stellt eine wesentliche Grundlage fiir den spateren Bildungs-
erfolg dar, weshalb gerade Kinder aus sozial benachteiligten Familien und Familien mit Migra-
tionshintergrund von einer frihen Forderung profitieren (Die Beauftragte der Bundesregierung
fur Migration 2012: 145).

Eine Form frihkindlicher Forderung stellt die Kindertagesbetreuung dar. Sie gewinnt gegen-
wartig an Bedeutung, da sie zunehmend eine Entwicklung hin zu einer Institution friihkindlicher
Bildung erfahrt. So begunstigt sie die Ausbildung kognitiver, sozialer und sprachlicher Féahig-
keiten, wirkt sich damit positiv auf die spatere schulische Entwicklung aus und stellt bereits in
einem sehr jungen Alter ein probates Mittel zur Integration dar. Kinder unter 3 Jahren, bei
denen mindestens ein Elternteil auslandischer Herkunft ist, nehmen seltener eine Tagesbe-
treuung in Anspruch als Kinder derselben Altersgruppe ohne Migrationshintergrund. Im Jahr
2010 lag die Nutzungsquote fir Kinder mit Migrationshintergrund bei 12,2 %, wahrend sie bei
Kindern ohne Migrationshintergrund mit 27,7 % mehr als doppelt so hoch war. Darin zeichnet
sich ein positiver Trend bei Kindern mit Migrationshintergrund ab, doch der Unterschied zu
denen ohne Migrationshintergrund ist noch immer deutlich. Bei Kindern im Alter von 3 bis unter
6 Jahren fallen die Unterschiede deutlich geringer aus: Bei Kindern ohne Migrationshinter-
grund nahmen im Jahr 2010 95 % eine Kinderbetreuung wahr, bei Kindern mit Migrationshin-
tergrund waren es 85,7 %. (Engels et al. 2011: 31 f.)

Eine Untersuchung von Boos-Ninning und Karakasoglu (2006) fokussiert die Beziehung zwi-
schen einem Besuch des Kindergartens und dem schulischen Bildungsniveau, wobei auch

Besuchszeiten im Herkunftsland bertcksichtigt werden. Dabei kann ein deutlicher
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Zusammenhang festgestellt werden, der an Klarheit gewinnt, wenn ausschlieBlich in Deutsch-
land geborene und ununterbrochen dort lebende Madchen und junge Frauen berlcksichtigt
werden. Es ist zu beobachten, dass mit steigenden Kindergartenbesuchszeiten auch das Bil-
dungsniveau zunimmt, obwohl auch bei Personen ohne Kindergartenbesuch 38 % ein mittle-
res und 42 % ein hohes Bildungsniveau erreichen. Kein Unterschied in den Auswirkungen auf
das Bildungsniveau kann jedoch zwischen einem ein- bis zweijahrigem und einem ausbleiben-
den Besuch eines Kindergartens festgestellt werden. Daraus ergibt sich, dass erst ein dreijah-
riger Kindergartenbesuch die Chance von in Deutschland geborenen Madchen und jungen
Frauen erhoht, ein hoherwertiges Schulbildungsniveau zu erreichen (Boos-Nunning & Ka-
rakasoglu 2006: 233).

Besonders turkische Familien, so ein wiederholt verlautender Vorwurf aus der Praxis, neigen
dazu, ihre Kinder erst ein Jahr vor Schuleintritt in den Kindergarten zu bringen und ihnen damit
keine ausreichende Zeit fir eine Vorbereitung auf die Schule zu gewéhren. Seit jedoch ein
Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz besteht, nutzen immer mehr zugewanderte tir-
kische Familien friih entsprechende Betreuungsangebote. Ihre Nachfrage nach Stellen im
Hortbereich lbersteigen sogar die von deutschen Familien, welche wiederum ein gro3eres

Interesse an Betreuungsplatzen fir unter Dreijahrige zeigen. (BMFSFJ, 2002: 213)

Auf die Teilnahmehdaufigkeit an Kinderbetreuungsangeboten haben mehrere Faktoren einen
wichtigen Einfluss: der Bildungsstand der Eltern, der Erwerbsstatus der Mutter und das Alter
des Kindes. Kinder im Alter von 4 bis 5 Jahren werden deutlich haufiger in eine Tagesbetreu-
ung gegeben als Dreijahrige. Die Hohe des Familieneinkommens und die Anzahl der Ge-
schwister bilden hingegen nur geringe Einflussfaktoren. Sind all diese Faktoren aber identisch,
sind Kinder von Eltern aus Drittstaaten in Kindertageseinrichtungen verglichen mit denen aus
Familien ohne Migrationshintergrund noch immer deutlich unterreprasentiert. Dies gilt auch fiir
Kinder, bei denen ausschliel3lich der Vater einen Migrationshintergrund aufweist (Engels et al.
2011: 149)

Auch auf die Haufigkeit eines Kindergartenbesuchs von Kindern der zweiten Generation wir-
ken sich ein hoher Bildungsgrad der Eltern und eine Erwerbstatigkeit der Mutter positiv aus.
Gerade Eltern mit hohem Bildungsstand sind Uber die Méglichkeiten und Auswirkungen der
vorschulischen Bildung besser informiert und verfigen zudem haufiger Giber die notwendigen
Ressourcen, um ihren Kindern auch dber die frihe Kinderbetreuung hinausgehende privile-
gierte Bildungschancen zu gewahren, als weniger gebildete Eltern. (Becker/Lauterbach, 2004:
138; siehe auch Unterwurzacher, 2007: 79)

Die berufliche Stellung des Vaters erweist sich hier ebenfalls als einflussreich: Kinder von
Hilfsarbeitern besuchen seltener den Kindergarten. Oft wird auch argumentiert, dass ,orienta-

lische‘ und besonders muslimische Haushalte eine auRerfamiliare Erziehung aus traditionellen
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Griunden eher ablehnen, weil beispielsweise Speisevorschriften nicht eingehalten werden kén-
nen oder Kindergarten haufig von christlichen Kirchen betrieben werden. Diese Annahme
wurde durch eine Studie mit tlrkischen Familien Uberprtft, erwies sich jedoch als haltlos. Da-
bei wurde untersucht, ob sich die Besuchshaufigkeit vorschulischer Erziehungseinrichtungen
von Kindern, deren Eltern sich streng an die Regeln ihrer Religionsgemeinschaft halten, ver-
glichen mit jenen Kindern unterscheidet, deren Eltern diese Regeln weniger strikt befolgen.

Dabei waren jedoch keine signifikanten Unterschiede erkennbar. (Unterwurzacher 2007: 79f.)

Sowohl auf Seiten der Migrantenfamilien als auch auf Seiten der Betreuungseinrichtungen
existieren Vorbehalte, die sich als Hurden fir Kontakt und gegenseitige Ann&herung erweisen.
Diese gehen zumeist auf eine Diskrepanz in den Bildungseinstellungen zuriick. So kdnnen
aus den Herkunftslandern mitgebrachte Bildungseinstellungen und Erfahrungen mit dortigen
Kindergarten und Schulen einerseits und eine mangelhafte Informationslage zum hiesigen Bil-
dungssystem andererseits dazu fiihren, dass die Eltern keinen Kontakt suchen. Doch auch
den hiesigen Institutionen und ihren Beschéftigten mangelt es haufig an einer ausreichenden
Anpassungsfahigkeit, um den Bedurfnissen von Familien mit Migrationshintergrund angemes-
sen zu begegnen (Neumann 2005: 189).

Weitere Grinde dafir, weshalb sich Familien mit Migrationshintergrund gegen eine Betreuung
ihrer Kinder in einer Kindertagesstatte entschlieRen, kdnnen auch die entstehenden Betreu-
ungskosten, ein Mangel an zeitlicher Flexibilitdt der Angebote, gesellschaftliche und traditio-
nelle Auffassungen oder Entfremdungséangste sein. Viele Eltern schatzen Kindertagesstatten
als Orte, an denen ihre Kinder gut Deutsch lernen und somit eine angemessene Basis fir

einen erfolgreichen Schulbesuch legen kénnen.

Fur die Inanspruchnahme von Kindergartenplatzen ist eine Normalisierung des Altersaufbaus
innerhalb der Migrantenbevélkerung von Bedeutung. Sind drei Generationen einer Familie vor-
handen, die entweder in einem gemeinsamen Haushalt leben oder in mehreren, nahe beiei-
nanderliegenden, kénnen auch Grol3eltern mehr Verantwortung fur die Versorgung der Kinder
tubernehmen. (Neumann 2005: 190 f)

Der den Kindern von ihren Eltern beigemessene Wert pragt sowohl deren generatives Verhal-
ten und den Prozess der Familienbildung als auch die in der Erziehung gesetzten Schwer-

punkte und Sozialisierungsstrategien.

Durch eine Erziehung der Kinder, die darauf abzielt, in ihnen eine lebenslange Loyalitat und
ein daraus resultierendes anhaltendes Engagement fir die Eltern zu erwecken, kann eine
Weitergabe dkonomisch-utilitaristischer Werte erfolgen. Eine starke Betonung kindlichen Ge-
horsams und eine elterliche Firsorge und Kontrolle, die auch dann noch besteht, wenn die
Kinder die Adoleszenz erreicht haben, oder sich mit steigendem Alter der Kinder noch intensi-

viert, sind die Folge dieser Erziehungseinstellung. Dabei kodnnen Konflikte zu
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Erziehungspraktiken in Kindertagesstatten entstehen, bei denen der psychologisch-emotio-
nale Wert von Kindern im Mittelpunkt steht und folglich eine Erziehung hin zu autonomen und
selbstandigen Personlichkeiten stattfindet, die friih fahig sind, enge, emotionale und individu-
elle Beziehungen aufzubauen. (BMFSFJ, 2000: 104 f.)

Im folgenden Abschnitt wird ndher auf den Zusammenhang zwischen Bildung und Integration

eingegangen.

7.3.2 Bildung und Integration

Der Bildungsgrad hat neben der Arbeitsmarktintegration einen entscheidenden Einfluss auf
die gesellschaftliche Position Person. Er entscheidet Uber ihre soziale Stellung, ihren Zugang
zu wichtigen gesellschaftlichen Positionen sowie ihre Teilhabe an gesellschaftlichen Gitern
und politischen Entscheidungsprozessen. Eine Integration von Zuwanderern, die ihnen einen
umfassenden Zugang zu Kultur, Giitern und Institutionen der sie aufnehmenden Gesellschaft
ermdglicht, ist nur durch eine nachhaltige Investition in Bildungsangebote erfolgreich. Diese
muss den Zuwanderern nicht nur einen zeitnahen Erwerb der Sprache ermdglichen, sondern
sie auch fur weiterfihrende Bildungsabschlisse qualifizieren, um ihnen Chancen auf den Aus-
bildungs- und Arbeitsmarkt einzuraumen. Leistet das Bildungssystem flr Zuwanderer dieses
nicht, droht die Entstehung und Etablierung einer ethnisch geschichteten Gesellschaft, bei der
die Zugehorigkeit zu einer Ethnie zugleich mit der Besetzung einer fur sie typischen Position
einhergeht. Gesemann (2009: 451) spricht dabei von der Entstehung eines ,System[s] der
vertikalen Ungleichheit®.

Obwohl seit den 1970er-Jahren eine deutliche Verbesserung der Situation von Kindern und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund zu verzeichnen ist, haben diese ihren Altersgenossen
ohne Migrationshintergrund gegeniber noch immer einen deutlich schwereren Stand im Bil-
dungsbereich. Die Mehrheit von ihnen geniel3t zwar formal denselben Zugang zu Bildungsein-
richtungen (Sachverstandigenrat fir Zuwanderung und Integration 2004: 57), faktisch sind Ju-
gendliche mit Migrationshintergrund und vor allem Jungen mit tirkischen Wurzeln an Gymna-
sien und Realschulen unterreprasentiert, wahrend sie an Haupt- und Sonderschulen Uber-
durchschnittlich stark vertreten sind. (Miller/Stanat 2006: 234; Diefenbach 2008: 76; Siegert
2008: 21)

Eine Auswertung der PISA-Studiendaten des Jahres 2000 zeigte fur Deutschland zunéachst,
dass sich Jugendliche aus Familien ohne Migrationshintergrund besonders in puncto Lese-
kompetenz nicht von Jugendlichen aus national gemischten Familien unterscheiden (Baumert
& Schumer 2001: 375), wohingegen Kinder aus reinen Zuwandererfamilien signifikant schlech-
ter abschnitten. So erreichten 10 % der Jugendlichen aus der ersten Gruppe nicht die erste
Kompetenzstufe und wurden somit der Risikogruppe extrem schwacher Leser zugeordnet,

wahrend Jugendliche aus der zweiten Gruppe mit rund 20 % davon doppelt so haufig betroffen
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waren. Des Weiteren wurde offenbar, dass Jugendliche, die im Verkehr mit Familienangeho-
rigen nicht ihre Unterrichtssprache verwendeten, meist eine deutlich schlechtere Lesekompe-
tenz aufwiesen als jene, die dies taten (S. 376). Auch in anderen Kompetenzbereichen ver-
zeichneten Schulerinnen und Schuler mit Migrationshintergrund in der Regel geringere Leis-
tungen als solche ohne Migrationshintergrund. Dabei erwies sich die Situation tirkischstam-
miger Jugendlicher als besonders problematisch, wahrend Jugendliche mit polnischen oder
russischen Wurzeln mit ihren Leistungen im Mittelfeld lagen (Miller & Stanat, 2006: 223). Im
international vergleichenden Bericht fur die PISA-Studie von 2003 zeigte sich im Hinblick auf
die mathematische Grundbildung, dass Jugendliche, von denen ein Elternteil aus dem Ausland
stammte, unter den Schulerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund in allen untersuch-
ten Landern die héchste Kompetenz und nur einen geringen Abstand zu Jugendlichen ohne
Migrationshintergrund aufwiesen, wahrend Jugendliche, bei denen beide Eltern Zuwanderer
waren, in allen Landern auf einem deutlich niedrigeren Kompetenzniveau lagen. Auffallig war
dabei, dass besonders die in Deutschland geborenen Kinder von Zuwanderern tber die nied-
rigsten Kompetenzen verfugten. Die Befunde von PISA 2003 legen einen Zusammenhang
zwischen dem Sprachgebrauch und der Mathematik- und Leseféahigkeit nahe. (Ramm et al.
2005: 295), die von PISA 2006 lassen auf eine Verbindung zwischen sozialer Herkunft,
Sprachgebrauch und naturwissenschaftlicher Kompetenz schliel3en (Walter & Taskinen 2007:
358). Verglichen mit Jugendlichen aus der ehemaligen Sowjetunion, die in ihrem Alltag deut-
lich haufiger Deutsch sprechen und folglich bessere Ergebnisse in Mathematik und Lesen er-
zielen, verwenden tilrkische Schiler das Deutsche wesentlich seltener und erzielen somit
deutlich schlechtere Noten in den entsprechenden Fachern. Diese sehr mangelhaft ausge-
pragten Grundkompetenzen tirkischer Jugendlicher mindern deren Chancen auf eine erfolg-
reiche und zufriedenstellende Teilnahme am kulturellen und 6konomischen Leben der deut-
schen Gesellschaft (S. 293), obwohl sie in diesem Land geboren wurden und zur Schule ge-
gangen sind. Da Jugendliche tiurkischer Abstammung mit fast 20 Prozent die zweitgrof3te
Gruppe unter den in Deutschland lebenden Migranten darstellen, ergeben sich aus diesen
Erkenntnisse nicht nur grof3e individuelle Probleme, sondern auch bedeutende Herausforde-

rungen fur die Gesamtgesellschaft. (Ramm et al. 2005: 297)

PISA 2009 zeigt, dass in Deutschland lebende Jugendliche mit Migrationshintergrund, trotz
einer Verbesserung ihrer Lage, in ihren Leistungen noch immer deutlich hinter Jugendlichen
ohne Migrationshintergrund zuriickstehen. Dabei erweist sich besonders die geringe Lese-
kompetenz von Schilerinnen und Schilern turkischer Herkunft als nicht zufriedenstellend
(Stanat, Rauch & Segeritz: 2010: 227), da diese Gruppe in ihrem sozio-6konomischen Status
nicht nur deutlich hinter Gleichaltrigen ohne Migrationshintergrund zurtickbleibt, sondern auch

hinter jenen aus Polen und der ehemaligen Sowjetunion. Ein weiteres Problem dieser Gruppe
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ist die nicht feststellbare Verbesserung der sozialen Lage zwischen der ersten und der zweiten
Generation turkischer Migranten. (Stanat, Rauch & Segeritz 2010: 225)

Die Ergebnisse von PISA 2006 machen deutlich, inwieweit sich in Deutschland und in den
Vergleichsstaaten Jugendliche mit Migrationshintergrund in ihrer sozialen Herkunft von Ju-
gendlichen ohne Migrationshintergrund unterscheiden. Sowohl der sozio-6konomischen Sta-
tus als auch die Verfugbarkeit von Kulturgitern in der Familie und das Bildungsniveau der
Eltern gelten dabei als bedeutsame Faktoren, die auf die Kompetenzunterschiede zwischen
den Schilerinnen und Schilern Einfluss haben (Walter & Taskinen 2007: 356).

Frauen und Madchen sind im Bildungsbereich nicht mehr, sondern eher weniger benachteiligt:
Das Geschlecht scheint dabei kein limitierender Faktor mehr zu sein und ihre bisherige Unter-
legenheit in Bezug auf das Bildungsniveau hat sich in den letzten Jahren umgekehrt. (Blossfeld
et al. 2009) Frauen besuchen mittlerweile haufiger das Gymnasium als ihre mannlichen Al-
tersgenossen und schlielen es entsprechend haufiger mit dem Abitur ab. Zudem verlassen
Mé&dchen die Schule seltener ohne Schulabschluss, erreichen insgesamt vergleichsweise ho-
here Bildungsabschlisse, weisen eine hdhere Motivation zur eigenstandigen Lektire auf und
erzielen in Kompetenztests wie PISA insgesamt bessere Ergebnisse. (Blossfeld et al. 2009:
Kapitel 6, Diefenbach 2008: 76 sowie Siegert 2008: 33)

Schiimer et al. stellten im Rahmen der PISA-E-Untersuchung fest, dass Kinder mit Migrations-
hintergrund einem zwei- bis dreimal héheren Risiko ausgesetzt sind, eine Klasse zu wieder-
holen, als Kinder deutscher Herkunft (Schimer et al. 2002: 207). Eine Untersuchung der Ge-
schlechterdifferenz unter Sitzenbleibern ergab, dass Madchen in allen Schulformen deutlich
seltener davon betroffen sind als Jungen (Krohne et al. 2004: 376). Vergleichsweise haufig
bleiben hingegen 15-jahrige Schiilerinnen und Schiler sitzen, von denen beide Eltern nicht-
deutscher Herkunft sind (Baumert & Schimer 2001: 341).

Die haufigste Ursache fur Klassenwiederholungen von Kindern mit Migrationshintergrund in
der Grundschule bilden Sprachprobleme. Daher ist gerade die friihe Vermittlung von Sprach-
kompetenz eine wichtige und notwendige Grundlage fiir Lesekompetenz und anschliel3enden
Lernerfolg (Krohne et al. 2004: 389). Dass besonders einer hohen Lesekompetenz als Garant
fur eine erfolgreiche Schullaufbahn grof3e Bedeutung zukommt, zeigt PISA 2000. Im Rahmen
dieser Studie war ersichtlich, dass nur ein Viertel aller 15-Jahrigen, deren Lesefahigkeit nicht
fur Kompetenzstufe 1 ausreichte, die Schule ohne Zeitverlust durchlief. Etwas mehr ein Flunftel
dieser Schilerinnen und Schiler wurde bei der Einschulung zuriickgestellt und die Halfte

musste eine Klassenstufe wiederholen (Artelt et al. 2001: 118).

Die Ergebnisse der Studie ,Viele Welten leben‘ (Boos-Nunning und Karakasoglu 2006) besta-
tigt die bereits bei anderen Autoren gezeigten Ergebnisse, dass Madchen mit einem hohen

Bildungsniveau seltener eine Klasse wiederholen muissen. Nichtsdestotrotz verlauft die
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Schulkarriere auch fiir Schilerinnen und Schiiler, die die Schule mit einem hohen Abschluss
verlassen, nichtimmer problemlos. 40 Prozent der Schiiler mit einem mittleren und 57 Prozent
mit einem niedrigen Bildungsniveau wiederholen Klassenstufen. Von den zugewanderten
Madchen mit hohem Bildungsniveau sind 28 Prozent mindestens einmal sitzen geblieben; bei

Madchen mit mittlerem und niedrigem Bildungshiveau wachst diese Anzahl auf 52 Prozent.

Der Besuch des Kindergartens, auch wenn er fir drei Jahre erfolgt ist, bewahrt in Deutschland
geborene Madchen und junge Frauen nur sehr unzureichend vor dem Sitzenbleiben: Wéahrend
40 Prozent der Schulerinnen mit Migrationshintergrund, die keinen Kindergarten besucht ha-
ben, eine Klassenstufe wiederholen missen, so geschieht dies noch immer 35 Prozent, ob-
wohl sie fur 3 Jahre einen Kindergarten besucht haben. Die Unterschiede sind somit nur gering
(Boos-Nunning & Karakasoglu 2006: 237f.)

Insgesamt spielt fir den Schulerfolg also der Migrationshintergrund eine entscheidende Rolle,
wahrend das Geschlecht bei Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund an Bedeutung
gewinnt, sobald es um den beruflichen Erfolg geht. Jungen und Méadchen mit Migrationshin-
tergrund muissen jedoch mit einer um ein Vielfaches héheren Wahrscheinlichkeit damit rech-
nen, eine Klassenstufe zu wiederholen als ihre deutschen Mitschiler. Das stellt sie vor zusétz-
liche Herausforderungen, wie einem geringeren Selbstvertrauen, der sinkenden positiven Ein-
schatzung seitens der Lehrerschaft, die Zugehorigkeit zu nicht altersgeméaRen Klassen und
einer verringerten Chance auf héhere Schulabschliisse. In der Hauptschule haben Migrantin-
nen einen geringeren Vorsprung vor mannlichen Schilern mit Migrationshintergrund als dies
bei ihren deutschen Mitschulerinnen und Mitschiilern der Fall ist. Deutsche Madchen bleiben

wiederum seltener sitzen als nicht-deutsche Madchen. (Ahrens 2011: 18)

Im folgenden Abschnitt werden die Faktoren betrachtet, die zu einem Blockieren der Bildungs-

chancen von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund fiihren kénnen.

7.3.2.1 Blockierte Bildungschancen: Die Rolle struktureller, ethnischer und sozialer
Faktoren

Seit Beginn der 1970er-Jahre haben Studien Uber die Bildungsziele und -erwartungen von
Migrantenfamilien wiederholt gezeigt, dass diese bestrebt sind, ihnre 6konomische, soziale und
kulturelle Situation zu verbessern, um einen sozialen Aufstieg zu erreichen. Haufig stellten
bereits hohe Bildungs- und Ausbildungsziele fir ihre Kinder einen entscheidenden Grund fur
die Migration der Eltern dar. Diese hohen Erwartungen werden jedoch nur selten erreicht, weil
es zugewanderten Familien oft an den materiellen, gesellschaftlichen und kulturellen Ressour-
cen mangelt, um ihre Ziele in einen faktischen Bildungserfolg ihrer Kinder umzuwandeln. Der
mangelnde Kontakt zwischen den Eltern und den Bildungsinstitutionen, der schon bei der Ele-

mentarerziehung beginnt, ist bereits Ausdruck dieses Dilemmas und deutet auf Barrieren hin,
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die zwischen den Familien und den Bildungsinstitutionen bestehen und den Zugang von Mig-

rantenkindern zu Betreuungseinrichtungen erschweren. (Neumann 2005: 185f)

Die Griinde fur diese Ungleichheiten sind nur schwer ermittelbar. Dabei wurde anfangs davon
ausgegangen, dass die Verantwortung ausschlielich bei den Migrantenfamilien liegt, da diese
durch ihre konservative Haltung der Schule und dem Lernen gegeniiber den Bildungserfolg
ihrer Kinder behindern. Es wurde argumentiert, dass die Uberzeugung zugewanderter Eltern,
Bildungserfolge stellten sich durch Auswendiglernen und die absolute Unterordnung unter die
Autoritat der Lehrer von selbst ein, zum Misserfolg zahlreicher Migrantenkinder in deutschen
Schulen beigetragen hat (Diefenbach 2007:223). Die Folge dieser Ansichten sei, dass Schu-
lerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund entweder die ablehnende Haltung ihrer Eltern
zur Schule Ubernehmen oder sich in einen Konflikt zwischen Kulturen und Generationen

gleichermal3en verstrickt sehen (Leenen et al. 1990: 762).

Der familialen Sozialisation kommt dabei ein sehr hoher Stellenwert bei der Bestimmung von
Chancen im Bildungsbereich oder auf dem Arbeitsmarkt zu, da Eltern mit ihrer Weitergabe
grundlegender Werte und Uberzeugungen, Orientierungen, Gewohnheiten sowie Wissensbe-
standen an ihre Kinder deren Chancen je nach Auspragung entsprechend positiv oder negativ
beeinflussen kénnen. Je mehr Humankapital die Eltern in Form von Bildungsabschliissen und
Haushaltseinkommen aufzuweisen haben, desto férderlicher sind die Auswirkungen auf ihre
Kinder (Diefenbach 2007: 226).

Humankapitaltheoretische Ansétze richten den Blick ebenfalls auf die Familie, wobei Human-
kapital dabei in erster Linie anhand der Bildungsvergangenheit und der beruflichen Stellung
der Eltern gesehen wird. Anhand von Studien wie der von Kristen und Granato (2004) kann
gezeigt werden, dass die Nachteile von Migranten vor allem durch diese beiden Faktoren be-
stimmt werden. Die Berufserfahrung der Eltern wird dabei zu einer der Hauptressourcen fir
eine Investition in Bildung, da sie einen Zugang zu zahlreichen weiteren Ressourcen ermdg-
licht, die sich auf ihre Kinder bildungsfordernd auswirken. Dazu gehort u. a. die Kenntnis des
Bildungssystems, das den Familien eine strategische Bildungsplanung ermdglicht und ihr so-
mit eine Basis fur einen nachhaltigen Bildungserfolg sichert. Diese Kenntnis kann dabei das
Wissen Uber die Struktur des Bildungssystems, die darin verfigbaren Mdglichkeiten zur Ein-
flussnahme, die Bedeutung von Zensuren als Turoffner zu héheren Abschliissen oder daruber
sein, welcher Bildungsweg welche Anforderung an die Lernenden stellt. Das bildungsrelevante
Wissen der Eltern hilft jedoch nicht nur bei der Uberwindung formaler Herausforderungen,
sondern erm@glicht es diesen auch, ihre Kinder inhaltlich zu unterstutzen, beispielsweise beim
Ldsen von Hausaufgaben oder beim zielgerichteten Lernen fiir Klassenarbeiten. Dariber hin-
aus erleichtert die Kenntnis des Schulsystems, eventuell auftretende Probleme friihzeitig zu
erkennen und angemessen darauf zu reagieren (Kristen & Granato, 2004: 127) oder die El-

ternhilfe bei Schulaufgaben ,beschrankt sich zumeist nach Darstellung der Biographie
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Trégerinnen die ,Férderung’ jedoch auf Ermahnungen zu lernen und eventuell auf Geschenke
bei guten Noten. Indirekte Unterstiitzungen werden durch liebevolle Zuwendung zuteil.“ (Ofner
2003: 244). infolgedessen kdénnen Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund hohe
Bildungsabschlisse nur durch ein gesteigertes Mal3 an Disziplin, Leistungsbereitschaft und

Selbststandigkeit erreichen.

Im Normalfall verfigen Migrantenfamilien jedoch weder Uber genligend bildungsrelevante In-
formationen noch Uber die Méglichkeit, ihre Kinder beim aufRerschulischen Lernen zu unter-
stutzen, vor allem, wenn von ihnen nicht das hiesige, sondern das Bildungssystem ihres Hei-
matlandes durchlaufen wurde. Fehlende Sprachkenntnisse verscharfen diese schwierige Aus-
gangslage weiter, da sie einer sachdienlichen Hilfestellung seitens der Eltern im Wege stehen.
Aus all diesen Schwierigkeiten ergeben sich fur Migrantenfamilien bereits schlechtere Start-
bedingungen als fiir deutsche Familien, die sich spater auch nur schlecht wieder aufholen
lassen. Die Bildungserfahrung der Eltern ist schlie3lich erst dann am wirkungsvollsten, wenn
sie den Kindern kontinuierlich zur Verfugung steht. (Kristen & Granato, 2004: 127)

Vertreter der zweiten Generation sind nach Viehbock (1994) im doppelten Sinne belastet: Zum
einen sind sie einem starken Erfolgsdruck seitens ihrer Eltern ausgesetzt, zum anderen gera-

ten sie auch immer wieder in Konflikt mit den Normen, Traditionen und Winschen der Eltern.

In der Literatur wird der mangelnde Kontakt von Migranteneltern zur Schule anhand von deren
spezifischer Problemlage begriindet. Oft mangelt es ihnen an Sprachkenntnissen, wodurch
sie sich einem Austausch mit Lehrern nicht gewachsen flihlen oder anderweitige Kommunika-
tionsprobleme beflirchten. Manche Autoren erkennen im Verhalten der Eltern jedoch auch ein
Hin-und-Hergerissen-Sein zwischen dem Wunsch nach einer guten Schulbildung fiir ihre Kin-
der und einer gleichzeitigen distanzierten Haltung gegenlber dieser Institution. Oft versuchen
Eltern, ihre Kinder an die sprachliche und traditionelle Orientierung ihres Herkunftslandes zu
binden und sprechen sich daher gegen Schulformen aus, in denen vor allem die Sprache der
neuen Heimat von zentraler Bedeutung ist oder die traditionelle Erziehung der Kinder stdren
konnten. Als besonders problematisch werden dabei schulische Erziehungsformen betrachtet,
die auf mehr Individualitat der Kinder setzen, um diese besser in die Aufnahmegesellschaft zu
integrieren, sich damit jedoch gegen den familiaren Zusammenhalt richten. Hierzu gehdren bei
Eltern mit Migrationshintergrund auch die Kenntnisse der deutschen Sprache. Eltern, die des
Deutschen nicht oder nur unzureichend machtig sind, kénnen ihren Kindern beispielsweise bei
deren Hausaufgaben weder eine Hilfestellung zukommen lassen noch dabei eine Kontrollfunk-
tion ausuiben (siehe dazu Kapitel 7.1 auf S. 47). Dass diesen Erziehungsformen durch die
Eltern haufig entgegengewirkt wird, ist wohl darauf zuriickzufiihren, dass sich die kommunika-
tive Beziehung zwischen der Familie und ihrem sozialen Umfeld nicht in den gewohnten und
in der Sprache des Herkunftslandes tblichen ,normalen® Verhaltnissen vollziehen kann (Vieh-
bock 1994: 51f; siehe auch Boss-Ninning 2005: 250).
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Eine Auswertung der Ergebnisse von PISA 2000 (2003) ergab, dass Schilerinnen und Schi-
ler, deren Migrationshintergrund, Sozialstatus, kognitive Fahigkeiten und familiare Unterstut-
zung vergleichbar sind, dann zumeist vergleichsweise geringere Leistungen erzielen, wenn in
ihrem familidgren Alltag nur Muttersprache gesprochen wird. Schulen, in denen mindestens
20 Prozent der Schiler Migrantenkinder sind, die zu Hause nicht Deutsch sprechen, erzielten
im Lesetest im Durchschnitt ein um 20 Punkte geringeres Ergebnis als jene, bei denen der
Anteil dieser Schiiler nur bei héchstens 5 Prozent liegt. (Stanat 2003: 256)

Die empirischen Befunde von Becker (2004) zeigen, dass die Auswirkungen der sozialen Her-
kunft auf schulische Leistung und Bildungschancen zuriickgegangen sind und zu einer breite-
ren Bildungsbeteiligung beitragen haben (Becker 2004: 179). El-Mafaalani und Toprak (2011)
gehen davon aus, dass Kinder mit Migrationshintergrund in zweifacher Hinsicht benachteiligt
seien: Nach der Meinung des Autors existiert eine ,herkunftsbedingte Form der Selbstdiskri-
minierung durch Bildungsentscheidungen in den Familien (El-Mafaalani & Toprak 2011: 25).

Empirische Studien hierzu sind bisher selten. Gomolla und Radtke (2002) stieRen jedoch bei
einer Untersuchung in Bielefeld auf einige Praktiken an dortigen Schulen, bei denen es sich
um institutionelle Mechanismen handelt, die sich nachteilig auf den Bildungserfolg von Kindern
und Jugendlichen mit Migrationshintergrund auswirken kénnen. Die Autoren sprechen dabei
von ,institutionelle[r] Diskriminierung” und fuhren diese auf eine frihe Selektion innerhalb eines
stratifizierten Schulsystems und auf unterschiedliche Entwicklungsmilieus innerhalb der Schul-
formen zuriick. Auch die lehrerseitigen Empfehlungen fiir den Besuch der anschlieRenden
Schulform, bestimmte Unterrichtsformen und -inhalte sowie die stereotype Erwartungshaltung
der Lehrkréafte werden von den Autoren als entsprechend problematisch beschrieben. Die Au-
toren sind Uberzeugt, dass diese Praktiken eine auf unterschiedliche Bevdélkerungsgruppen
bezogene soziale Ordnung institutionalisieren und anschlieRend legitimieren, indem mithilfe
von Theorien eine das Verhalten bestimmende Wirkung von Kultur konstruiert wird. Infolge-
dessen beteilige sich die Institution Schule ,an der sozialen Hervorbringung und Konstruktion
ethnischer Differenz, personifiziert in der Gestalt des Auslanders, Fremden oder Migranten,
die sich zu einer ethnischen Ordnung verdichtet® (Gomolla & Radtke 2002: 266). Die Schule
stellt dabei nach Auffassung der Autoren nur eine von vielen Organisationen dar, die die be-
stehende soziale Ordnung und die in ihr vorherrschende Diskriminierung durch Selektion und
Distribution immer wieder reproduzierten und anschlielRend als sich von Natur aus ergeben-
des, objektiv erfahrbares ethnisches System darstellen (Gomolla & Radtke 2002: 266).

In den Lehrerempfehlungen, die den Familien die Wahl der auf die Grundschule folgenden
Schulform erleichtern sollen, wird haufig auch Migrantenkindern mit guten Leistungen lediglich
der Besuch der Haupt- oder Realschule nahegelegt. Die gdngige Begriindung dafir ist, dass
diesen Schulern ohne die perfekte Kenntnis der deutschen Sprache auf einem Gymnasium

kein Erfolg beschieden sei und sie so vor der Erfahrung des Scheiterns bewahrt werden
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kénnen. Diese Empfehlung wird Migrantenkindern jedoch auch bei guten Sprachkenntnissen
gegeben, um sich eventuell spater ergebende, nicht zu spezifizierende Schwierigkeiten zu
vermeiden. Dabei wird zumeist ein spaterer Wechsel in eine héhere Schulform in Aussicht
gestellt, der dann jedoch oft aufgrund von Veranderungen in deren Aufnahmepraxis entfallt.
(Gomolla & Radtke 2002: 269)

In seinem Gutachten fir die Unabhangige Kommission Zuwanderung begriindet Esser (2001)
die Leistungsunterschiede zwischen den von ihm untersuchten Gruppen der Turken, Italiener,
Jugoslawen und Aussiedler damit, dass in der Klasse eine ethnische Gruppenbildung statt-
finde, die das Lernen behindere — auch das der deutschen Sprache. Dies, so der Autor, filhre
zu schlechten Lernleistungen, aus denen sich wiederum schlechte Noten ergeben, die eine
Empfehlung fir den Besuch einer weiterfihrenden Schule oft verhindern. Dass Schiler auf-
grund ihrer Zugehorigkeit zu einer ethnischen Gruppe von vornherein bei derartigen Lehrer-
empfehlungen benachteiligt werden, bestétigt der Autor nicht, sondern sieht in den Schulen
der Gegenwart vielmehr moderne Institution, in denen ein strikter Fokus auf Leistung vorherr-
sche. Da Schulerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund jedoch zumeist in den Voraus-
setzungen fir diese Leistungen benachteiligt seien, wiirden gerade durch die Pravalenz des
Leistungsprinzips ethnische Ungleichheiten und eine strukturelle Dissimilation im Bildungs-
und Arbeitsbereich reproduziert. (Esser 2001: 58)

Boos-Nunning & Karakasoglu (2006) subsumierten anhand der Studie Viele Welten leben,
dass durchaus ein Zusammenhang zwischen dem Migrationsanteil in der Klasse und dem
Bildungsniveau besteht. Bei einem hohen Bildungsniveau existiert mit 32 Prozent ein recht
hoher Anteil an Jugendlichen, in deren neunter Klasse keine oder nur wenige Mitschilerinnen
und Mitschiler mit Migrationshintergrund waren. Bei weiteren 37 Prozent beschrankte sich der
Anteil an Migranten und Migrantinnen in der neunten Klasse auf etwa ein Viertel der Klassen-
belegschaft. Nur ein Drittel der Schilerschaft auf einem hohen Bildungsniveau besuchte eine
Klasse, bei der der Anteil an Schilerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund bei 50 Pro-
zent oder daruber lag, wahrend dieser Anteil bei einem mittleren Bildungsniveau bei knapp der
Halfte und bei einem niedrigen Bildungsniveau sogar uUber der Halfte lag. Zudem belief sich
der Anteil an Schilern des mittleren Bildungsniveaus, in deren Klassen hochstens ein Viertel
der Schulerschaft einen Migrationshintergrund aufwies, auf 53 Prozent, wahrend er auf dem

niedrigen Bildungsniveau 45 Prozent ausmachte.

Im Folgenden wird der Zusammenhang zwischen der ethnischen Zusammensetzung des
Wohnmilieus und der besuchten Klasse untersucht. Dieser ist jedoch anhand der vorliegenden
Daten nicht eindeutig feststellbar. Der Anteil an Migranten in Schulklassen ist lediglich in
51 Prozent der Falle sehr gering, sofern es sich bei dem entsprechenden Wohnviertel um ein
deutsches Umfeld handelt. Bei einem gemischten Umfeld liegt der Anteil an Klassen mit we-

nigen Migrantinnen und Migranten bei 29 Prozent wahrend die Schilerschaft von 25 Prozent
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der dortigen Klassen zur Halfte aus Kindern mit Migrationshintergrund besteht. Demgegenuber
ist das Wohnen in einem ethnischen Milieu nicht zwangslaufig mit dem Besuch einer Klasse
verbunden, in der Migrantinnen und Migranten die Mehrheit bilden, was auch fur neunte Klas-

sen in einem ethnischen Wohnmilieu gilt (Boos-Niunning & Karakasoglu 2006: 241).
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Abbildung 10: Bildungsstand tirkischer Eltern (links) im Vergleich zu polnischen Eltern (rechts).
Quelle: Eigene Darstellung nach Daten von Babka von Gostomski 2008: 46f.

7.3.2.2 Bedeutung von Bildung und Schule in den Familien und strukturelle Integration

Die Schulsysteme der meisten Herkunftslander von Migranten sind kaum differenziert. Sie
kennen meist den einfachen, stufenférmigen Aufbau aus Grund- und Mittelschule und einem
optionalen dreijahrigen Besuch eines Gymnasiums. Das deutsche Schulsystem mit seinen un-
terschiedlichen Schultypen hingegen erschwert es Migranten auch Jahrzehnte nach ihrer Ein-
wanderung, eine hinreichend kompetente Entscheidung zu treffen. Die Mdoglichkeiten, in
Deutschland einen Schulabschluss zu erwerben, sind vielfaltig und von erheblicher Komplexi-
tat. Hinzu kommt erschwerend die bereits erlauterte fehlende Einmischung der Eltern in schu-
lische Belange aus Respekt vor der Institution Schule. Neben haufig genannten Sprachprob-
lemen stellen diese Faktoren fiur EI-Mafaalani und Toprak (2011: 119f) die Hauptursachen fir
das Fehlen orientalischer Eltern bei Elternabenden und Elternsprechstunden dar. Familien be-
trachten die Institution Schule und Lehrtatigkeit neben der Familie respektvoll als wichtigste
Erziehungsinstanz. Aus praktischer Erfahrung der Gepflogenheiten in der Turkei heraus stel-
len sie jedoch auch die Erwartung an die Schule, das neben der schulischen Erziehung uner-
wiinschtes Verhalten ihrer Kinder bestrafend geahndet wird. Die Wurzeln der Autorin der vor-
liegenden Arbeit befinden sich im orientalischen Milieu. An dieser Stelle sei darauf
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hingewiesen, dass diese fiur die tlrkeistammigen Familien erhobenen Beobachtungen durch
viele Autoren im Bildungsbereich auch fir andere orientalische Familien zutreffen — hier wird
eher noch starker als in den turkischen Familien auf die Schule als gleichberechtigter Erzie-
hungsinstanz neben der Familie gesetzt. Im Empfinden der Eltern verfolgen Schulen und Leh-
rer andere Erziehungsziele als die Familie. Die bekannten und fur diese Familien bewéhrten
Ideale und Ansichten werden auf ihr Leben in Deutschland projiziert, was eine Spannung zwi-
schen Schule und Elternhaus schafft, deren Auflosung sich als schwierig erweist. Andererseits
bemé&ngeln viele Lehrer die fehlende Vorleistung der Familien fur die Schule und deren Erzie-
hungsziele. Im Gesamtbild sind die Zielvorstellungen Autoritatshorigkeit und Respekt also fur
die Familie vorrangig, wahrend sie fur Schule und Lehrer eher sekundér sind. Andersherum
verhalt es sich mit dem Erziehungsziel der Autonomie. El-Mafaalani und Toprak (2011: 121)
machen zurecht darauf aufmerksam, dass gegenseitiges Unverstandnis auf beiden Seiten ei-
nen Frustfaktor beinhaltet, der erhebliche AusmalRe annehmen kann.

Die Erziehungsideale in Akademiker- und Arbeiterfamilien sind einander sehr ahnlich. Jedoch
zeigen sich deutliche Unterschiede im Verstandnis fur Bildung. Hierbei muss eine differen-
Zierte Betrachtung von Schule und Bildung erfolgen. Unabhangig vom soziokulturellen Hinter-
grund einer Familie ist eine einheitliche Einstellung zur Bildung zu beobachten: Bildung ist im
allgemeinen Verstandnis wichtig und ein guter Schul- und Studienabsolvent wird einen gesell-
schaftlich hoher angesehenen Beruf ergreifen, als ein schlechter. Eine genauere Betrachtung
zeigt jedoch eine divergente Vorstellung von Bildung und ihrer Erreichbarkeit. Im traditionellen
orientalischen Arbeitermilieu herrscht ein ,nattrliches® Bildungsverstandnis vor: Demnach
spielt die Veranlagung eine entscheidende Rolle und eine Einflussnahme von aul3en ist nur
auBerst begrenzt mdglich. Erkannte Leistungsrickstande kénnen nicht behoben werden.
Schlechte Leistungen in der Schule werden mit Talentfreiheit gleichgesetzt und seien nach
dieser Logik der Grund, ,nur einen Handwerksberuf* zu erlernen. Fruhkindlicher Bildung und
Forderung als PraventivmalRhahme wird kaum Bedeutung beigemessen oder nicht als Chance
erkannt. Erziehungseinrichtungen zur frihkindlichen Forderung werden somit kaum und unre-
gelmafig frequentiert. Diese Art von Bildungsverstandnis hat besonders im deutschen Bil-
dungsraum weitreichende Folgen, da eine Einteilung der Schiuler in unterschiedliche Schular-
ten bereits sehr frih, im vierten Schuljahr, erfolgt. Eine zweite Art von Bildungsverstandnis, die
haufig bei der zweiten Generation von Migranten vorliegt, die dieses Schulsystem bereits
durchlaufen haben, ist die Uberzeugung, dass die dritte Generation keine Chance in diesem
Bildungssystem habe. Diese zwei Arten des Bildungsverstdndnisses haben eine Gemeinsam-
keit: Sie lassen eine fehlende Unterstiitzung des Kindes in der Schule durch das Elternhaus
erkennen. Ein Kind, das gute Leistungen in der Schule erzielt, wird in seinem Vorhaben unter-
stitzt und seinen Leistungen gewdrdigt, jedoch nicht dazu motiviert. Kinder von Eltern mit die-

sem Bildungsverstandnis sind selbst fir ihre Bildungskarriere verantwortlich und erfahren
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keine Anleitung durch die Eltern. So wird die Bedeutung von einer Forderung junger Kinder in

Sport, Musik, Kunst und auch Kultur von den Eltern kaum erkannt und selten ergriffen.

Jede systematische Foérderung ist mit dem Umstand konfrontiert, dass sich die Werte der schu-
lischen Ausbildung und der familiaren Erziehung in einem grundlegenden Widerstreit befinden:
Wahrend im schulischen Kontext der Aufbau von Kompetenzen, wie Selbststandigkeit, Selbst-
disziplin, Selbstmotivation, Individualitdt und Kooperation, im Mittelpunkt steht, liegt das Haupt-
augenmerk im familiaren Kontext auf Kollektivitat, Kontrolle und Gehorsam. Jede Seite ist hier-
bei von der Richtigkeit inres Ansatzes liberzeugt, wodurch sich Jugendliche wiederholt wider-
spruchlichen Situationen ausgesetzt sehen. Darauf reagieren vor allem Jungen durch eine
Konzentration ihrer Lebenswelt auf Peer Groups, weil dort derartige Widerspriche entweder
nicht auftreten oder aufgeldst werden, indem Charakteristika aus dem schulischen und dem
familiaren Umfeld gleichermal3en, wenn dies sinnvoll erscheint, tbernommen und zu einem
neuen Ganzen verbunden werden. Im Rahmen von Peer Groups ist es mdglich, Kollektivitat
und Hierarchie auszuleben und das Bedurfnis nach Starke und Erfolg sowie Konsum und Ac-
tion zu befriedigen (El-Mafaalani & Toprak 2011: 124f).

Herwartz-Emden stellte in ihrer Untersuchung Uber die Auffassungen tirkischer Familien in
Berlin zur Praxis an lokalen Schulen fest, dass die Eltern vor allem die Begriffe Disziplin, Angst
und Respekt kritisch hinterfragen. Eltern, die eine Erziehung mithilfe von Angst und Disziplin
ablehnen, sprechen sich jedoch nicht unbedingt gegen den Respekt der Kinder vor den Erzie-
henden aus. Vor allem Vertretern des Mittelstandes ist eine Erziehung wichtig, bei der die
eigenen Wertesysteme und Lebensvorstellungen auf ihre Téchter Gbertragen werden. Eltern
aus entsprechenden Familien, die sich fur eine autoritare Erziehung aussprechen, sind der
Auffassung, dass die Umsetzung dieser Intention jedoch durch den Einfluss der deutschen
Gesellschaft und Kultur erschwert wird. Besonders bei deutschen Schulen und Lehrern wird
die Ursache fir Konflikte mit den Tochtern gesehen, wobei vor allem das zu freiztigige Beneh-
men der Madchen in Offentlichkeit wie Schule und die als nicht angemessen empfundene
Reaktion der Lehrer darauf Kritikpunkte darstellen. Jedoch auch Eltern, die auf mehr Eigen-
standigkeit in der Erziehung setzen, stehen dieser Erziehungsform und dem daraus resultie-
renden Verhalten ihrer Kinder oft ambivalent gegeniber und empfinden es haufig als notwen-
dig, ihre Kinder gegen rigidere Ansichten innerhalb und aul3erhalb der eigenen Familie zu ver-
teidigen. (Herwartz-Emden 1986: 173f.)

Eltern empfinden oft Unbehagen aufgrund der grof3en Unterschiede zwischen ihren eigenen
schulischen Erfahrungen und denen ihrer Kinder. Dieses Unbehagen konzentriert sich zumeist
auf die Person des Lehrers oder der Lehrerin, die als Reprasentant der Gesamtheit der Schule
angesehen und mit den entsprechenden Erwartungen der Eltern verbunden wird. Kinder wie
Eltern fihlen sich von deutschen Schulen oft gezwungen, fir sie fremde Werte, Normen und

Standards zu tbernehmen. Die Lehrmethoden an deutschen Schulen sind Eltern oft fremd und
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erschlieRen sich ihnen trotz aller Anpassungsleistung der Kinder nur selten. Eltern, die deut-
sche Lehrer aufgrund ihres offenen Umgangs mit den Schilern schéatzen, verlangen von ihren
Kindern mehr Respekt vor den Lehrern, der nicht erzwungen werden, sondern aus dem Vorbild
des Lehrers und seiner natirlichen Autoritéat resultieren soll. Doch auch sie kritisieren die feh-
lende Vorbildfunktion der Lehrer und beméngeln generell die ausbleibende Erziehung in deut-
schen Schulen. (Herwartz-Emden 1986: 207f.)

Viele Eltern schildern auslandischen Jugendlichen ihre negativen Erfahrungen im deutschen
Schulsystem und die Benachteiligungen auf dem deutschen Arbeitsmarkt. Sie sind enttauscht
und bedauern die fehlenden Chancen, hoffen jedoch auf eine bessere Zukunft fur ihre Kinder,
insbesondere ihre S6hne, und sich selbst. (Herwartz-Emden 1986: 174 f.)

Auch Neumann bestétigt, dass Bildungsvorstellungen eng mit Erziehungsvorstellungen ver-
knlpft, also im Bewusstsein der Eltern h&ufig nicht klar voneinander getrennt sind. Beide sind
vielmehr abhangig von familiaren Werten und Normen sowie von den Rahmenbedingungen
ihres sozialen Umfelds. So ist anzunehmen, dass die Ansichten der Eltern zur Schul- und Be-
rufsbildung ihrer Kinder zum einen aus ihren personlichen Bildungserfahrungen und Kenntnis-
sen Uber Bildungsinstitutionen und -wege in ihrer Heimat und Deutschland sowie zum zweiten
aus den Bedingungen ihres Lebens in diesen beiden Gesellschaften resultieren (Neumann
1981: 145).

Die Anspriche der Eltern fiihren bei ihren Kindern oft zu verfehlten Erwartungen beziglich
ihrer Bildungsmaoglichkeiten. Die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler fiihlen sich dem Schul-
alltag oft entfremdet, haben Schwierigkeiten, sich ins Bildungssystem einzuordnen, und wer-
den haufig erst zum Zeitpunkt der Schulentlassung mit der Realitat konfrontiert. Da viele Schii-
ler die Schule ohne Hauptschulabschluss verlassen, sind ihnen zumeist sowohl der Weg zu
einer weiterfilhrenden Schule als auch die Aufnahme einer Berufsausbildung versperrt. Die
Unkenntnis der Grinde fur das eigene Scheitern, die Enttduschung der Eltern und deren Ten-
denz, schulischen Erfolg als Folge einer traditionellen Orientierung, des Respekts und des
Gehorsams zu sehen, kdnnen bei den Jugendlichen oft das Gefiihl des Alleingelassenseins
hervorrufen (Neumann 1981: 178).

Da die eigenen Eltern vielfach tber nur unzureichende Kenntnisse der Moglichkeiten des deut-
schen Bildungssystems verfiigen, konnen Migrantenkinder, anders als ihre deutschen Alters-
genossen, nicht mit deren Hilfe und Anleitung bei der Organisation der eigenen Schulkarriere
rechnen. Jugendliche mit Migrationshintergrund, die eine erfolgreiche Bildungskarriere vorwei-
sen kdnnen, zeichnen sich zumeist durch ein funktionierendes Selbstmanagement aus, d. h.,
sie treffen friih eigene Bildungsentscheidungen und vertreten selbst ihre Interessen gegentuber
schulischen und behérdlichen Instanzen. Dabei ist jedoch zu erwarten, dass der daraus resul-

tierende Individualisierungsschub wiederum zu Konflikten mit dem Elternhaus fihrt, da trotz
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der gesteigerten praktischen Handlungskompetenzen der Kinder die Autoritéat der Eltern deren
kollektivistischem Familienverstandnis gemaf nicht angetastet werden darf (Uslucan, 2005:
229). Diesen doppelten Konflikt mit Eltern und Instanzen der Mehrheitsgesellschaft resiimie-
ren Leenen et al. in ihren qualitativen Interviews mit tlirkischen Jugendlichen wie folgt: ,Be-
gabte Migrantenkinder, die sich zur Hochschulreife durchkampfen wollen, missen nicht nur
eine fehlende familiare Unterstiitzung kompensieren, sondern auch den relativ starren Erwar-

tungs- und Zuweisungshorizont deutscher Institutionen tberwinden.“ (Leenen et al. 1991: 763)

Im folgenden Abschnitt werden die Notwendigkeit der Sprachbeherrschung und die damit ein-
hergehenden Kulturwerte fur die Integration orientalischer Jugendlicher herausgearbeitet.

7.4 Kulturelle Integration: Sprache und ihr nachfolgende Kulturwerte
(Kulturation)

Der Begriff ,Kulturation® steht fur Wissen und Kompetenzen, die von Akteuren fir ein fundier-
tes, zielgerichtetes und erfolgreiches Agieren und Interagieren in einem kulturellen Kontext
benotigt werden (Esser 2000: 272). Entscheidend ist dabei, dass den Akteuren die gangigsten
Regeln bekannt sind und sie Uber die Fertigkeiten verfligen, die eine Einhaltung dieser Regeln
ermaoglichen. Zu diesen Fertigkeiten zahlt auch eine ausreichende Sprachkompetenz. Die Ak-
teure setzen ihr Wissen sowie ihre Kompetenzen und Fertigkeiten schlief3lich ein (Esser 2001:
8), um das Interesse anderer Akteure auf sich zu ziehen, hohe gesellschaftliche Posten zu
erlangen oder in vorteilhafte Geschafte und Beziehungen einzutreten. Findet eine Sozialin-
tegration in Form der Kulturation statt, so handelt es sich dabei um den Erwerb des bendétigten
Wissens und der erforderlichen Kompetenzen. Esser (2001) bezeichnet diesen Vorgang als
»1eil der Sozialisation des Menschen® bzw. als ,kognitiv[e] Sozialisation® (S. 26). Die friiheste
Kulturation eines Menschen, die ihm die grundlegendsten kognitiven und emotionalen Struk-
turen fur sein entsprechendes soziales Umfeld vermittelt, wird als ,Enkulturation’ bezeichnet.
Fur weitere Kulturationsvorgange, die eine Anpassung an neue gesellschaftliche Kontexte ge-
wahrleisten, wird auch der Begriff ,Akkulturation’ verwendet. Je weiter die Akkulturationsleis-
tung zeitlich von der Enkulturation entfernt ist und je unterschiedlicher die neue Kultur ist, an
die eine Anpassung erfolgt, umso schwieriger gestaltet sie sich. Da es bei der Kulturation um
den Erwerb von Wissen und Kompetenzen geht, ist sie ein Spezialfall des Lernens und ent-
sprechend abhéangig von forderlichen oder hinderlichen Umgebungsfaktoren. Besonders die
Entwicklung von Sprachkompetenz gestaltet sich nur dann erfolgreich, wenn sie durch zahl-
reiche friihe Gelegenheiten gefordert und gefordert wird. Aufgrund dieser Einflisse, deren
Auswirkung mit steigendem Lebensalter und geringerem Bezug zur Umgebungskultur abneh-
men, stellen das Einreisealter von Migranten und ihr Kontakt zum neuen Kulturraum so wich-
tige Faktoren fUr ihre Sozialintegration dar (Esser 2001: 9). Soziale Kontakte ermdglichen ei-

nen schnellen und produktiven Aufbau von Sprachkompetenz, die wiederum eine Grundlage
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fur die Teilnahme am Bildungswesen als auch fur die Sozialintegration in die Aufnahmegesell-
schaft an sich darstellt. (Esser 2001: 26)

Aus diesem Grund wird nachfolgend das Erziehungsziel Spracherwerb detaillierter betrachtet.
Der Fokus liegt auf den Wiinschen der Eltern, bei inren Kindern den Erwerb von Mutter- und/o-
der Zweitsprache zu forcieren. Sowohl Monolingualtitéat als auch Bilingualitat sind mit Potenzi-
alen und Risiken fiir die soziale Integration ihrer Kinder verbunden. Im weiteren Verlauf werden

diese Risiken und Potenziale untersucht.

7.4.1 Erziehungsziel Spracherwerb

Der enge Zusammenhang zwischen Sprache und Kultur war bereits im Orient und Okzident
seit der Antike hinreichend bekannt und Objekt vielfaltiger philosophischer und wissenschaft-
licher Betrachtungen (beispielsweise beschrieben bei Marrou 1957: 361ff und 401ff). Daran
hat sich auch in der Moderne nichts geandert, eher wurde dieser Zusammenhang auch in den
Neurowissenschaften gefunden und bestatigt (siehe dazu Spitzer 2010: 56ff). Vielmehr ist im
Zusammenhang mit der Integration von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
in Medien, Literatur und der Offentlichkeit eine haufig gleichzeitige Nennung von Lernschwie-
rigkeiten und Sprachproblemen zu beobachten. Die gesprochene® und geschriebene Sprache
ist ein wesentlicher Bestandteil jeder Kultur und Kultur gehért wiederum zum Sprachverstand-
nis und -gebrauch. Beide bedingen sich und hangen voneinander ab. Das Erlernen von Spra-
che ist demnach mit einer erheblichen soziokulturellen Auspragung, aber auch der Meinungs-
und Weltbild-Bildung verbunden. Jeder Mensch erschlief3t sich die Welt und sein Wissen tber
den Spracherwerb. Die Muttersprache kann somit als primérer Faktor zur Ausbildung der ei-
genen ldentitat gewertet werden. Sie ist fir die ErschlieBung, Erweiterung und Festigung der
Personlichkeit notwendig und Voraussetzung fiir soziale Interaktionen und Integrationen.
Sprachprobleme flhren entsprechend zu Problemen in der Integration eines Menschen in die
ihn umgebende Gesellschaft und/oder sind selbst Expression von Rollen- und Identitatskon-
flikten (HA&mmig 2000: 53).

Luchtenberg (1995: 113) fuhrt aus, dass bilinguale Konzepte fir Kinder mit Migrationshinter-
grund darauf basieren, die Primérsprache mit der Denksprache gleichzusetzen und damit eine
Abfolge des Spracherwerbs und Bildung ,sprachhomogener bilingualer Klassen® zu fordern.
Die Sprache in der Familie bei bilingual aufwachsenden Kindern gilt als Teil ihrer kulturellen
Identitat und wird allgemein in der deutschen Bildungspolitik als Ressource begrif3t, die durch
den ,Ausbau des Sprachpotentials und der kulturellen Orientierungsmaoglichkeit“ (Reich 2001:

43) dem allgemeinen Spracherwerb férderlich sein kann. Die bisherigen Untersuchungen zum

5 Hiermit ist nicht nur die in mindliche Worte, sondern auch in Zeichen und Gebarden gefasste Sprache ge-
meint.
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frihkindlichen Spracherwerb lassen darauf schlie3en, dass zwei Sprachen, die gleichzeitig im
frihen Kindesalter erlernt werden, der juvenilen Entwicklung zugutekommen. Der allgemein
anerkannte Grundtenor in der neurobiologischen und padagogischen Forschung ist, dass
zweisprachiges Aufwachsen eine sehr positive Voraussetzung fir die gesamte sprachliche
und geistige Entwicklung eines Kindes darstellt, die geférdert werden muss. Eine solche For-
derung bedarf jedoch der Berlicksichtigung der Prozesse des gesteuerten Spracherwerbs, die
im Elementarbereich, spatestens jedoch in der Schule greifen sollten, um eine hinreichende
Wirksamkeit in Form von umfassenden Kommunikationsleistungen sowohl in der Herkunfts-

als auch in der Zweitsprache zu entfalten (Spitzer 2010: 57, Luchtenberg 1995: 47).

Die aktuelle Sprachsituation der Migranten sowohl der ersten als auch der zweiten Generation
stellt sich jedoch weder harmonisch noch problemlos dar. Die im bilingualen Umfeld aufwach-
senden Kinder erlernen tblicherweise die Umgangssprache der Mutter- und Zweitsprache gut,
zeigen jedoch vielfach erhebliche Defizite in der Hoch- und hier vor allem in der Schriftsprache,
sowohl in der Zweit- als auch in der Muttersprache. Esser (2006: iii) bezeichnet den vollstan-
digen Erwerb beider Sprachen als Ausnahme und gibt damit das global zu beobachtende Pha-
nomen der Sprachproblematik bei Migranten wieder. Diese offensichtlichen Mangel fihren
allzu haufig zum Scheitern im beruflichen Werdegang, da die Beherrschung der Hochsprache
die Basis fur das Erfiillen der Anforderungen an weiterfihrenden Schulen und Universitaten
bildet. Die Kenntnisse der Mutter- und Zweitsprache gentigen den Anspriichen an eine All-
tagskommunikation, nicht jedoch denen an einen héheren Bildungserwerb (Esser 2006: 57f).
Dieses Phanomen wird als Halbsprachigkeit bzw. Semilingualismus bezeichnet und beruht
nicht nur auf der Abwesenheit akademisch-kognitiver Fahigkeiten, sondern umfasst ebenso
ein emotionales Defizit, das entsteht, wenn die aus einem bilingual und bikulturell erlebten
Milieu stammenden Kinder in die monolinguale Schule wechseln und diese nicht in der Lage
ist, ihre Zweisprachigkeit positiv zu werten und zu fordern. Auf diese Weise erleben die Kinder
eine Art der Entwurzelung, bei der sie sich haufig weder in der Mutter- noch in der Zweitspra-
che und -kultur beheimatet fihlen. Fischer (1999: 128) fuhrt als ursachlich fir diesen Prozess
neben dem klassisch monolingualen Unterricht und der damit vermittelten Sichtweise auf Bi-
lingualitét die haufig als unstet empfundene h&usliche Situation an: Die Eltern sind orientie-
rungslos und entscheiden selten klar tber die Dauer der Emigration, was den Integrationspro-
zess blockieren und die Kinder erheblich belasten kann. Diese Unsicherheiten im Familienle-
ben schiren nach Ansicht des Autors Orientierungsprobleme bei den Kindern, die von der
Schule oder anderen Institutionen aufgefangen werden sollten. Ferner ist der Autor der An-
sicht, dass eine kiinstliche monolinguale Erziehung in der Gastlandsprache die Entwicklung
des Semilingualismus beftrdert — trotz der guten Absicht der Eltern, den Kindern durch das
Hervorheben der Gastlandsprache die Integration zu erleichtern. Etwas drastisch bezeichnet

der Autor diese Art des Herangehens als ,Gewaltakt, der auf der Negierung und Zerstorung
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der sich herausbildenden bilingualen/bikulturellen Identitat beruht® (Fischer 1999: 128). Und
eben dieser fihre zu emotionalen Defiziten, Neurotisierungen der Eltern-Kind-Beziehungen
und Auspragung von erheblichen Sprachdefiziten, in deren Folge das schulische Versagen

fast unvermeidlich scheint.

In einer Studie von Boos-Nunning und Karakasoglu (2006: 125) wurden Madchen und junge
Frauen mit Migrationshintergrund danach befragt, welche Sprache sie mit ihren Kindern spre-
chen wirden. 81 % der Befragten winschen sich eine zwei- oder mehrsprachige Erziehung,
12 % eine Erziehung tberwiegend in der eigenen Sprache und lediglich 7 % eine ausschliel3-
lich deutsche Spracherziehung. Die Gberwiegende Mehrheit der Frauen wahlt unabhangig von
ihrem eigenen Erziehungshintergrund, sei dieser nun eher individualistisch-modern oder tra-
ditionell, eine zweisprachige Erziehung ihrer Kinder. Dies gilt fur alle Frauen mit Migrations-
hintergrund aus allen Nationalitaten.

Interessant zeigen sich die Ergebnisse und Konklusionen der DESI-Studie im Auftrag der Kul-
tusminister der Lander, in deren Rahmen 11.000 Schiler der Klasse 9 aus 440 Schulen ver-
schiedener Formen zu zwei Zeitpunkten (Sept/Okt 2003 und Mai/Juni 2004) auf ihre Fahigkei-
ten im Sprachgebrauch und -erwerb untersucht wurden, um den aktuellen Stand und den Kom-
petenzzuwachs erfassen zu kénnen. Eines der Ergebnisse entstammte einer Untersuchung
von Schilern nicht-deutscher Herkunft mit Deutsch als Zweitsprache, bei denen ein Sprach-
erwerbsvorsprung gegentber den monolingual aufwachsenden Schilern nachgewiesen
wurde, sofern andere Faktoren, wie sozio-6konomischer Status, kognitive Fahigkeiten oder
Bildungsgang, zumindest annahernd vergleichbar sind. Die Autoren meinen: ,Diese positiven
Ressourcen von Familien, in denen nicht oder nicht nur deutsch gesprochen wird, sollten bei
der Debatte Uber Migration und Bildung in Deutschland nicht vergessen werden® (DESI 2006:
3). Diese Ergebnisse zeigen deutlich, welche Bedeutung die familiaren, alltdglichen Hinter-
grunde der Kinder und Jugendlichen fur den Migrationsdiskurs besitzen sollten und dass eine
Diskussion Uber die Integration der Kinder aus Migrantenfamilien ohne die Beachtung der in-

dividuellen Gegebenheiten der Grundlage entbehrt.

Semilingualismus ist ein ernsthaftes Problem und zieht Hindernisse beim Erreichen eines ab-
gesicherten sozialen Status nach sich, birgt jedoch ebenso Potenzial, das, sofern es nicht im
Elternhaus entwickelt wird, mit der Hilfe des Einwanderungslandes gehoben werden kann und

auch sollte.

7.4.2 Das spezifische kulturelle Kapital von Menschen mit Migrationshintergrund
Kulturelles Kapital wird von Migrantinnen und Migranten sowohl in der Herkunfts- als auch in
der Aufnahmegesellschaft erworben und eingesetzt. Es ist in besonderem Mal3e eine Folge
friher Kulturation und kann daher nicht beliebig angehauft werden. Dies verschafft vor allem

den Nachkommen von Eltern, die hohe gesellschaftliche Positionen innehaben, bereits zu
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Beginn ihres Lebens einen bedeutenden Vorteil. Der spate Erwerb einer Fremdsprache wird
hingegen wahrnehmbare Spuren hinterlassen. Esser (1996b: 69) spricht daher von einem ,as-

kriptiven Charakter” spezifischen kulturellen Kapitals.

In einer Gesellschaft ist das wirtschaftlich nutzbare Humankapital, das in entscheidendem Um-
fang aus dem kulturellen Kapital hervorgeht, die wichtigste Ressource von Akteuren. Diese
wird von ihnen eingesetzt, um im entsprechenden kulturellen Kontext andere Ressourcen zu
erlangen oder zentrale gesellschaftliche Positionen zu besetzen. Dabei wirken sich bereits
marginale Unterschiede in der Fahigkeit zur Handhabung kultureller Fertigkeiten auf die Plat-
zierung in zentrale gesellschaftliche Positionen aus. In einem marktorientierten System ergibt
sich daraus schnell ein ungleicher Zugang zu gesellschaftlichen Ressourcen, wobei Akteure,
die die notigen Fertigkeiten aufweisen, bevorzugt und jene, denen diese mangeln, systema-
tisch benachteiligt werden. Dabei ist in modernen westlichen Gesellschaften von einer konti-
nuierlichen Verscharfung der Lage auszugehen, weil Fehlplatzierungen in einer sich stetig
starker ausdifferenzierenderen Gesellschaft immer weniger geduldet werden kénnen. Je gro-
Ber die kulturellen Unterschiede zu den Anforderungen zentraler gesellschaftlicher Institutio-
nen ausfallen, umso gréf3er ist auch die Ungleichbehandlung der entsprechenden Akteure,
ohne dass eine formale oder informelle Diskriminierung vorliegen muss. Daraus ergibt sich
eine Aufgliederung der Gesellschaft, in der es zu einer ethnisch bedingten Funktions- bzw.
Arbeitsaufteilung und damit zu einer Situation kommt, in der sich Migranten und ethnische

Minderheiten in westlichen Gesellschaften gegenwartig befinden (Esser 1999: 13).

Da die Beherrschung der deutschen Sprache eine Kernkompetenz darstellt, ohne die eine
Integration in die deutsche Gesellschaft nicht zu leisten ist, muss an Migrantinnen und Migran-
ten die Erwartung gestellt werden, in einem ausreichenden Mal3e Sprachkenntnisse zu erler-
nen. Dabei sind Lebensverhéltnisse und Kontaktmdglichkeiten vonnéten, aus denen gleiche
Chancen und Rechte hervorgehen kdnnen. Auf diese Weise kdnnen sich Menschen mit Mig-
rationshintergrund als Mitglieder der Gesellschaft fuhlen, statt in eine Aul3enseiterrolle ge-
drangt zu werden. Sprache dient in erster Linie der Ubermittlung von Informationen, doch sie
transportiert, zumeist implizit, auch haufig Interpretationen und Bewertungen. Diese Konnota-
tionen kdnnen erst mit einem hdheren Niveau der Sprachbeherrschung verstanden und ver-
wendet werden, durch das zumeist auch das Verstandnis der eigenen Muttersprache besser
wird. Die Aneignung einer Fremdsprache bietet daher nicht nur einen Zugang zur Kultur des
Aufnahmelandes, sondern auch die Méglichkeit, dass sich Migrantinnen und Migranten ihrer
eigenen kulturellen Wurzeln bewusstwerden (Beauftragte der Bundesregierung fur Auslander-
fragen 1997: 38).

Zahlreiche Faktoren beeinflussen den Erwerb einer Fremdsprache, zum Beispiel die Bedin-
gungen im Heimat- und Zielland, das Vorhandensein einer ethnischen Gemeinschaft und de-

ren Organisationsform, der familiare Kontext, eventuelle besondere Migrationsumstande als
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auch das Einreisealter und die Aufenthaltsdauer im Einreiseland. Besonders wichtig sind dabei
fur Kinder auch das Einreisealter und die Sprachkenntnisse der Eltern. Dabei wirkt sich eine
hohe Bildung von Menschen mit Migrationshintergrund positiv auf deren eigenen Erwerb der
Landessprache als auch auf den ihrer Kinder aus. Demgegeniber stehen hemmende Fakto-
ren wie grof3e strukturelle Unterschiede von Mutter- und Zweitsprache, die Beherrschung einer
Weltsprache als Erstsprache und eine ablehnende Haltung der Vertreter der Aufnahmegesell-
schaft gegentuber fremdethnischen Gruppen. Auch ein Verbleib des Individuums ausschliel3-
lich in einer ethnisch gepragten Umgebung, eine starke Konzentration auf Kontakte zu Perso-
nen aus dem eigenen Kulturkreis, die die Sprache des Herkunftslandes sprechen, und der
Konsum von Medien, die in der eigenen Muttersprache vorliegen, vermindern oder annullieren

den Lernfortschritt in der Zweitsprache. (Esser 2000: 4)

Kommunikations- und Rollenfindungsschwierigkeiten und der damit oft einhergehende soziale
Statusverlust kdnnen innerhalb von Migrationsfamilien zu Problemen fihren. Eltern, die diesen
Schwierigkeiten ausgesetzt sind, erleiden oft einen Autoritatsverlust bei den eigenen Kindern,
was der korperlichen und seelischen Gesundheit auf beiden Seiten abtraglich ist. Besonders
die Kinder bendtigen fir eine gesunde Entwicklung ihrer Personlichkeit die Erfahrung, dass
ihre Kommunikationsversuche mit der Umwelt erfolgreich sind. Zudem ergibt sich aus dem oft
eingeschrankten Vokabular der Eltern, das zumeist im beruflichen Kontext erworben wurde,
die Schwierigkeit, dass dieses nicht ausreicht, um den Kindern bei schulischen Aufgabenstel-
lungen beizustehen. Dies isoliert beide Generationen im doppelten Sinne, denn Kinder erlan-
gen in der Schule und im Umgang mit ihren Klassenkameradinnen und -kameraden nicht nur
ein vollstandigeres und lebensnaheres Vokabular als ihre Eltern, es 6ffnet sich ihnen auch
eine ganzlich andere Sphare gesellschaftlicher Erfahrungen, die den Eltern meist verschlos-
sen bleibt. Dieses Spannungsfeld kann Generationenkonflikte innerhalb von Migrantenfamilien
verscharfen. Je groRer die Integrationsbereitschaft der Eltern ausfallt, desto leichter fallt es
deren Kindern, sich in den bestehenden gesellschaftlichen Kontext zu integrieren. Gleiches
gilt fur die sprachliche Entwicklung der Kinder, die gro3ere Fortschritte erwarten Iasst, je mehr
die Landessprache innerhalb der Familie und besonders von den Eltern akzeptiert, beherrscht
und praktiziert wird: Verfligen die Eltern Uber ein hohes Sprachniveau, so ist dies der sprach-
lichen Entwicklung ihrer Kinder zutraglich. Doch auch wenn die Eltern nicht Gber ein hohes
Sprachniveau verfiigen, sich aber fir dessen Entwicklung bei ihren Kindern einsetzen und
ihnen somit eine Wertschatzung der Landessprache suggerieren, wirkt sich dies forderlich auf
deren Spracherwerb aus. (Bericht der Beauftragten der Bundesregierung fur Ausl&nderfragen
1997: 38f.)

Das soziale Klima bildet somit eine Grundlage fur die Motivation zum Lernen der Sprache des
Aufnahmelandes. Eine gelungene Integration basiert zudem auf zahlreichen anderen Faktoren

wie der Familiensituation, der Berufstatigkeit der Eltern, der finanziellen Situation, dem
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Wohnumfeld, dem Aufenthaltsstatus sowie der Anerkennung der Migrantinnen und Migranten
durch die Bevoélkerungsmehrheit (Boos-Ninning & Karakasoglu 2006: 271). Die PISA-Studien
haben dazu gefihrt, dass die Bedeutung von Kenntnissen in der deutschen Sprache fiir den
schulischen Erfolg von Jugendlichen mit Migrationshintergrund stéarker problematisiert wird.
Eine ausflihrliche Auseinandersetzung mit diesem Thema findet sich in Kapitel 7.3.2.1 (S. 61).
Das besonders schlechte Ergebnis dieser Schilergruppe in Bezug auf deren Lesefahigkeit in

der Landessprache stach dabei besonders hervor:

,Die Daten sprechen dafir, dass der Erwerb von Deutsch als Zweit- und Fremdsprache héaufig nicht
zu der Lesekompetenz fiihrt, die bei einem Erstsprachenerwerb im Durchschnitt erreicht wird, und
dass sich diese Nachteile des Spracherwerbs auch bei 15-Jahrigen noch deutlich bemerkbar ma-
chen® (Deutsches Pisa-Konsortium 2001: 502).

Die Autoren konstatierten in diesem Zusammenhang, dass die Divergenz in der Bildungsbe-
teiligung weder auf den sozialen Hintergrund noch auf kulturelle Unterschiede zurtickzufiihren
ist: ,Von entscheidender Bedeutung ist vielmehr die Beherrschung der deutschen Sprache auf

einem dem jeweiligen Bildungsgang angemessenen Niveau.“ (Pisa 2002: 199)

Eine gute Beherrschung der eigenen Muttersprache erleichtert das Deutsch-Lernen. Daraus
ergibt sich die Notwendigkeit, neben einer Férderung des Erwerbs der Landessprache durch
Migrantinnen und Migranten auch deren Kenntnis der Herkunftssprach systematisch zu unter-
stitzen. Dies wirkt sich nicht nur positiv auf den Spracherwerb aus, sondern auch auf die Her-
anbildung einer gefestigten Identitat. Letztere wird bei Kindern aus Migrantenfamilien, die in
Deutschland aufwachsen, stets von der deutschen als auch von mindestens einer Herkunfts-
kultur beeinflusst. Wirden sich diese Jugendlichen auf eine Kultur oder Sprache festlegen
missen, so bedeutet dies auch eine Entscheidung gegen den zweiten Teil der sie pragenden
Identitéat. Ist die Herkunftssprache dieser Schiler nicht Teil ihres schulischen Alltags, wirkt sich
dies abtraglich auf ihre Identitatsfindung aus, wie in Kapitel 7.4.1 (S. 71) ausfihrlich beschrie-

ben.

7.4.3 Sprachstand der orientalischen Migranten in Deutschland

Von unzureichenden Sprachkenntnissen sind vor allem Migrantinnen und Migranten mit ara-
bischen Wurzeln betroffen, die infolge von Krieg oder Verfolgung nach Deutschland geflohen
sind und zumeist bereits einen Teil ihres Lebens in Armenvierteln und Lagern verbracht haben.
Besonders Fluchtlinge weisen einen Mangel an schulischer Bildung auf, der auch aktuellen
Bildungsanforderungen ihres Herkunftslandes nicht genigt. Auch tirkischstimmige Zuwan-
dererfamilien, die vor allem als Arbeitsmigranten nach Deutschland gekommen sind, weisen
haufig einen unterdurchschnittlichen Bildungsstand als auch eine unzureichende Bildungsmo-
tivation auf (Toprak & Nowacki 2010: 8).
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In Deutschland lebende Kinder tirkischer Familien in der dritten Generation weisen oft sowohl
in der Landes- als auch in ihrer Herkunftssprache ein eingeschranktes Kommunikationsniveau
auf. In der Herkunftssprache ist die fur eine Interaktion unzureichende Sprachfertigkeit darauf
zurlckzufuhren, dass sich die von den Eltern Ubernommene Sprache des Herkunftslandes
zumeist auf dem Stand vor deren Einreise befindet und damit seit 40 bis 50 Jahren Uberholt
ist. Das seither hinzugekommene und fir eine erfolgreiche Kommunikation im modernen ge-
sellschaftlichen Kontext notwendige Vokabular ist darin noch nicht enthalten. Die in der haupt-
sachlichen Einwanderungsperiode der 1960er- und 1970er-Jahre nach Deutschland gekom-
menen turkischen Migrantinnen und Migranten stammen zudem zumeist aus verarmten sowie
von Arbeitslosigkeit und Analphabetismus gepragten Provinzen ihrer Herkunftslander. So
weist die tlrkische Stammsprache beispielsweise aktuell neben zahlreichen Anglizismen auch
viele Einflisse aus dem arabischen, persischen, franzésischen und mitteleuropaischen
Sprachraum auf. Dem Englischen und dem Latein werden aktuell die meisten Modeworte des
Tarkischen entlehnt, wovon die Sprachpraxis der in Deutschland lebenden Menschen mit tir-
kischen Wurzeln jedoch zumeist unbeeinflusst bleibt (Toprak, 2000: 103). Wenn die deutsche
Sprache in der Herkunftsfamilie nicht oder nur eingeschréankt gesprochen wird, was haufig der
Fall ist, sowie der Freundes- und Bekanntenkreis sich ausschlieRlich auf Personen aus dem
eigenen kulturellen und sprachlichen Umfeld beschréankt, ist eine vollstandige Aneignung des
Deutschen nicht mdglich. Verschéarft wird dieser Umstand durch einen nicht selten auftreten-
den unregelmafigen Besuch der Schule. Auch die aus oben genannten Griinden haufig un-
zureichenden sprachlichen Fahigkeiten der Eltern wirken sich negativ auf den Spracherwerb
ihrer Kinder und deren schulische Leistung als Ganzes aus, da sie Sachverhalte aus dem
Unterricht zumeist sprachlich und argumentativ nicht angemessen erklaren kénnen. Zudem
stellt die haufig vorhandene unzureichende Lesepraxis der Eltern ein Problem fir die sprach-
liche Entwicklung ihrer Kinder dar: Die Eltern lesen ihren Kindern nur selten vor und wecken
auch durch zumeist nicht erfolgendes stilles Lesen deren Interesse an Blichern. Auch werden
aus diesem Grund keine dem Alter angemessenen Biicher oder Gesellschaftsspiele erworben,
wodurch die elterliche Forderung der Entwicklung der Leseféahigkeit und der Erweiterung des
Bildungshorizontes der Kinder vernachlassigt werden. DarUber hinaus werden die neugieri-
gen, auf Verstandnis ausgerichteten Fragen der Kinder aufgrund der mangelhaften verbalen
Fahigkeiten der Eltern oft nicht zufriedenstellend beantwortet. Erfolgt daraufhin eine kritische
Auseinandersetzung der Kinder mit der unbefriedigenden Antwort, so wird dies haufig als re-
bellisches Verhalten missverstanden und mit Sanktionen belegt. So erzogene Kinder tiberneh-
men dann haufig unbewusst diese Erziehungsmethoden und geben sie wiederum an ihre Kin-
der weiter. Auch Konflikte werden hier nicht durch kommunikativ gesteuerte Verstandnisarbeit
und Konsensfindung gelést, sondern durch eine alleinige und verbindliche Entscheidung eines

mannlichen Vormunds, wodurch den Kindern auch ein Lernfeld fir die Findung konstruktiver
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Problemlésungsstrategien vorenthalten wird. Verkehren Jugendliche mit geringem Bildungs-
niveau dann noch vorwiegend in Kreisen, in denen die Mitglieder diesbeziiglich ahnlich sozia-
lisiert wurden, erfolgt auch auRerhalb der Familie kein Umdenken. Daher ist ein hoher Bil-
dungsstand erneut von groRer Wichtigkeit, weil gut gebildete Jugendliche Konflikt- und Prob-
lemstellungen besser einzuschétzen, zu reflektieren und anzugehen vermdgen, wie haufig
nachgewiesen wurde. Ernstzunehmende wissenschaftliche Untersuchungen weisen nach,
dass Konflikte haufig auf Missverstandnissen, Fehlinterpretationen und mangelnden Kommu-
nikationsfahigkeiten beruhen (Toprak & Nowacki 2010: 9), die durch Verstandnis und Verstan-
digung oft leicht zu I6sen sind.

Da die Integration, wie oben dargestellt, haufig in engem Zusammenhang mit der Sprachbe-
herrschung gesehen wird, steht eine Untersuchung der Deutschkenntnisse bei vielen Studien
im Zentrum. Das Deutsche Jugend Institut (DJI) kam beispielsweise zu dem Schluss, dass die
Sprachkenntnisse von griechischen, Italienischen und tlrkischen Jugendlichen vor allem dann
vergleichsweise hoch sind, wenn diese in Deutschland geboren wurden bzw. jung zugewan-
dert sind, Uber hohe Schulabschliisse verfiigen und zahlreiche Kontakte zu anderen Deut-
schen unterhalten (Weidacher 2000: 88).

Die Ergebnisse der Studie Viele Welten leben, die sich mit den Sprachfahigkeiten von Migran-
tinnen im Deutschen sowie in deren Herkunftssprachen beschaftigt, beruhen auf der Selbst-
einschatzung der Befragten und nicht auf ihrer systematischen Priifung. Dies ist auch bei ver-
gleichbaren guantitativen Untersuchungen der Fall und ermdglicht deren praktische Umset-
zung. Die Sprachbeherrschung wird dabei als Sicherheit in den vier Bereichen der Sprache
verstanden, also im Hor- und Leseverstehen sowie in der mundlichen und schriftlichen Aus-
drucksfahigkeit. Dabei schreibt sich der Grof3teil der Studienteilnehmerinnen und -teilnehmer
sehr gute Kenntnisse der deutschen Sprache zu. Ein Vergleich der gewonnenen Daten zeigt
zudem, dass eine sowohl insgesamt als auch herkunftsspezifisch ausgepragte Préaferenz der
Verstandnisbereiche des Horens und des Lesens besteht, wohingegen die auf aktiver Kom-
munikation beruhenden Bereiche des Schreibens und Sprechens erwartungsgemafd als
schwacher eingeschétzt werden. Diese Reihenfolge der einzelnen Sprachfertigkeiten bleibt
zwischen Madchen und jungen Frauen erhalten, wobei sich Migrantinnen mit jugoslawischen
Wurzeln die besten Sprachkenntnisse zuschreiben, die im Horverstehen bei 87 %, im Lese-
verstehen bei 82 %, beim Sprechen bei 81 % und beim Schreiben bei 72 % liegen. Demge-
genuber fallt die Selbsteinschéatzung turkischer Frauen und Madchen deutlich schlechter aus:
58 % von ihnen geben ein gutes Horverstehen und 57 % ein gutes Leseverstehen an, 47 %
fuhlen sich beim Sprechen und 36 % beim Schreiben sicher. Demnach liegen tirkischstam-
mige Migrantinnen in ihren Sprachfahigkeiten auch hinter griechischen und italienischen Mad-

chen und Frauen zurtick. (Boos-Nunning & Karakagoglu 2006: 275)
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Die Kommunikation junger Migrantinnen unterschiedlicher nationaler Herkunft mit inren Eltern
erfolgt zumeist in der Herkunftssprache, doch ein Austausch mithilfe einer Mischung aus Her-
kunfts- und Landessprache findet dabei ebenfalls haufig statt. Auch die im Rahmen des DJI-
Auslandersurveys befragten Jugendlichen mit tirkischen, italienischen und griechischen Wur-
zeln kommen zu diesem Ergebnis, wobei zwei Drittel bis drei Viertel aller Jugendlichen mit
sehr guten Deutschkenntnissen angeben, mit ihren Eltern vor allem in ihrer Muttersprache zu
kommunizieren (Weidacher 2000, S. 89 f.).

Demgegentiber stellt die Benutzung der deutschen Sprache zur Kommunikation fir Jugendli-
che mit Migrationshintergrund innerhalb des engsten Freundes- und Bekanntenkreises mitt-
lerweile den Normalfall dar, wobei die Bedeutung der deutschen Sprache als Interaktionsmittel
mit der Anzahl enger Freundinnen und Freunde wachst. Je nach Herkunft gibt es hierbei je-
doch Unterschiede, besonders in Bezug auf Arbeitsmigrationsfamilien und Aussiedlerinnen.
Dabei gaben Jugendliche mit tirkischen, jugoslawischen oder italienischen Wurzeln in 8 bis
11 % der Féalle an, mit dem engsten Freund oder der engsten Freundin ,liberwiegend bis aus-
schlieB3lich® in der Herkunftssprache zu kommunizieren, wohingegen dieser Wert bei Jugend-
lichen griechischer Herkunft mit 25 % und bei Aussiedlerinnen mit 45 % deutlich héher ausfiel.
(Boos-Nunning & Karakasoglu 2006: 296)

Wie die Verwendung der Landessprache im sozialen Umfeld gilt auch die Nutzung deutsch-
sprachiger Medien als Indikator flr die Integration in die Aufnahmegesellschaft, wobei einer
ausschlieBBlichen Nutzung herkunftssprachlicher Medien eine geringe, der vorwiegenden Nut-
zung landessprachlicher Medien jedoch eine hohe Integrationsbereitschaft zugeschrieben
wird. Die Studie Viele Welten leben liefert auch hierbei Ergebnisse, die die bisherigen Befunde
bestatigen. Dabei gaben 66 % der befragten Madchen und jungen Frauen an, vor allem deut-
sche Fernsehprogramme zu nutzen. Werden die Antworten entsprechend der Herkunft der
Frauen und Madchen untersucht, so stellen Migrantinnen mit tlirkischer Herkunft mit 44 % die
grof3te Gruppe dar, die zu gleichen Teilen deutsches und tirkisches Fernsehen konsumiert.
Mit 17 Prozent ist jedoch auch die Zahl tirkischstammiger Migrantinnen sehr hoch, der vor

allem herkunftssprachige Sender konsumiert (Boos-Nunning & Karakasoglu 2006: 297).

Bereits in friheren empirischen Studien wurde gezeigt, dass die Annahme, Jugendliche mit
Migrationshintergrund nutzten hauptséchlich bis ausschlief3lich Medien in ihrer Muttersprache,
unbegrindet ist. Weidacher (2000) untersucht in seiner Studie auch, welche Sprache in wel-
cher Situation verwendet wird. Dabei zeigte sich, dass sich junge Erwachsene mit einer sehr
guten Sprachbeherrschung im Deutschen mit ihren Geschwistern vorwiegend auf Deutsch un-
terhalten. Dies gilt fur 61 % der italienischen, 55 % der griechischen und 43 % der turkischen
Befragten. Ein solcher Zusammenhang besteht auch zwischen dem Sprachniveau in der Lan-
dessprache und der Nutzung des Deutschen aulRerhalb des schulischen Kontextes, also am

Arbeitsplatz und wahrend der Freizeit. Dabei nutzen 90 Prozent der Befragten mit guten
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Deutschkenntnissen ausschlieflich die Landessprache in diesem Rahmen. Im familiaren Kon-
text ergibt sich jedoch ein anderes Bild: Hier sprechen 88 Prozent der jungen Migrantinnen
und Migranten mit ihren Eltern in ihrer Herkunftssprache. Verfligen die Befragten lber sehr
gute Deutschkenntnisse, so geben dennoch 69 bis 82 Prozent an, sich mit ihren Eltern aus-

schlie3lich in deren Muttersprache zu unterhalten. (Weidacher 2000: 89)

Die Angaben stammen von Schilerinnen und Schilern der Klassenstufe 4 und 9 aus den
Jahren 2007 und 2008. Um ihren Integrationsumfang in verschiedenen Bereichen zu ermitteln,
wurden sie befragt, in welchen Situationen sie welche Sprache nutzen. Die Situationen um-
fassten die Kommunikation mit den Eltern, mit Mitschilerinnen und Mitschilern und mit Freun-
den sowie die Sprache der konsumierten Medien wie Fernsehen, Zeitungen und Zeitschriften
sowie Buchern. Die gegenwartigen Eltern- und Kindergenerationen zeigen eine unterschiedli-
che Nutzung der deutschen Sprache: Die Erwachsenen nutzen Deutsch seltener als Jugend-
liche. Lediglich 35,8 % der erwachsenen Migrantinnen und Migranten unterhalten sich unter-
einander auf Deutsch und 55,3 % sprechen Deutsch mit ihren Kindern. Demgegeniiber unter-
halten sich Jugendliche mit Migrationshintergrund zu 90,2 % in der Landessprache. Beim
Fernsehen ist die Sprache der Wahl zumeist abhangig davon, ob dies mit den oder ohne die
Eltern geschieht. Erfolgt der Fernsehkonsum im Beisein der Eltern, so werden in 65,5 Prozent
der Falle deutschsprachige Programme gewahlt, wahrend bei Abwesenheit der Eltern zu
88,4 Prozent die Entscheidung zugunsten eines deutschsprachigen Senders ausfallt. Deutsch
ist auch haufig die Sprache, in der Jugendliche mit Migrationshintergrund lesen, wenn auch
auf sehr unterschiedlichem Niveau. Die sprachliche Integration von Jugendlichen mit Wurzeln
in der Turkei fallt insgesamt jedoch in allen untersuchten Bereichen unterdurchschnittlich aus.
Nennenswerte Unterschiede aufgrund kurdischer Herkunft bestehen dabei nicht. Dies gilt auch
fir junge Migrantinnen und Migranten aus ehemaligen sowjetischen Gebieten, die ebenfalls
unterdurchschnittlich h&ufig Deutsch benutzen, deren Fernsehkonsum und Lekture jedoch

Uberdurchschnittlich oft in der Landessprache erfolgen. (Baier et al. 2010: 50)

Esser und andere Autoren, wie beispielsweise Cummins, Spitzer oder Neumann, betonen die
Vorteilhaftigkeit des Zweitspracherwerbs bereits im Kindesalter und postulieren einen positi-
ven Einfluss auf eine Anpassung an das Leben im globalen Miteinander. So ist die gute Be-
herrschung der Mutter und der Landesprache ein wesentlicher Faktor fur viele soziale Aspekte,
wie Erhalt des Familienzusammenhalts, Mdglichkeit der sozialen Fihrung Heranwachsender
und Kontrolle ihrer Freundschaften (Esser 2006: 372f.). Kurz zusammengefasst werden kann
also an dieser Stelle die einhellige Meinung der Autoren, das Mutter- und Zweitspracherwerb
zentrale Basis einer gelungenen Integration sind und entsprechender Wiirdigung in der vorlie-

genden Untersuchung bedurfen.
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Ein weiterer wichtiger Faktor fur die Sozialintegration ist, neben Bildung, Platzierung im Be-
rufsleben und dem Sprach- und Kulturerwerb, die Interaktion der Jugendlichen mit ihren Mit-

menschen. Dies wird im folgenden Abschnitt ndher untersucht.

7.5 Elterlicher Einfluss auf Ansichten und Interaktionen der Jugendlichen
Zwei der insgesamt vier grundlegenden sozialen Integrationsformen nach Esser (2000,2001)
wurden bereits in den vorausgehenden Kapiteln beschrieben (strukturelle und kulturelle In-
tegration). Die dritte Form der Integration, welche mit den beiden Letztgenannten eine Ge-
samtheit bildet, ist die von Esser bezeichnete ,Interaktion’. Mit der Interaktion bringt Esser so-
Ziale Beziehungen in Verbindung, welche Menschen miteinander eingehen und innerhalb de-
rer sie sich in ihrem sozialen Geflige aneinander orientieren, verbal und nonverbal miteinander
kommunizieren und sich gegenseitig Uber Erfahrungen, Wissen, Gedanken, Sinnbilder und
Geflhle austauschen (Esser 2000: 273; Esser 2001: 10). Interaktionen beziehen sich somit —
anders als die blofie ,Platzierung“ (strukturelle Integration) oder ein rein technischer Erwerb
kultureller Fertigkeiten (kulturelle Integration) — insbesondere auf die emotionale Komponente
der Integration und besitzt damit einen sehr individuellen Charakter. Uber sie vollzieht sich das
Sich-Finden und -Positionieren der Menschen in den alltaglichen, nicht-formellen und nicht in
Markten verankerten Bereichen der Gesellschaft und lasst soziale Beziehungen, wie Freund-
schaften, eheliche Beziehungen oder gute Nachbarschaften entstehen, welche wichtige For-
men der sozialen Integration mit ihren entsprechenden Mustern und Mechanismen sind. (Es-
ser 2001: 10f).

Im Prozess der Integration von Menschen mit Migrationshintergrund kénnen Dissonanzen und
Spannungen innerhalb der Herkunftsfamilie und somit zwischen bedeutsamen Bezugsperso-
nen entstehen: Integration bedeutet unter anderem, ein breites Spektrum von Andersartigkei-
ten wahrzunehmen und sich auf diese einzulassen, was haufig als anstrengend erlebt wird.
Ein Sich-Einlassen bedeutet eine vorausgehende Auseinandersetzung mit der eigenen Per-
son und ihren individuellen Werten, Vorstellungen und gewohnten Lebensweisen und an-
schliel3end eine Auseinandersetzung mit den neuen Gegebenheiten. Nicht selten kommen die
Menschen zu der Erkenntnis, dass sich einige Bedingungen des Aufnahmelandes nicht mit
denen vereinbaren lassen, die sie aus ihrer Heimat gewohnt sind und mitbringen, sondern im
Widerstand zueinanderstehen, was meist als unangenehm empfunden wird. Als noch unan-
genehmer wird erlebt, wenn diese Dissonanzen zwischen den einzelnen Familienmitgliedern
wahrgenommen werden, d.h. wenn beispielsweise die Kinder keine Schwierigkeiten haben,
bestimmte Lebensweisen der neuen Kultur zu tbernehmen, wéahrend die Eltern diese ableh-
nen, da sie nicht mit ihnren Lebens- und Wertvorstellen kompatibel sind. Die Folge dieser Mei-
nungsverschiedenheiten konnen innerfamiliare Auseinandersetzungen, Diskussionen und Wi-

dersténde bis hin zu unlésbaren Konflikten sein (Esser 2001: 11).
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7.5.1 Erziehungsziel Kollektivismus und Familialismus

Hofstede untersuchte federfihrend die Gesellschaftsstrukturen und erkannte kulturabhangige
Muster, die er als Kulturdimensionen zusammenfasste. Eine dieser Dimensionen ist die indi-
vidualistische vs. kollektivistische Ausrichtung einer Gesellschaft, mit der familiarer Zusam-
menhalt und Verhaltensweisen, die als ,Familiensinn® bezeichnet werden, eng verbunden

sind. Er definierte Individualismus wie folgt:

.Individualismus beschreibt Gesellschaften, in denen die Bindungen zwischen den Individuen lo-
cker sind: man erwartet von jedem, dass er fir sich selbst und seine unmittelbare Familie sorgt.
Sein Gegenstiick, der Kollektivismus beschreibt Gesellschaften, in denen der Mensch von Geburt
an in starke, geschlossene Wir-Gruppen integriert ist, die ihn ein Leben lang schitzen und dafir
bedingungslose Loyalitat verlangen.” (Hofstede 1993: 67)

Atabay und Muhlig-Versen (2002: 10) bezeichnen die tirkische Gesellschaft in Anlehnung an
Hofstede als kollektivistisch. Diese Einteilung wird quantitativ anhand des Individualismus-In-
dex (IDV) belegt, der fiir Deutschland mit 67 (relativ ausgepragter Individualismus), fur die
Tarkei mit 37 und die arabischen Lander mit 38 (gering ausgepragter Individualismus und re-
lativ stark ausgepréagter Kollektivismus) angegeben wird (Hofstede 2011: 71f).

Deutsche Familien sind, bedingt durch die geschichtlichen Ereignisse, eher individualistisch
ausgerichtet. Haco und Hajo (2007) arbeiten drei historische Entwicklungen heraus, die zur
Individualisierung der deutschen Gesellschaft fihrten:
1. Zunehmende Industrialisierung mit der Folge der rdumlichen Trennung von Wohnort
und Arbeitsstelle.

2. Nationalsozialismus zunachst mit Reduzierung des Frauenbildes auf ihre Téatigkeit als
Hausfrau und Mutter, deren Funktion sich spater durch das Kriegsgeschehen und das
massive Fehlen der mannlichen Arbeitskrafte zur Berufstatigen &nderte; nach Kriegs-
ende pragte das Bild der , Trimmerfrauen® das gesellschaftliche Geschehen.

3. Emanzipationsbewegungen in den Industrielandern zur Etablierung und Starkung der
Frauenrechte auf Selbstbestimmung und Eigenverantwortung. (Haco & Hajo 2007: 23f).

Diese Entwicklungen haben zu starken Umbriichen in der deutschen Gesellschaft gefihrt, die

sich auf die Familie in erheblichem Umfang auswirken und aktuell wie folgt darstellen:

,Der voranschreitende Individualisierungs- und soziale Differenzierungsprozess ertffnet dem Ein-
zelnen eine immer gréere Vielfalt an Auswahl- und Entscheidungsmaéglichkeiten fir die eigene
Lebensgestaltung. Begunstigt wird dies durch den sozialen Wertewandel, durch den traditionelle
Pflicht- und Akzeptanzwerte immer mehr an Bedeutung verlieren, wahrend Selbstentfaltungswerte
und die Planung eines individuellen Lebensentwurfes immer hdher eingestuft werden.“ (Haco &
Hajo 2007: 24)

Haco und Hajo (2007: 24) postulieren, &hnlich wie Boos-Ninning und Karakagoglu (2006: 152)
demnach eine Positivierung individualistischer Ausrichtung zu Ungunsten einer kollektivisti-

schen Einstellung der Gesellschaft. Sie fuhrten Befragungen zu den Unterschieden im
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deutschen und kurdischen Familienbewusstsein sowie den daraus erwachsenden Ansichten

dar. Dargestellt sind alle mit ,ja“ beantworteten Fragen (N = 40).

Abbildung 11 zeigt die Zusammenfassung der Untersuchungsergebnisse.

® kurdische Madchen
Wirden Sie mit jemandem aus einer anderen )
Religion eine Familie grinden? = kurdische Jungen

43% ® deutsche Jungen

m deutsche Madchen

Wiurden Sie mit einer/m Angehdrigen einer anderen
Nationalitat eine Familie griinden? 40%

40%

Woirden Sie unverheiratet eine Partnerschaft
eingehen?

33%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Dargestellt sind alle mit ja“ beantworteten Fragen (N = 40).

Abbildung 11: Verwurzelung innerhalb des eigenen Kulturkreises bei deutschen und kurdischen
Madchen und Jungen.

Quelle: Eigene Darstellung in Anlehnung an Haco & Hajo 2007: 147-153.

In Abbildung 11 zeigen sich erhebliche Unterschiede zwischen kurdischen und deutschen Ju-
gendlichen einerseits und zwischen Madchen und Jungen kurdischer vs. deutscher Herkunft
andererseits. Wahrend keines der befragten kurdischen Madchen einen Ehepartner einer an-
deren Religion und nur 4 % einen Ehepartner anderer Nationalitdt wahlen wirden, kénnen
sich die Jungen (14 bzw. 16 %) das schon eher vorstellen. Hier zeigen sich zusatzlich zu den
Ansichten zur Familie die in Abschnitt 7.5.2 bereits besprochenen Unterschiede in der wahr-
genommenen Geschlechterrolle. Die deutschen Madchen (43 %) stehen der Ehelichung eines
Partners aus einer anderen Religion sogar positiver gegeniber als die deutschen Jungen
(33 %).

Boos-Ninning und Karakasoglu (2006) untersuchten Madchen mit Migrationshintergrund. Die
Ergebnisse zur familiaren Bindung sind exemplarisch fir italienische und turkische Madchen

der Altersgruppe 14 bis 17 Jahre in Abbildung 12 dargestellt.
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37% 37%
30% 24% _
Italien Turkei
® [ch wiirde nach Eheschluss zu Hause bei meinen Eltern bleiben. mIch wiirde vor der Ehe allein leben.

Abbildung 12: Anteil der weiblichen Jugendlichen mit Migrationshintergrund, die wahrend der Ehe bei
den Eltern bleiben oder vor der Ehe allein leben wirden.
Quelle: Eigene Darstellung der Daten aus Boos-Niinning und Karakasoglu 2006: 155.

Ein interessantes Ergebnis ist, dass eine exakt gleiche Anzahl an ttirkischen M&dchen entwe-
der auch vor ihrem Eheschluss allein leben oder nach der Ehe bei den Eltern wohnen wirde.
Ersteres zeigt das Streben nach Unabhéangigkeit und kann als Indikator fur eine eher individu-
alistisch gepragte Sicht sein; zweiteres hingegen zeigt die starke Einbindung in die Familie,
die darin gipfelt, mit dem Ehepartner im elterlichen Haushalt und damit in raumlicher N&he zu
den Eltern zu bleiben. Leider sind diese Aussagen in zweierlei Hinsicht zu kritisieren. Zum
einen wird hier nicht klar, ob diese Antworten von den gleichen oder unterschiedlichen Mad-
chen getroffen wurden. Zum anderen fehlt die Gegendarstellung der deutschen Madchen so-
wie der Jungen aus Familien deutscher oder tirkischer Herkunft. Ebenso ist kaum eine Dar-
stellung der Entwicklungen in den Heimatlandern zu finden. Um die Auswirkungen der Migra-
tion auf die Jugendlichen und jungen Erwachsenen eruieren zu kdnnen, ist der Vergleich mit
Angehdrigen beider Geschlechter und der jeweiligen Altersgruppen aus dem Heimatland und

dem Gastland notwendig. Weitere Untersuchungen sind hier unerlasslich.

Im engeren Verstandnis der deutschen Gesellschaft schlie3t ,Familie“ Eltern und ihre Kinder,
in manchen Fallen noch die GroRReltern ein. Familien tirkischer Herkunft stecken die Grenzen
wesentlich weiter: Hier zahlen auch Tanten, Onkel, Cousins und Cousinen, sogar Paten mit
dazu. Das Gefuhl, miteinander verbunden zu sein, wird durch raumliche Trennungen meist
selbst dann nicht geschmalert, wenn lediglich eine der Kleinfamilien bestehend aus Eltern und
Kindern ausgewandert ist. Dies bedeutet, dass Migranten Familien ein Beziehungs- und Ver-
pflichtungsgebaude errichten, in das alle Familienmitglieder eingebunden sind. Je nach Art der
Beziehung sind Jugendliche in diesen Familien starker oder weniger stark zur Mithilfe zum
Gemeinwohl der Familie verpflichtet. Dies kann beispielsweise die finanzielle Unterstiitzung
der GrofRReltern und anderer Anverwandter in der Heimat, die Notwendigkeit zur finanziellen
und/oder korperlichen Mithilfe beim Hausbau oder die Hilfe bei der Erziehung und Ubernahme
von Verantwortung fur kleinere Geschwister sein. Andererseits kénnen sie sich im Gegenzug

der Hilfe durch die Familie sicher sein, wenn sie diese bendtigen. Die Volljahrigkeit ist zudem
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fur viele junge Erwachsene turkischer Herkunft kein Grund, das Elternhaus zu verlassen. Die
meisten ziehen erst nach der Heirat aus. Selbstandigkeit wird durch die Familie in weit gerin-
gerem Mald von orientalischen als von deutschen Jugendlichen gefordert. (Boos-Ninning &
Karakasoglu 2006: 152)

Die Tendenz zur Individualisierung der deutschen Gesellschaft steht hier den Kollektivismus-
Neigungen orientalischer Familien entgegen. Auf der Seite der Individualisierung werden Selb-
standigkeit, Selbstbewusstsein und das Bestreben, das eigene Leben autonom und den Ge-
setzen folgend gestalten zu kdnnen, idealisiert, was zu einer Abwertung der familialistisch aus-
gerichteten kollektivistischen Gesellschaften fiihrt. Kollektivistisch gepragte Gesellschaften
bieten ihren Mitgliedern jedoch nicht nur strenge Hierarchien, sondern auch Schutz, Sicherheit
und Stabilitdt (Boos-Ninning und Karakasoglu 2006: 152f).

Die Qualitat der Bindung an die Familie bei Jugendlichen mit Migrationshintergrund ist zudem
eine andere als jene von deutschen, familienorientierten Jugendlichen. Migranten Eltern pra-
gen in entscheidendem Umfang die familiare Ausrichtung und vermitteln bewusst die hohe
Bedeutung der Familie. Sie zeigen ihren Kindern und Jugendlichen einerseits, dass diese bei
allen ihren Entscheidungen die Familie zu bertcksichtigen haben, andererseits, dass sie ihre
Wourzeln stets in der Familie haben, sich auf die Familie verlassen kdnnen und dort Sicherheit
und Halt finden. Einige Jugendliche versuchen zwar, &quivalent ihren deutschen Freunden,
diese Bindungen zu lockern und sich gréf3ere Freirdume zu schaffen, dies flihrt jedoch in den

bisher untersuchten Fallen stets zu Konflikten in der Familie Boos-Niinning (2011:24)

Herwartz-Emden (2000:19) stellte fest, dass die Kommunikation innerhalb der Migrantenfami-
lien wesentlich ausgepragter ist als in familienorientierten deutschen Familien, sodass die Fa-
milienmitglieder mehr und detaillierter vom Leben der einzelnen Mitglieder wissen. Die Bezie-
hungen zwischen den Generationen sind nach Ansicht der Autorin nicht nur von Zerriittung
und schweren Konflikten, sondern vielmehr von Unterstiitzung und Respekt gepragt. Leyen-
decker (2011: 406) meint dazu, dass die Familie von den Menschen mit Migrationshintergrund
als eine Art Verlangerung von sich selbst verstanden wird, mit dem respekt- und riicksichtsvoll

umgegangen werden muss.

Ein Ergebnis aus der Studie von Boos-Ninning & Karakasoglu (2006: 154, 158) zeigt, dass
familialistische Strukturen jedoch weitgehend auch in der dritten Migrantengeneration beibe-
halten werden. Eine mdgliche Erklarung dafiir bietet der als befremdlich empfundene, weit
geringer ausgepragte Familiensinn in der deutschen Gesellschaft, flankiert von der Verunsi-
cherung zur Funktion 6ffentlicher sozialer Institutionen, wie Schule oder Jugendamt. Haufig ist
zudem das Familiengefiige in Deutschland nur rudimentar vorhanden, da die meisten Famili-
enmitglieder im Heimatland verbleiben. Dies fuhrt aus den genannten Griinden zur noch stér-

keren Abgrenzung gegentber der deutschen Gesellschaft, die nicht verstanden und haufig
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abgelehnt wird siehe auch (Toprak 2004: 77, El-Mafaalani & Toprak 2011: 73, Toprak 2012:
66).

Jugendliche mit Migrationshintergrund beflirworten die familialen Strukturen und betonen ihr
Wohlbefinden und ihre Zufriedenheit mit Erziehung und Behandlung durch die Familienange-
hdrigen. Die hohe Korrelation in den Angaben von Eltern und Kindern mit Migrationshinter-
grund in der Studie von Nauck (2000) zeigt die Ubereinstimmung in den Wahrnehmungen
beider Gruppen zur Erziehung und Familie. Die Ansichten zeigen eine geringe intergenerative
Segregation. Dies fuhrt zu einer Uniformitat in der Meinungsbildung, die sich wesentlich aus-
gepragter darstellt als in deutschen Familien. Innerfamili&re Strukturen, Veranderungen und
allgemein werden starker wahrgenommen und fortlaufend durch jedes Familienmitglied mit
sich selbst abgestimmt, unterliegen also einer Art familidrer Synchronisierung und bestandiger
Kontrolle derselben durch die einzelnen Familienmitglieder, bezeichnet als Ko-Orientierung
(Nauck 2000: 387f).

7.5.2 Erziehungsziel Geschlechterspezifische Rollenverteilung

El-Mafaalani und Toprak (2011: 58), Jakel und Leyendecker (2009), Rassam (1982) sowie
Toprak (2012) beschreiben, dass sich viele Migranteneltern in Deutschland die erzieherische
Disziplinierung der Kinder geschlechtsspezifisch aufteilen: Der Vater erzieht den Sohn, die
Mutter die Tochter. Allerdings gibt es bereits hier massive Unterschiede. Wéhrend der Vater
auch die Tochter disziplinieren darf und sie ihm Gehorsam und Unterwerfung schuldet, besitzt
der Sohn das Recht, sich den Anweisungen der Mutter zu widersetzen. Die Ziele der Erzie-
hung unterschieden sich: Sohne erhalten alle notwendigen Kenntnisse und Fertigkeiten, die
sie befahigen sollen, im Erwachsenenalter als Oberhaupt und Erndhrer einer Familie zu fun-
gieren. Tdchter hingegen werden durch die Familie im Leisten von Gehorsam gegenuber
mannlichen Familienmitgliedern und dem spateren Ehemann unterwiesen sowie auf ihre Ta-
tigkeiten als Hausfrau und Mutter vorbereitet. Trotz dieser starken Geschlechterverteilung wer-
den weder Sohn noch Tochter zur Unabh&ngigkeit ermutigt. Die geschlechterspezifische Rol-
lenverteilung beginnt in konservativen Familien meist bereits vor der Geburt. Das Kind wird in
bestimmte Erwartungen und vorgeformte Wertvorstellungen hineingeboren und unterliegt ab
diesem Zeitpunkt dem Druck, sich in diese Rolle zu figen (Rassam 1982: 235f, Toprak 2012:
66f).

Diese Erziehungsideale weichen stark vom deutschen Erziehungsziel der Selbstandigkeit ab.
In deutschen Familien werden beide Geschlechter, vor allem die Madchen in zunehmendem
Maf darauf vorbereitet, sich selbst und ihre Familie zu ernahren und bei Bedarf auch zu schiit-

zen. Madchen aus Familien orientalischer Herkunft werden hingegen nicht darauf vorbereitet.

Schwierigkeiten in Schul- und Beratungssituationen griinden sich nach Meinung von El-Ma-

laafani und Toprak (2011: 58) vielfach auf diese Divergenz zwischen den Gast- und
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Migrantenfamilien. Diese auseinandergehenden Lebens- und Erziehungssituationen — auf der
einen Seite die Denkweise und Lebensstilfihrung der haufig im landlichen Orient verhafteten
Elterngeneration, auf der anderen Seite die zumeist modern-individualistische Einstellung der
Lebensumgebung in Deutschland — stellt zudem die Eltern nach Ansicht von El-Malaafani und
Toprak (2011: 60) vor groRe Herausforderungen. Vielfach halten die althergebrachten Denk-
muster in der individualistisch gepragten Umgebung nicht Stand, was zu dem Versuch fuhrt,
diese zu intensivieren und daran festzuhalten. Und eben diese Ungleichheit verstarkt die Ge-
schlechtsspezifitat in der Rollenerziehung.

Interessante Ergebnisse erbrachte eine Studie des Ministeriums fur Gesundheit, Emanzipa-
tion, Pflege und Alter des Landes Nordrhein-Westfalen (MGEPA) und des Bundesministeriums
fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMFSFJ) zur Untersuchung der Einflussfaktoren
auf die geschlechterspezifische Erziehung, die in den Jahren 2008 und 2009 mit tirkischen
Migrations- und Aussiedlerfamilien aus der ehemaligen Sowjetunion sowie einer Vergleichs-
gruppe ohne Migrationshintergrund durchgefiihrt wurde. Befragt wurden im Tandemverfahren
Mutter und Tochter sowie Vater und Séhne. Es zeigte sich eine starke Gemeinsamkeit in den
Familien gleicher Herkunft in deren Rollenverstandnis und den familidren Lebensmodellen, die
jedoch generationsabhéangig divergiert. So zeigen sich Angehérige der Elterngeneration stér-
ker der traditionellen Rollenverteilung verhaftet, die jungere Generation hingegen bevorzugt
ein Lebensmodell auf Basis der Gleichberechtigung. Die Griinde des Wandels von einer Ge-
neration zur nachsten liegen nach Ansicht der Autoren eher in den aktuellen sozialen Rah-
menbedingungen begriindet, der Einfluss von Herkunftskultur und Traditionen spielt eine un-
tergeordnete Rolle (MGEPA/BMFSFSJ 2010: 8; Irabi 1996: 31). Unabhangig vom Migrations-
hintergrund bevorzugen junge Manner und Frauen eine gleichmafige, nicht geschlechterspe-
zifische Verteilung der Aufgaben in Haushalt und Beruf. Das Modell der Wahl ist jedoch nicht
die vollstdndige Gleichberechtigung, sondern eine eingeschrankte Form: Beide erflillen ihre
Aufgaben im Beruf, doch mit der Geburt des ersten Kindes féllt der Frau die dauerhafte Sorge
fur das Kind und den Haushalt bei gleichzeitiger Verkirzung der Arbeitszeit zu. Auch diese
Sichtweise ist unabhangig vom Migrationshintergrund; sie orientiert sich stark an den individu-
ellen Gegebenheiten der Familie nach Eheschlielung und Geburt von Kindern. Diese Situation
wird von den befragten Frauen der jingeren Generation kritisch bewertet, da sie ihre Lebens-
vorstellungen bei dieser Aufteilung haufig nicht verwirklichen kdnnen. Interessant ist, dass die
Befragten der jingeren Generation trotz unterschiedlicher Vorstellungen von den idealen Le-
bensmodellen dennoch h&ufig die Eltern als Vorbild benennen: Die S6hne gaben ihre Vater
als Vorbild an und die Tochter ihre Mitter. Der Einfluss der Eltern ist herkunftsiibergreifend
hoch. Die Eltern gaben zudem an, ihre Kinder geschlechtsneutral erzogen zu haben
(MGEPA/BMFSFJ 2010: 8, 22f). Das Rollenverstandnis tendiert weg von der traditionellen

Rollenverteilung (Manner finanzieren die Familie, Frauen sind verantwortlich fir den Haushalt
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und die Kinder) hin zu einer starkeren Gleichverteilung im Sinne einer beschrankten bis voll-
standigen Gleichberechtigung (MGEPA/BMFSFJ 2010: 15).

Einige Untersuchungen zum Rollenverstandnis von Migrantinnen und deren Familien
(Neumann 1986: 124f, Boos-Nunning 1989: 70f, Boos-Nunning 1990: 65f) zeigen, dass die
Vereinbarkeit von Familie und Beruf anerkannt wird, jedoch zugunsten der Familie unter der
Voraussetzung der Arbeitszeitreduzierung auf einige Stunden pro Tag und ohne die Notwen-
digkeit von Nacht-, Feiertags- oder Wochenendarbeit. Diese Bedingungen sind bereits wich-
tige Kriterien bei der Berufswahl sowohl fur die Frauen selbst als auch fir ihre Familienange-
horigen.

Diese Studien wurden durch eine neuere Untersuchung, die mit 950 jungen, unverheirateten
Frauen mit Migrationshintergrund aus finf verschiedenen Gruppen (griechischer, italienischer,
jugoslawischer, turkischer Herkunft und Aussiedler aus der GUS) durch Boos-Nunning und
Karakasoglu (2006) weitgehend bestatigt. Ein wichtiges Ergebnis war die Anerkennung des
Strebens nach wirtschaftlicher Selbstandigkeit von Frauen, jedoch auch hier bei den Frauen
mit tdrkischem Hintergrund deutlicher als bei den anderen Gruppen innerhalb festgelegter
Grenzen, deren Weite von der Familiensituation und dem Vorhandensein von Kindern abhan-
gig sind. Die Frage, ob das Verhaltnis der Mutter zu den Kindern ein ebenso gutes sein kann
bei berufstatigen Muttern wie bei nicht berufstatigen, wurde von den Frauen mit tlrkischem
Hintergrund weniger deutlich bejaht als von den Teilnehmerinnen aus den anderen Herkunfts-

gruppen (Boos-Nunning & Karakasoglu 2006: 337).

Die geschlechterspezifische Erziehung zeigt sich in der Studie von Boos-Niinning und Ka-
rakasoglu (2006: 137) in der Bereitschaft und den angewandten Mechanismen zur Durchset-
zung des eigenen Willens gegentiber den Eltern: Vor allem die jungen Frauen mit tiirkischem
Hintergrund nutzen defensive Strategien und gehorchen ihren Eltern in erheblichem Umfang
— 66 % dieser Frauen geben an, meist das zu tun, was die Eltern von ihnen verlangen. Dieses
Bild korreliert mit den Untersuchungen von El-Mafaalani und Toprak (2011: 58) sowie Jakel
und Leyendecker (2009), die eine starke Disziplinierung der Kinder, bei den Madchen sowohl
durch die Mutter als auch den Vater, bei den Jungen meist nur durch den Vater, sowie eine
geringe Ermutigung zur Unabhé&ngigkeit hervorheben. Fir eine vollstandige Betrachtung fehlt
hier jedoch die Sicht der jungen Manner mit tirkischem Hintergrund. Die meisten Studien fo-
kussieren stark die jungen Frauen mit Migrationshintergrund und bilden damit nur die weibliche

Perspektive ab.

Granato und Meissner (1994: 105f) befragten die Elterngeneration von Migranten unterschied-
licher Herkunft und stellten auch hier eine der jungen Generation &hnliche Divergenz zwischen
den Migrantengruppen fest. Turkische und italienische Eltern wiirden den Séhnen eher als den

Tochtern eine voreheliche Beziehung und eigenstdndige Freizeitaktivititen gestatten,



Teil I: Untersuchung der Literatur
Kapitel 7: Erziehungsziel und Aspekte der Sozialintegration 89

insbesondere dann, wenn diese mit deutschen Freunden stattfinden. Mehr als 80 % der nicht-
turkischen Eltern, aber nur 60 % der Eltern turkischer Herkunft wiirden der Heirat einer deut-
schen Partnerin bei den Séhnen und weniger als 55 % der Heirat eines deutschen Mannes
bei ihren Téchtern zustimmen. Die Befragung ergab allerdings keine spezifische Ablehnung
deutscher Partner, sondern generell von Partnern nicht-tirkischer Herkunft. Diese Pragung
mag bedingt sein durch die orientalische Pragung der turkischen Kultur und dem damit einher-
gehenden Traditionsbewusstsein und Wertesystem. Angesichts der erheblichen National-
stolzpragung bereits in turkischen Schulen (Toprak 2002: 41ff) kann dieser Umstand jedoch
auch dem ausgepréagten Nationalbewusstsein der aus der Turkei stammenden Menschen zu-
geschrieben werden.

Insbesondere die in den Studien befragten Madchen mit tirkischem Hintergrund zeigen ein
ambivalentes Bild, das mit erheblichem Konfliktpotenzial belastet ist. Einerseits werden sie in
eine familidre Umwelt geboren, die von ihnen Gehorsam und Geflugigkeit, Anerkennung und
Weitergabe der Wertesysteme der Eltern und der Kultur sowie Respekt vor mannlichen Fami-
lienangehorigen und alteren Menschen und vor allem mehr oder weniger stark ausgepragte
Familialitat fordert und, wenn Uberhaupt, nur bedingt Unabhangigkeit fordert. Andererseits
kommen sie spatestens im Schulalter in Kontakt mit der vollkommen andersartigen deutschen
Umwelt, in der Individualitat, Selbstandigkeit und eigenstandige Denkweisen gefdrdert, aber
auch gefordert werden. Dieser Konflikt ist alltaglich und setzt sich im juvenilen und erwachse-
nen Alter fort. Die jungen Frauen mdchten zumeist eigenstandig sein, Beruf und Familie mit-
einander vereinen kdnnen und streben nach finanzieller Unabhangigkeit innerhalb ihres Kul-
turverstandnisses (Boos-Nunning und Karakasoglu 2006: 342, Herwartz-Emden 2000, GUmen
et al. 1994 sowie Nauck 1985). Die qualifizierte Berufsausbildung sehen die jungen Frauen als
Basis fur den Aufbau des gewlinschten Lebensmodells. Dieser Wunsch scheint bei den

Frauen turkischer Herkunft starker ausgeprégt als bei den Mannern (Riegel 2007: 259f).

Seiser und Lukesch (1998) sowie Schiffauer (1995: 134) untersuchten in ihren Arbeiten die
geschlechterspezifische Erziehung in Migrantenfamilien mit Fokus auf der Migration selbst und
stellten drei unterschiedliche Orientierungsstrukturen fest, die in den Familien bei der Erzie-

hung der Kinder vorherrschen:

Festhalten und Ausbauen der eigenen Traditionen, Werte und kulturellen Normen
Terminiertes AulRerkraftsetzen bestimmter Rollenverteilungen und Verhaltensweisen

Fast vollstandige Ubernahme der Werte des Gastlandes zur bestmdglichen Vorberei-
tung der Kinder auf deren Leben in der Gesellschaft.

Die schulische Ausbildung ist fur fast alle orientalischen Familien von erheblicher Bedeutung,
da das Bewusstsein fur die Notwendigkeit einer qualifizierten Ausbildung zum Aufstieg in der

Gesellschaft vorhanden ist. Ebenfalls bekannt ist der Umstand, dass in der Schule andere



Teil I: Untersuchung der Literatur
Kapitel 7: Erziehungsziel und Aspekte der Sozialintegration 90

Werte und Normen vertreten werden als im elterlichen Haushalt. Die daraus entstehende
Angst betrifft weniger die Schule als Institution der Bildung als vielmehr den Umgang mit
gleichaltrigen Deutschen in der Gruppe. Die Eltern stehen nach Meinung der Autoren vor dem
Konflikt, einerseits ihre elterliche Funktion zu erfillen und ihre Kinder auf die sie umgebende
Gesellschaft vorzubereiten und andererseits mit der Angst umgehen zu miissen, dass sich
ihre Kinder von ihnen, ihren Werten und Lebensvorstellungen entfernen und hier eine Entfrem-

dung eintritt.

7.5.3 Erziehungsziel Sexualitat

Insgesamt ist die Datenlage zur Sexualerziehung als sehr gering einzuschétzen. Die vorlie-
gende Literatur greift diesen Punkt zwar auf, es bleibt jedoch vielfach bei Einschatzung, Inter-
pretation und eher philosophischer Betrachtung, ohne dass Zahlen und Erhebungen den Mut-
maf3ungen und Beobachtungen zugrunde liegen. Zudem werden haufig lediglich weibliche Ju-
gendliche zu diesem Thema befragt; die Sichtweise der mannlichen Jugendlichen fehlt und
hinterlasst auf diese Weise ein héchst unvollstéandiges Bild. Dennoch gestattet die Auswertung
der Literatur einige hilfreiche Einblicke in den aktuellen Stand der Untersuchungen auf diesem
Gebiet und Hinweise darauf, wie sich die unterschiedlichen Ansichten zur Sexualitét in orien-
talischen und deutschen Familien gestalten und worauf diese zuriickzufiihren sind. Es soll an
dieser Stelle jedoch darauf aufmerksam gemacht werden, dass hier noch wissenschaftlicher
Handlungsbedarf besteht und Daten fir fundierte und ganzheitliche Aussagen erhoben wer-

den missen.

Ozkara (1988) ist der Ansicht, dass Unterschiede in der geschlechterspezifischen Erziehung
in thrkischen Familien insbesondere die Freizeitgestaltung und die Beziehungen zum anderen
Geschlecht betreffen. Diese Ansicht wird von vielen Autoren nicht nur geteilt, sondern als
selbstverstandlicher Ausgangspunkt ihren Betrachtungen zugrunde gelegt. Auch dies sollte
wissenschaftlich fundiert untersucht werden. Einige wenige Studien haben sich diesem Thema
gewidmet und werden kurz mit Methodik und den wichtigsten Ergebnissen dargestellt (Ozkara
1988: 51).

Die Bundeszentrale fir gesundheitliche Aufklarung (BzGA 2010: 8) nutzt einige Quellen, um
die Einstellungen von Eltern und Jugendlichen aus Migrationsfamilien im Vergleich zu Familien
des Gastlandes herauszufinden: Reaktionen der Eltern und Jugendlichen auf die Sexualerzie-
hung, Befragungen der Eltern und Jugendlichen und Riickmeldungen aus den Beratungsstel-
len. Allen Quellen gemeinsam sind die Nahe zu den Jugendlichen und Eltern sowie die Kon-
sistenz in der Feststellung, dass deutliche Unterschiede in der Sexual- und Korpererziehung
zwischen Migrantenfamilien und deutschen Familien zu finden sind. In der Studie der BzGA
werden explizit Daten von 14- bis 17-jahrigen Madchen und Jungen sowie deren Eltern verof-

fentlicht. Insgesamt wird festgestellt, dass die Madchen mit Migrationshintergrund sexuell
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wesentlich zurtickhaltender sind als Madchen der gleichen Altersgruppe aus deutschen Fami-
lien. Insbesondere fiel die Gruppe der Madchen mit tirkischem Hintergrund im Alter von 16

und 17 Jahren durch eine ausgesprochen geringe sexuelle Aktivitat auf (Abbildung 13).

Sexuelle Kontakte vor der Ehe sind unvereinbar mit dem kulturellen
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Abbildung 13: Grund fir sexuelle Zurtickhaltung bei mannlichen und weiblichen Jugendlichen
zwischen 14 und 17 Jahren mit unterschiedlicher Herkunft.
Quelle: Eigene Darstellung anhand der Daten aus BzGA 2010: 107.

Als Grund wird von 34 % dieser Madchen vor allem das eigene kulturelle Wertesystem be-
nannt, das vorehelichen sexuellen Kontakt als nicht richtig ansieht. Im Vergleich dazu befinden
lediglich 7 % der deutschen Madchen dieser Altersgruppe das Wertesystem als maf3geblich
fur sexuelle Abstinenz vor der Ehe oder einer festen Partnerschaft. Bei den Jungen mit Migra-

tionshintergrund geben 23 % diesen Grund an, bei deutschen Jungen 4 %.

Cagliyan (2006) zeigt auf, dass der Blick auf die Sexualitat vor allem durch gesellschaftliche
Normen, Traditionen und Ansichten gepragt wird. Sie schreibt zu den Beweggriinden ihrer
Arbeit:

Der Anstol3 zur vorliegenden Untersuchung Uber die Sexualitat tirkischer Madchen liegt in ihrer
eingeschrankten Sexualerziehung und darin, dass sie ihre Sexualitat nicht unbefangen ausleben
kénnen. Ihnen wird bereits in der Kindheit vermittelt, dass sexuelle Befriedigung nur Jungen zu-
stehe. Dies zeigt auch die herrschende sexuelle Doppelmoral, in der Jungen voreheliche sexuelle
Aktivitaten erlaubt und Madchen verboten werden. (Cagliyan 2006: 8)

Die Untersuchungsmethodik der Autorin fokussiert die Unterschiede in der Sexualerziehung,
den Werten und Normen zwischen den tirkischen Migrantenfamilien der ersten und zweiten
Generation in Deutschland und den Familien in der Turkei. Sie zeigt die Wandlung der Inter-
pretation kultureller Wertvorstellungen von familial in der ersten Migrantengeneration zu indi-
viduell in den Migrationsfamilien der zweiten Generation, die wesentlich starker in die liberalen

Wertvorstellungen einer in ihrer Sexualitat selbstverantwortlichen, auf die Bedurfnisse beider
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Geschlechter ausgerichteten deutschen Gesellschaft (BzGA 2006: 15f) integriert sind als ihre
Vater und Mutter. Bereits 1986 untersuchte Heidarpur-Ghazwini die Migrantenfamilien der ers-
ten Generation auf ihre Erziehungsvorstellungen zu Sexualitat und Sexualaufklarung. lhrer
Ansicht bildet eine Art ,Werteindoktrination“ die Grundlage der Meinungen und Handlungswei-
sen tlrkischer Familien in der Sexualerziehung ihrer Kinder (Heidarpur-Ghazwini 1986: 154).
Diese zielt vor allem auf die Keuschheit der Madchen ab und griindet sich auf der Befiirchtung,
... die eigene Tochter kénnte sich in ihrer Personlichkeit so stark verandern, dal fir sie, ihre
,Ehre‘ oder sogar die Jungfréulichkeit keinen Wert mehr besitzt* (Heidarpur-Ghazwini 1986:
249). Die Erziehungsziele der Sexualitat der Jungen weichen von denen der Madchen ab. Das
voreheliche Ausleben sexueller Bedurfnisse ist nach Marbuger (1987: 367f) ein geduldeter
Handlungsspielraum, der vom eigenen Kulturkreis nicht geahndet wiirde und der Madchen in
dieser Form keinesfalls gewahrt wiirde. Diese Publikationen alteren Datums sind jedoch mit
einer gewissen Vorsicht zu betrachten, denn sie umfassen zu einem erheblichen Teil die An-
sichten und Wertvorstellungen der ersten Generation von tirkischen Migranten, also jenen,
die ihre Kindheit und Jugend in der Turkei verlebt haben und von den heimatlichen Vorstellun-
gen gepragt nach Deutschland kamen. Diese kénnen, wie bereits angesprochen, nicht auf die
Mafstabe und Sichtweisen der Migranten der zweiten Generation tbertragen werden — selbst
dann nicht, wenn die jeweils befragten Angehorigen derselben Familie entstammen. Cagliyan
(2006: 288ff) stellt dies in ihrer Arbeit fest und weist einen groRen Unterschied zwischen den
Befragten der ersten und zweiten Migrantengeneration tirkischer Herkunft nach. Sie fokussiert
diesen Unterschied auf den Wandel des Begriffes ,Ehre”, von dem die Einstellungen der tir-
keistiammigen Migranten gepragt sind und der von der jingeren Generation mit einem neuen,
an die liberalen Werte der deutschen Umgebung angepassten Etikett versehen wird (Caglhyan
2006: 290).

Cagliyan (2006: 80ff) stellt weiterhin fest, dass personliche Einstellungen nicht nur durch die
Religion, sondern auch durch gesellschaftlich gepragte Normsysteme und Wertvorstellungen,
Sitten und Traditionen und nicht zuletzt eigene Erfahrungen geprégt werden. Die Autorin kon-
statiert eine grundsatzlich positive Einstellung zur Sexualitat in orientalischen Kulturen zeit-
gleich mit der Restriktion, sexuelle Kontakte erst mit Beginn der Ehe und nur mit dem Ehepart-
ner haben zu durfen. Eine Geschlechterdifferenzierung ist durch die Religion nicht vorge-
schrieben, die Gebote und Verbote des Koran gelten fir Mann und Frau gleichermalRen. Hier
zeigt sich eine Divergenz in den Aussagen Cagliyans (2006) zum Islam und dem Bild, das sich
in der Praxis bietet und durch diverse Untersuchungen bestatigt wird (beispielsweise Cagliyan
2006, Boos-Nunning & Karakasoglu 2006 und Tropak 2012).

Es finden sich generationsbedingte Veranderungen in der Sexualerziehung der Kinder. Die
Generation der Mitter betrachtet die Virginitat ihrer Téchter als zwingend notwendig, um den

Ruf der Familie insgesamt und des Madchens im Speziellen zu wahren und deren Chancen
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auf Heirat und eigene Mutterschaft nicht zu gefahrden. Der Ehrbegriff ist im Verstandnis der
durch Caghyan (2006: 201ff) befragten Mutter der ersten Migrantengeneration bei den Mad-
chen eng mit dem Erhalt ihrer Jungfraulichkeit bis zur Ehe verbunden, den Séhnen hingegen
wird eine sexuelle Freizugigkeit auch ohne Trauschein nicht nur zugestanden, sondern sogar

positiv bewertet.

Die in den Studien viel diskutierte Notwendigkeit fir die Madchen aus Migrantenfamilien, ihre
Jungfraulichkeit zu wahren und sexuelle Kontakte erst nach dem Eheschluss zuzulassen, zeigt
sich zunachst unabhangig von der Religion (Abbildung 14).

Erhalt der eigenen Jungfraulichkeit ist notwendig
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Abbildung 14: Ergebnisse aus einer Befragung zur Bedeutung der Jungfraulichkeit bei bosnischen
und turkischen Muslima der Altersgruppe 17 Jahre in Deutschland.

Quelle: Eigene Darstellung anhand der Untersuchungsergebnisse von Boos-Niinning & Karakasoglu (2006: 360; N = 278).

Boos-Nunning und Karakasoglu 2006 postuliert einen nach wie vor traditionell bedingten Wert-
erhalt von Madchen und jungen Frauen aus tirkischen Familien beziiglich ihrer Virginitat und
Ehre, die sich in Scham bei Gesprachen Uber Sexualitat und Achtung gegeniiber den Vorstel-
lungen der personlichen Migrationsumgebung &ufRert. Die Tabuisierung von Sexualitat und
korperbezogenen Themen ist nach Ansicht der Autorinnen ein Ausdruck eben dieser Einstel-

lung (Boos-Niinning und Karakasoglu 2006: 359f).

Gespréache Uber Sexualitat gehtren nicht zur Selbstverstandlichkeit in traditionell-konservativ
gepréagten Familien des orientalischen Kulturkreises. Toprak (2014) sieht darin gewisserma-
Ren ein Unvermbgen zum angemessenen Umgang mit diesem Thema, das als scham- und
unsicherheitsbesetzt empfunden wird. Der sich Gbertragende unsichere Umgang mit Sexuali-
tat, die im Alltagsgeschehen nicht oder nur selten thematisiert wird, fihrt bei jungen Madchen
aus traditionelle Erziehung zum Fernbleiben vom Sexualkundeunterricht aus eigenem Antrieb
— nicht aus mangelndem Interesse, sondern familiar Ubertragener Schamhaftigkeit dem

Thema gegeniber. Sie hegen den Wunsch, in einer weiblich-homogenen Gruppe ohne
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Beteiligung mannlicher Altersgenossen offen dariber sprechen zu kénnen (Toprak 2014: 89
und 128). Liberal gestimmte Eltern koppeln hingegen den Wert eines Menschen nicht zwangs-
laufig an sein voreheliches Ausleben von Sexualitét, stehen dieser jedoch aus anderen, vor-
nehmlich pragmatischen Griinden ablehnend gegeniber. Sie sehen mdégliche Gefahren in In-
fektionen mit Geschlechtskrankheiten oder ungewollten Schwangerschaften und vertreten
haufig die Ansicht, dass die Folgen fur das individuelle Leben ihrer Téchter negativ, umfang-

reich und lebensbestimmend sein kdnnen (Toprak 2014: 168 und 170).

Marburger (1999: 28) erklart den haufig strengen Erhalt der Virginitat bei tirkischen Madchen
bis zum Eheschluss mit der strikten Befolgung des vom elterlichen Willen gepragten Traditi-
onsbewusstseins. Ihrer Meinung nach ist die Einhaltung der Richtlinien zur Sexualitat und zum
Umgang damit der Diskriminierung und Abwertung in anderen Bereichen geschuldet. Im Be-
reich der Sexualitéat ist den Madchen und jungen Frauen das Erlangen von Wertschatzung
moglich. Zudem wurde und wird die in Deutschland herrschende offene Einstellung zur Sexu-
alitat als ztuigellos und verderbt wahrgenommen, sodass sich aus der Abgrenzung gegeniber
dem als despektierlich angesehenen Verhalten eine stark handlungsleitende Relevanz entwi-
ckelt: Das Verhalten der Kinder darf nicht aus der deutschen Umgebung gespeist werden,
auch und vor allem mit Blick auf die Option der Rickkehr in die Heimat mit den dort herrschen-
den Moralvorstellungen. Diese Sichtweise wird nicht nur von Zuwanderern mit islamischer Re-
ligion, sondern auch solchen mit starker Bindung an eine christliche Religionsgemeinschaft
geteilt, die ebenfalls die Verbindlichkeit der Ansichten zur Sexualitat aus ihrem eigenen juve-
nilen Umfeld gegeniiber dem als befremdlich empfundenen offenen Umgang in Deutschland
verteidigen. Dies gilt insbesondere fir Zuwanderer aus stark katholisch gepragten Landern,
wie beispielsweise Polen, in denen der Katholizismus einen erheblichen Einfluss auf das so-
ziale und persoénliche Leben ausiibt und festlegt, was unter ,normaler” und ,anormaler Sexu-
alitat zu verstehen ist. Zuwanderer aus den ehemaligen Sowjetrepubliken mit deutschen Wur-
zeln befinden die relative gesellschaftliche Offenheit in Themen, wie Homosexualitét, Prosti-

tution und Pornografie, als ungehérig und distanzieren sich haufig nachdricklich davon.

Schéafer und Schwarz (2010: 262) konstatieren eine Wandlung der Gesprachsbereitschaft tber
Sexualitat innerhalb der neuen Generation mit Migrationshintergrund, die jedoch nicht mit einer
Abkehr von der eigenen sexuellen Enthaltsamkeit vor Eheschluss verbunden ist. Jungfraulich-
keit, Tabuisierung des Themas Sexualitat innerhalb der eigenen Familie und Verbot des vor-
ehelichen Geschlechtsverkehrs bei Familien mit Migrationshintergrund sind auch bei Schafer
und Schwarz Ergebnisse ihrer Untersuchungen. Vereinzelt zeigt sich ein Ausbrechen aus den
Werten der eigenen Familie, die jedoch in den meisten Féllen eher einem dahinterliegenden
Konflikt denn bewusster Abkehr geschuldet sind (Schéafer & Schwarz 2010: 267f). Umgekehrt
finden sich vereinzelt Eltern, die eine liberale Erziehung ihrer Téchter praferieren (Schafer und
Schwarz 2010: 271). Wie bereits bei Cagliyan (2006: 275) beschrieben, finden auch Schéafer
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und Schwarz eine Anderung der Basis fur die Entscheidungen zu Virginitat und sexueller Ent-
haltsamkeit. Die Grinde liegen, anders als in der Generation der Eltern, nicht mehr in der
Befolgung der kulturkreisgepréagten tradierten Vorstellungen, sondern eher im personlich er-

stellten und verantworteten Lebensentwurf (Schafer und Schwarz 2010: 268).

Neumann machte bereits 1981 und Ozkara 1983 darauf aufmerksam, dass dem Bild der Mig-
ranten, vor allem jenen der ersten Generation, von deutschen Werten und dem Umgang mit
Sexualitat und Korperlichkeit haufig kein personlicher Kontakt zugrunde liegt, sondern Be-
obachtungen und deren erfahrungsunabhéangige Bewertungen sowie der Konsum medialer
Inhalte (Ozkara 1983: 97). Neumann beschreibt die Bewertung wie folgt: ,Die Erziehung ist in
Deutschland freier, wobei ,freier* hierbei eindeutig negativ verstanden wird und haufig allein
auf das Sexualverhalten gerichtet ist“ (Neumann 1981: 133). In der Migrantenheimat wird das
Verhalten der einzelnen Gruppenmitglieder durch den Gesamtfamilienverband, Nachbarn und
Freunde Gberwacht, in Deutschland hingegen bleibt diese Funktion auf die unmittelbare Fami-
lie beschrankt. Dieser Mechanismus fiihrt nach Ansicht Ozkaras zu einer starkeren, teils sogar
rigorosen Kontrolle der Kinder und, in Anbetracht der wahrgenommenen sexuellen Freizlgig-
keit, vor allem der Madchen aus Migrationshintergrund Familien in Deutschland (Ozkara 1983:
97).

Atabay (2012: 134f) zeigt den damit verbundenen Konflikt der Madchen auf, die einerseits der
Elternmoral folgen und sexuelle Enthaltsamkeit praktizieren und andererseits in der Hochzeits-
nacht ihre Sexualitat 6ffentlich zur Schau stellen sollen — und all dies unter dem generellen
Mantel des Tabus. Dieser Konflikt zieht eine Ausweitung auf andere Lebensbereiche nach sich
und kann auch zu Konfliktpotenzial auBerhalb der Sexualerziehung in der Schule und dem
weiteren Lebensweg fiihren, indem die Ratio generell angezweifelt und durch gepragte Wert-

vorstellungen substituiert wird.

Kelek (2005) geht noch weiter und beschreibt den rickwirkenden Einfluss der Verweigerung

des Sexualkunde- und Schwimmunterrichts auf die deutsche Gesellschaft:

Das Ziel der Integration wird [...] gleich doppelt aufgegeben: gegeniiber den muslimischen wie auch
gegenuber nichtmuslimischen Schilerinnen und Schilern. Dass Letzteren, um den Muslimen ent-
gegenzukommen, en passant das Recht vorenthalten wird, Schwimmunterricht zu erhalten oder
auf Klassenreisen zu gehen, kann nicht richtig sein. Schon jetzt, so beschreiben es mehrere Schul-
leiter, sind solche Schiler haufigen Diffamierungen ausgesetzt, weil sie Schweinefleisch essen,
kein Kopftuch tragen, sich zum Schwimmunterricht ausziehen oder gern auf Klassenreise gehen.
Es ist zu beflrchten, dass daraufhin, wo immer die Mdglichkeit dazu besteht, ein Exodus deutscher,
polnischer wie auch sakular orientierter tirkischer Familien von solchen Schulen einsetzen wird.
Ihnen wiirde dadurch wie auch den muslimischen Schillern Zukunftsbildung verweigert: in einer
auch kunftig multikulturell gemischten Gesellschaft zurechtzukommen, die aber bei aller Verschie-
denheit der Kulturen eines eint, ndmlich die Identitat als Burger mit gleichen Rechten in einer frei-
heitlichen Zivilgesellschaft zu leben. Hinter dieser Identitdt haben alle anderen Identitaten zurtick
zu stehen. (Kelek 2005: 69)
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75.4 Interaktion: Netzwerke, Freundschaften, Partnerschaft
75.4.1 Intra- und interethnische Freundschaft

Wie in dem vorigen Kapitel von Esser (2000) postuliert, stellt neben der strukturellen und kul-
turellen Integration die Interaktion eine bedeutsame Komponente zur Vervollstdndigung der
Integration von Migranten in ihrer Aufnahmegesellschaft dar. Im Folgenden wird skizziert, wie
sich diese Interaktion im sozialen Miteinander zwischen Migrantinnen und Einheimischen ge-
staltet und welche Bedeutung sie fur beide Seiten zu haben scheint. Im Detail liegt der Fokus

auf den jugendlichen Migrantinnen der zweiten Generation

Die Quantitat und Qualitat der sozialen Kontakte zwischen Migrantinnen und den Einheimi-
schen sowie zu den Menschen derselben Ethnie in dem Aufnahmeland ist mafRgeblich mitbe-
stimmend fir ihre Integrationschance in dessen Sozial-, Bildungs- und Arbeitswelt und ermoég-
licht die Entstehung des Geflhls von kultureller Nahe. Auch die Wahrscheinlichkeit einer ge-
sunden ldentitatsentwicklung der Kinder und Jugendlichen im Gegensatz zu einer Identitats-
ambivalenz, welche sich in einem Gefihl des ,Hin und Hergerissen Seins® oder einem ,zwi-
schen den Welten leben® aulRern kann, ist durch ein ausgeglichenes Malf} an Kontakten sowohl
zu den Einheimischen als auch zu den eigenethnischen Freunden und Verwandten mdglich.
Die Identitatsambivalenz oder -krise entsteht, wenn die Kinder und Jugendlichen das Geflnhl
verspuren, weder der einen noch der anderen ,Seite“ gerecht werden zu kénnen: Einerseits
laufen sie Gefahr, ihre Eltern zu enttduschen (besonders fir Madchen), wenn sie sich der
neuen Kultur zuwenden, andererseits kdnnen sie sich dieser nicht ausreichend anschlief3en,
wenn sie wesentliche Bereiche wie Freizeitgestaltung, Mediennutzung und -konsum, Freund-
schaft und Sexualitat, wie sie in der Aufnahmegesellschaft praktiziert werden, vermeiden
(Weiss & Strodl, 2007: 99).

Weiss und Stroll untersuchten in diesem Kontext in ihrer Studie in Osterreich den Zusammen-
hang zwischen a) den gelebten Werten und Vorstellungen der Eltern (z.B. Festhalten an Tra-
ditionen, Kenntnisse und hauslicher Gebrauch der deutschen Sprache, potentielles Rickkehr-
bestreben in die Heimat), b) ihrer ausgetbten Kontrolle auf die Kinder und c) der ethnischen
Orientierung Letztgenannter (z.B. Haufigkeit des Besuchs eigenethnischer Vereine, Intensitat
des Konsums von Medien des Herkunftslande, Kenntnisse der Herkunfts- sowie der Aufnah-
melandessprache). Eltern, deren Werte und Vorstellungen eng an die des Herkunftslandes
geknupft sind, Uben eine starkere Kontrolle auf ihre Kinder und Jugendlichen aus und haben
somit einen héheren Einfluss auf deren Ingroup-Orientierung als Eltern, deren Verbundenheit
zu den traditionellen Werten des Heimatlandes geringer ausgeprégt ist. Hierbei sind die Tdch-
ter — besonders die mit tirkischem Migrationshintergrund (61 %) — einer starkeren Kontrolle
ausgesetzt als die Sohne, vor allem was die Wahl potentieller (Heirats-)Partner betrifft. In die-

sem Zusammenhang lassen die Autoren nicht unerwahnt, dass die genannten
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Einschrankungen in der Kontaktaufnahme zu der Aufnahmegesellschaft nicht nur durch das
Malf3 an ausgeubter Kontrolle der Eltern auf ihre Kinder bestimmt wird, sondern dass sie gleich-
ermafien in Abhéangigkeit steht mit der Offenheit und der Akzeptanz seitens der Angehdérigen
der Mehrheitsgesellschaft den Migrantenfamilien gegeniber. So stellen eine geringe Kontakt-
bereitschaft einheimischer Jugendlicher oder gar Diskriminierungen und Ablehnung gegen-
Uber den Jugendlichen mit Migrationshintergrund und deren Familien unweigerlich eine deut-
liche Barriere zur Kontaktaufnahme dar (Weiss & Strodl|, 2007: 105). Ferner stellen die Autoren
die Frage in den Raum, ob bei der Auswahl interethnischer Freundschaften eventuell ,gewin-
nerhoffende® Einflisse eine Rolle spielen oder diese ausschlielllich auf ,ehrlichen® zwischen-

menschlichen Praferenzen und somit auf Freiwilligkeit beruhen (Weiss & Strol 2007: 98).

Die Zugehdrigkeit zu einer Peergroup stellt fur Jugendliche eine bedeutsame Erfahrung in dem
Prozess des Erwachsenwerdens und der eigenen Identitéatsbildung sowie der allgemeinen Le-
bensorientierung dar (Bltow & Nentwig-Gesemann, 2002: 192). Peergroups und Cliquen stel-
len den jungen Heranwachsenden einen Rahmen bereit, in dem jugend- und kulturspezifische
und somit sehr individuelle Erfahrungen, Lebensstile, Werte und Orientierungsvorstellungen
aufeinandertreffen und ausgetauscht werden. Eine mangelnde Gruppenzugehdrigkeit bzw.
hier erlebte Ablehnung kann nicht nur zu Frustration und in der Folge zu Selbstzweifel bis hin
zu psychischen Belastungen der Betroffenen fiihren, sondern allgemein die gesunde Entwick-
lung in dieser sensiblen Lebensphase negativ beeinflussen. Weiss und Strodl (2007) ergénzen
in diesem Zusammenhang, dass zusétzlich die Ablehnung oder Herabsetzung seitens der Ein-
heimischen die Aufnahme interethnischer Kontakte erheblich einschréanken bis verhindern
kann und sich fir einige Jugendliche daher die Wahl der Freundschaften und Kontakte in Ab-
hangigkeit von deren kultureller Zugehdrigkeit, Orientierungen der Eltern vollzieht. Dies impli-
zZiert, dass Integration trotz bedeutender Erfolge im Bereich der Bildung (strukturelle Integra-

tion) in der sozialen Integration stagnieren kann (Weiss & Strodl 2007: 99).

Wie Jugendliche und junge Erwachsene Freundschaften, die Teilnahme am 6ffentlichen Le-
ben und das Sozialklima in ihrem Einwanderungsland Deutschland wahrnehmen und inwiefern
sie ihre eigene Integration erleben, wurde in einer umfangreichen Studie erfasst (The Integra-
tion of the European Second Generation TIES; Sirig & Wilmes, 2011). Bei den Befragten
handelte es sich um Angehdérige der ,zweite Generation®, d.h. um die Nachkommen derer, die
bereits im Einwanderungsland geboren wurden, dort aufgewachsen sind und die deutsche
Staatsangehdrigkeit besitzen. Es lag die These zugrunde, dass anhand des Ausmalies an
sozialer Interaktion der Einwanderer mit der Mehrheitsbevolkerung der Grad ihrer Integration
gemessen werden kann, d.h. je starker die soziale Orientierung von Migranten an der Mehr-
heitsbevdlkerung, desto starker ihre Integration bzw. je starker die soziale Orientierung an der
eigenen ethnisch-kulturellen Bevolkerung, desto geringer die Integration und desto héher der

Grad ethnischer Segmentierung. Im Vergleich zu einer Kontrollgruppe von Deutschen
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beschrieben die Befragten, die groRtenteils tirkische, jugoslawische und marokkanische Wur-
zeln haben, dass sie den Zugang zu Mitgliedern anderer ethnischer Gruppen schwieriger er-
leben als den Zugang zu Mitgliedern der eigenen ethnischen Gruppe, insbesondere, weil be-
stimmte Merkmale wie Sprache, Migrationsgeschichte geteilt werden und sie somit per se ein
Geflhl von Verbundenheit erleben (Sirig & Wilmes, 2011: 162).

In der Interpretation der Ergebnisse der Studie Viele Welten leben gehen die Autoren sogar
noch einen Schritt weiter und deuten eigenethnische Freundschaften nicht als Indikator fur
mangelnde Integration oder ethnische Segregation, sondern heben die positiven Aspekte in-
nerethnischer Freundschaften hervor (Boos-Niinning & Karakasoglu, 2006: 208). Diese, so die
Autoren, ermdglichen die gemeinsame Auseinandersetzung mit ahnlichen Problemen und Er-
fahrungen und kénnen zur Erhohung des Selbstwertgefuhls beitragen. Auch spiegeln eigen-
ethnische Freundschaften eine Konformitat mit den elterlichen Erwartungen und familialsten
Orientierung wider und erméglichen einen Freiraum, in dem Gber Spannungen mit den Eltern
und der sozialen Umwelt freig esprochen werden kann (ausfuhrlicher dazu im Abschnitt Erzie-
hungsziel Familialismus). Auf diese Weise ist es fir viele Jugendliche mit Migrationshinter-
grund erst mdglich, sich mit einem gewissen Mal} an ,Entspanntheit’ und Autonomie mit der

Mehrheitsgesellschaft auseinanderzusetzen.

Den Ergebnissen neuerer Studien zufolge, in denen die Zusammensetzung nationaler und
ethnischer Freundes- und Freundinnengruppe untersucht wurden, splittet sich die Gruppe aller
Jugendlicher mit Migrationshintergrund in einen Teil, der haufige Kontakte und auch Freund-
schaften mit deutschen Jugendlichen pflegt und einen anderen Teil, fir den solche Freund-
schaftsbeziehungen fehlen. Madchen mit tirkischem Hintergrund beispielsweise verbringen
deutlich weniger Zeit in einer geschlechts- und ethnisch gemischten Gruppe und orientieren
sich eher an ihren Eltern und Verwandten oder verbringen ihre Freizeit gar alleine als dies
turkische Jungen tun. Wahrend ca. die Halfte der tirkischen Jungen viel mit ihrer gemischt-
ethnischen Clique unternimmt, verbringen die tirkischen Madchen ihre Freizeit lieber mit einer
einzelnen Freundin (Boss-Nunning & Karakasoglu 2006: 193f). Diese Ergebnisse stimmen mit
denen aus éalteren Untersuchungen dberein (Heitmeyer, Miller & Schroder 1997: 79).
Gostomski hélt zudem fest, dass der Kontakt zwischen Migranten und Deutschen wahrschein-
lich erhoht ist, wenn die Wohnviertel mit deutschen und auslandischen Bewohnerfamilien
durchmischt sind, die Migrantinnen Mitglied in einem deutschen Verein sind und Uber eine
hdhere Schulbildung sowie gute deutsche Sprachkenntnisse verfigen (Gostomski 2010: 159)
Nicht nur die Kontaktaufnahme und Gestaltung zu den Menschen des Aufnahmelandes, son-
dern auch zu Personen desselben oder eines anderen Migrationshintergrundes bedeutet In-
tegration, so Wippermann und Flaig. Laut ihrer Studie im sozialwissenschaftlichen Institut (SlI-
NUS) Sociovis in Heidelberg haben 14 % aller Migrantinnen und Migranten noch nie eine deut-

sche Familie zu Hause besucht, pflegen allerdings Kontakte zu eigen- oder andersethnischen
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Mitmenschen (Wippermann & Flaig 2009: 6). Zwischenmenschliche Kontakte, die sich ledig-
lich auf die eigenen Familienmitglieder reduzieren, kénnten jedoch aus Sicht der Autoren ein

Hinweis auf ethnische Segregation sein.

Fur die interethnische Kontaktgestaltung sind haufig die Generationszugehorigkeit und damit
das Alter und die Aufenthaltsdauer in der Aufnahmegesellschaft, die Schulbildung und die be-
rufliche Stellung wichtige Faktoren. Auslandische Frauen sind auf dem deutschen Arbeits-
markt vergleichsweise weniger vertreten und haben daher deutlich weniger Kontakte zu deut-
schen arbeitenden Mitblrgerinnen als dies bei auslandischen Mannern der Fall ist. Abgesehen
von dieser Einschréankung sind die Differenzen bezuglich sozialer Kontakte zwischen Mannern
und Frauen mit Migrationshintergrund sehr gering, so dass von einer generellen Isolation oder
Segregation der Frauen mit Migrationshintergrund nicht gesprochen werden kann. Bei der al-
teren Generation sinken die Kontakte tendenziell mit zunehmendem Alter und mit der Beendi-
gung der Berufstatigkeit. Ferner haben Migranten mit einer bisherigen Aufenthaltsdauer von
weniger als zehn Jahren weniger Kontakte als Migranten, die langer als zehn Jahre in Deutsch-
land leben. Untersuchungsergebnissen zufolge hat die (jingere) Nachfolgegeneration sowohl
auf dem Arbeitsmarkt als auch in den anderen gesellschaftlichen Sektoren mehr Kontakte zu
Deutschen als die erste Generation und als die sogenannten Heiratsmigranten. Diese weisen
mit Ausnahme des Arbeitsplatzes und der Verwandtschaft eine ahnlich niedrige Kontaktquote

wie die erste Generation auf (Sauer 2009: 122).

7.5.4.2 Partnerwahl und EheschlieBung

Das umfassende Thema Migration und Integration, welches auch im Bundesministerium fr
Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMFSFJ 2000) von hoher Bedeutung ist, beinhaltet
nicht nur die allgemeine Kontaktgestaltung zwischen Menschen mit Migrationshintergrund und
Einheimischen. Als Folgeschritt der Kontaktgestaltung beinhaltet Migration und Integration
auch das Thema Familiengriindung zwischen beiden Gruppen. Dem voraus sind die Themen
binationale Partnerwahl und Heirat von Belang. Anfang des neuen Jahrtausends nahm die
Anzahl binationaler EheschlieRungen zu und man hatte annehmen kénnen, dass dies ein Zei-
chen fur eine zunehmend erfolgreiche Integration von Zuwanderern in Deutschland ist. Eine
automatische Schlussfolgerung sollte aus den Zahlen jedoch nicht gezogen werden, sondern
diese zundachst als Indikator fir mehr Offenheit seitens der deutschen Gesellschaft im Gegen-
satz zu der Tendenz zur Subgruppenbildung der Zuwanderer interpretiert werden (BMFSFJ
2000: 78). Generell spielen bei der Partnerwahl Kriterien wie Wohnort, Bildung und vor allem
die Religionszugehdrigkeit des potenziellen Partners nach wie vor eine Rolle. In Wohnorten,
wo eine hohe Durchmischung von Einheimischen und Zuwanderern herrscht und diese auch
am Arbeitsplatz und im Kontext von Freizeit- und anderen Aktivitaten vorliegt, ist die Wahr-

scheinlichkeit der interethnischen Partnerschaftsbildung erhoht. Ferner ist im Zusammenhang
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der binationalen Partnerwahl erwiesen, dass diese vor allem von der Grof3e der jeweiligen
auslandischen Bevdlkerungsgruppe, von deren Anteilen an Mannern und Frauen und nicht
zuletzt von der Etablierung eines internationalen Heiratsmarktes abhangt. Aus politisch-wirt-
schaftlichen Hintergrinden leben in Deutschland verhaltnismaRig mehr mannliche als weibli-
che Zuwanderer und somit heiraten mehr mannliche als weibliche Migranten in die einheimi-
sche Bevolkerung ein. In diesem Zusammenhang sollte erwahnt werden, dass die zunehmen-
den Einburgerungen von in Deutschland lebenden Auslandern dazu fuhren, dass die nationale
und ethnische Zugehdrigkeit von Zuwanderern haufiger nicht dieselbe ist. Die Anzahl von
Ehen zwischen Deutschen und Auslandern, in denen eine Einblrgerung bewirkt hat, dass die
Staatsangehdorigkeit der Partner identisch ist, obwohl sich ihr ethnisch-kultureller Hintergrund
unterscheidet, steigt, ebenso wie die Anzahl von Ehen, in denen die Partner zwar unterschied-
liche Passe, aber dieselbe ethnisch-kulturelle Herkunft haben (BMFSFJ 2000: 79f).

Wie bereits von Gostomski (2010: 159) angedeutet, beschreibt auch Nauck (2004) eine wach-
sende Konzentration von Ausldndern und sogar eigenethnischen Gruppierungen in bestimm-
ten Regionen und Wohnquartieren sowie in bestimmten Arbeitsbranchen, welche die Wahr-
scheinlichkeit, einem Partner gleicher Herkunft zu begegnen und somit zu ethnisch homoge-
nen Partnerschaften erhéht (Nauck 2004: 87f). Dies steht den obigen Auffihrungen Uber eine
Zunahme binationaler EheschlieBungen entgegen. Nauck postuliert, dass in Deutschland
mehr Ehen zwischen Auslandern derselben Nationalitat geschlossen werden. Diese Entwick-
lung ist vielfach als besorgniserregende Tendenz zur Segregation missdeutet und interethni-
schen Beziehungen eine steigende Problembehaftung unterstellt worden. Man nahm an, dass
diese Entwicklung nicht auf veranderte Gelegenheitsstrukturen, sondern auf sich verandernde
zwischenmenschliche Praferenzen zurlickzufthren ist. Fur diejenigen Personen, die sich auf
interethnische Beziehungen einlassen und sich in den entsprechenden Strukturen befinden,
die hierfir Gelegenheiten bieten, sind dennoch bestimmte kulturelle Aspekte innerhalb des
interethnischen Partnerwahlprozesses von hoher Bedeutung. Das soziale Ansehen der ethni-
schen Gruppen, welcher der potentielle Partner angehdrt, sowie dessen wahrgenommenes
Néahe- bzw. Distanzgefihl zur eigenen Kultur haben hierbei einen starken Einfluss auf die in-
terethnische Partnerwahl (Nauck 2004: 88). In diesem Zusammenhang lassen sich jedoch er-
hebliche Unterschiede sowohl beziglich des individuellen Eingliederungsverhaltens einzelner

Zuwanderer als auch bezuglich deren Nahe- bzw. Distanzgefihl zur eigenen Kultur feststellen.

Haug (2006) beispielsweise zeigte auf, dass von in Deutschland lebenden und aus der Tirkei
stammenden Mannern 54 % deutsche Partnerinnen haben, wohingegen nur 28 % der in
Deutschland lebenden und aus der Tirkei stammenden Frauen einen deutschen Partner ha-
ben. Hierbei muss jedoch beriicksichtigt werden, dass es sich bei den genannten deutschen
Partnerinnen teilweise ebenfalls um ehemalige Turkinnen handelt, die bereits erfolgreich die

deutsche Staatsburgerschaft erhielten. Somit reduziert sich die Prozentzahl der tatséachlichen
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,interethnischen‘ Partnerschaften zwischen Turkinnen und urspriinglich Deutschen auf 9 % bei
den Mannern und auf 6 % bei den Frauen. Zusammengefasst bedeutet dies, dass tirkisch-
stammige Frauen unabhéngig von ihrer Staatsbirgerschaft fast ausschlieflich turkischstam-
mige Partner wahlen. Bei turkischstammigen Mannern scheint die Tendenz zu ethnisch homo-
gener Partnerwahl nicht so stark ausgepragt, jedoch reduziert sich auch in dieser Gruppe unter
Abzug der bereits eingeblirgerten (ehemaligen) Tlurkinnen der Anteil der Partnerschaften mit
einer Deutschen. Unter Berticksichtigung der Einblrgerung zeigt sich bei turkischen Befragten
somit doch eine Neigung zu ethnisch homogenen Partnerschaften, die jedoch an der blof3en
Betrachtung der Staatsbiirgerschaft auf den ersten Blick nicht erkennbar ist. Unter tirkischen
Frauen, die zu 84 % mit einem tirkischen Mann zusammen sind, waren 62 % bereit, einen

deutschen Mann zu heiraten (Haug 2006: 84).

Wie bereits oben angekiindigt, stellt die Bildung einen wichtigen Einflussfaktor auf die (inte-
rethnischen) Partnerselektionsprozesse dar. Schroedter (2006) zeigt auf, dass die Wahr-
scheinlichkeit einer Ehe zwischen Deutschen und Migrantinnen gegenuiber einer eigenethni-
schen Ehe mit dem Bildungsniveau Letzterer zunimmt. Turkinnen der zweiten Generation, die
einen Hochschulabschluss erreichen, sind dreimal haufiger mit einem deutschen Mann ver-
heiratet als Tlrkinnen, die ,lediglich“ Gber einen Hauptschulabschluss verfiigen, um nur ein
Beispiel zu nennen (Schroedter 2006: 429). Den Untersuchungsergebnissen zufolge steigt mit
zunehmendem Bildungsniveau fiir alle Migrantengruppen die Wahrscheinlichkeit, eine Ehe mit
einem deutschen Partner/ einer deutschen Partnerin gegenilber einer eigenethnischen Ehe zu
fuhren. Generell ist dieser Bildungseffekt geschlechtsunspezifisch und gilt demnach fir Man-
ner gleichermalRen wie fur Frauen (Schroedter 2006: 431). Bildung als Merkmal der bereits in
den vorherigen Kapiteln aufgeflihrten strukturellen Integration spielt somit in dem Heiratsver-

halten von Zuwanderern eine nicht unerhebliche Rolle.

Interessant in diesem Zusammenhang ist die Frage, ob sich in den beobachteten Mustern der
Partnerwahl und -beziehungen intergenerationale Verhaltenstransmissionen erkennen lassen
und somit Nationalitat, Kultur, Wertevorstellung und Lebensweisen der eigenen Eltern eine
Rolle spielen. Im Kontext sozialisationstheoretischer Uberlegungen wird angenommen, dass
fur die erste Generation die veranderten kulturellen Bedingungen starker durch- und erlebt
werden als dies bei der zweiten Generation der Fall ist. Die zweite Generation ist zwangslaufig
starker in der Aufnahmegesellschaft angepasst, woraus sich nicht zuletzt hohe Werte-Diffe-
renzen zwischen der Migranten- und deren Nachfolgegenerationen ergeben (Nauck, 2004:
93f). Somit kann angenommen werden, dass zwar intergenerationale Wertetransmissionen
bestehen, diese sich jedoch im Verhalten nur bedingt widerspiegeln, weil das Ausleben der
Wertevorstellungen unter den ver&nderten kulturellen Bedingungen der Aufnahmegesellschaft

fur die Nachfolgegeneration nur noch mit Einschrankungen méglich ist.
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7.6 Emotionale Integration

Die letzte der insgesamt vierten Stufen der Integration wird als identifikative oder emotionale
Integration bezeichnet. Sie gilt nicht nur als die finale Stufe, sondern auch als die héchste, da
hier das Mal3 an Integration erreicht wurde, in dem sich die Person als ein Teil der neuen
Kultur und Gesellschaft wahrnimmt und sich dazugeh6érig fuhlt. Esser (2001) beschreibt diese
Integrationsstufe als ,eine besondere Einstellung eines Akteurs, in der er sich und das soziale

Gebilde als eine Einheit sieht und mit ihm ,identisch’ ist‘. Es handelt sich nach Esser ferner um

eine gedankliche und emotionale Beziehung zwischen dem einzelnen Akteur und dem sozialen
System als ,Ganzheit’ bzw. als ,Kollektiv’, die bei dem einzelnen Akteur als Orientierung mit einem
kollektiven Inhalt besteht, etwa als Nationalstolz oder als Wir-Gefuihl zu den anderen Mitgliedern
der Gesellschaft oder Gruppe“ (Esser 2001: 12).

Auch El-Mafaalani & Toprak (2011) beschreiben die emotionale Integration als letzte Stufe der
Integration. Das Erreichen dieser Stufe zeigt, inwiefern sich eine Person mit Migrationshinter-
grund dem Aufnahmeland zugehérig fuhlt und sich mit diesem identifizieren kann. Ab wann
sich eine Person in dieser Stufe befindet, ist nicht von objektiv messbaren Indikatoren abh&n-
gig, sondern wird von der rein subjektiven und somit sehr individuellen Wahrnehmung der
Person determiniert. Demnach ist ihr Erreichen auch nicht logisch erklarbar und kognitiv nach-
vollziehbar, sondern maximal mit hohem Empathievermdgen ,nachfihlbar®. Aufgrund ihrer ho-
hen Komplexitat, Individualitat und Differenziertheit erhalt diese hdchsterreichbare Stufe unter
Fachleuten haufig den Titel der ,Kénigsdisziplin®. Es ist anzunehmen, dass sich eine auslan-
dische Person mit sehr guten Deutschkenntnissen, einem selbst gewahlten und sicheren Ar-
beitsplatz sowie einem ausgedehnten sozialen Netzwerk mit engen und vertrauten Freund-
schaften in Deutschland integrierter fiihlt und sich mehr mit diesem Land identifizieren kann,
als eine Person, die diese Vorziige nicht hat. Dennoch kann es passieren, dass sich eine
Person trotz der genannten Faktoren nicht dazugehdrig fuhlt und sich demnach auch nicht mit
Deutschland identifizieren kann. Dies ist unter anderem dadurch mitbestimmt, inwiefern die
Mehrheitsgesellschaft dazu beitragt, dass die Menschen mit Migrationshintergrund die letzte
Stufe erreichen kénnen. Immer wieder sagen insbesondere Personen mit orientalischen Wur-
zeln aus, dass ,man es ihnen in Deutschland nicht leicht macht, sich dazu gehdérig zu fihlen®
(ElI-Mafaalani & Toprak 2011: 35).

Sich in einem Land beheimatet versus sich fremd flhlen sind Indikatoren fiir die gefihlsmafige
Einstellung einer Person dem Aufnahmeland gegeniber (emotionale Integration), wonach sich
ihre sozialen Kontakte sowie ihr Lebensstil richten. Gleichzeitig beeinflussen die letztgenann-
ten Faktoren ihr Zugehorigkeitsgefiihl sowie ihre soziale und emotionale Integration. Nicht sel-
ten kommt es zur Auspragung von zwei Identitaten und diese sind meist diskrepant und somit
schwer in einer Person zu vereinbaren. Auch der Fall, dass sich keine klare Identitat heraus-

bildet, ist bei Menschen mit Migrationshintergrund nicht selten. Die Autoren der
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Migrationsforschung sprechen bei ersterem von dem Zustand, ,zwischen zwei Stiihlen zu sit-
zen“ (Badawia 2003). Aus den menschlichen Grundbedirfnissen nach ldentitat und gesell-
schaftlichem Ansehen heraus streben sie danach, die eigene Identitat zu konstruieren und
erbringen eine doppelt hohe Leistung, wenn sie dies in einem Land tun, welches nicht das
Herkunftsland ist. Bereits erste Identitdtsentwirfe missen standig modifiziert und angepasst
werden und nicht selten wird direkt oder indirekt die Verabschiedung von gewohnten soziokul-
turellen Werten und Normen gefordert oder gar ,zwangsverordnet®. Als einen Ausweg aus
dem genannten Zustand streben insbesondere Jugendliche nach dem sogenannten ,dritten
Stuhl®. Der dritte Stuhl steht fur die Tatsache, sich weder fir die Herkunftskultur noch fur die
des Aufnahmelandes zu entscheiden und sich auch nicht zwischen beiden Kulturen hin- und
hergerissen zu fuhlen, sondern eine ,neue Kultur® zu kreieren, die mehr als die Summe beider
erstgenannten Kulturen ist. Die Basis dieser neuen Kultur ist die Tatsache, einen Immigran-
tenstatus zu haben und dazu auch stehen zu diirfen. Es ist quasi erlaubt und selbstverstand-
lich, binationale Perspektiven zu Eigen zu haben, entsprechende Werte und Normen zu ver-
treten und sich demnach zu verhalten. Aus diesem Selbstverstandnis heraus werden nicht die
mdglichen negativen Folgen einer misslungenen Integration und Migration fur die ldentitats-
entwicklung fokussiert, sondern deren Vorteile und Bereicherungen durch die bi- und multikul-
turellen Lebensformen und Sichtweisen hervorgehoben. Aus der Notlage heraus, mit einem
Immigrantenstatus, der einem durch die Migrationshistorie der Herkunftsfamilie ,vererbt*
wurde, sozialpolitisch nicht anerkannt zu sein, wurde der ,dritte Stuhl“ kreiert und erbrachte fiir
die betroffenen Personen eine erhebliche emotionale Entlastung. Das Gefuhl von ,ich gehore
dazu und bin trotzdem anders® sowie ,ich werde nicht integriert, sondern ich integriere mich
selber (Badawia 2003: 145 f) dominiert und fuhrt zu einer erhdhten Selbstsicherheit und
Selbstbestimmung sowie zu starker wahrgenommener (Handlungs-)Kontrolle und individueller

Unabhangigkeit.

Die ,Legitimation” zum Ausleben der eigenen Kultur im Aufnahmeland unterstutzt die Tatsa-
che, dass sich viele Jugendliche mit orientalischem Familienhintergrund in Deutschland selbst
entsprechend orientalisch wahrnehmen (El-Mafaalani &Toprak 2011). Bei Personen, die je-
doch sehr selten oder gar noch nie ihr Heimatland besucht haben und die wesentlichen Fakten
ihrer Herkunftskultur lediglich aus Erzéhlungen ihrer Eltern und Verwandten kennen, besteht
die Gefahr, dass sie ein Wunschbild dessen und somit eine Wunsch-ldentitat entwickeln und
aufrechterhalten, ohne diese mit der eventuell abweichenden Realitat abgleichen zu kdnnen
und teilweise auch ohne ausreichende Kenntnisse z.B. liber die entsprechende Religion etc.
zu haben. Das humane Grundbediirfnis nach Zugehdérigkeit verleitet die genannten Jugendli-
chen zu dieser simplen, jedoch sinnstiftenden Form der Identitatsentwicklung. Die Gefahr ist
besonders hoch, wenn sich die Personen in dem Aufnahmeland nicht wohl fihlen, diskriminiert

und ungerecht behandelt oder gar abgelehnt werden. Es schaltet sich ein natirlicher und sehr
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funktionaler Schutzmechanismus ein und es entstehen Vorstellungen, die zunachst ein ange-
nehmes Geflhl hervorrufen — unabhangig davon, ob sie der Realitat entsprechen oder nicht.
Diese ermdglichen, den als unangenehm erlebten Zustand besser aushalten zu kénnen. Man
fluchtet sich sozusagen in wohltuende Wunschgedanken. Als umso ernlichternder wird es er-
lebt, wenn die Person dann vdllig abweichende Erfahrungen in ihrem eigenen bzw. dem Hei-
matland der Eltern macht und schlimmstenfalls auch dort auf Abgrenzungen stof3t, beispiels-
weise als ,Deutschlander” bezeichnet wird. Um diese méglichen Gefahren zu minimieren, so
die Autoren, sollte in Deutschland eine Atmosphéare herrschen, die noch mehr Freiraum far
individuelle Entscheidungen und Orientierungen zuléasst und der oben metaphorisch beschrie-
bene ,dritte Stuhl“ noch mehr Legitimation erfahrt (El-Mafaalani &Toprak 2011: 35f).

Nach Weiss (2007) ist ein weiterer Faktor, der das Zugehorigkeitsgefuhl der Jugendlichen mit
Migrationshintergrund zu Aufnahme- oder Heimatland beeinflusst, ihre Sprachkompetenz. Ju-
gendliche, die zweisprachig aufgewachsen sind und in der Muttersprache genauso sicher
kommunizieren kdnnen, wie in der Sprache des Aufnahmelandes, haben tendenziell ein star-
ker ausgepréagtes Gefuhl von Bindung und Zugehdrigkeit zum Heimatland als Jugendliche, die
die Muttersprache nicht oder nur sehr schwach beherrschen. Sie weisen meist eine gefiihlte
doppelte Identitat auf, wahrend die letztgenannten Jugendlichen eine hdhere Identifikation mit
dem Einwanderungsland zeigen und sich dementsprechend verhalten. Sie orientieren sich e-
her entgegen der Ursprungstraditionen und stattdessen an den Regeln und Normen des Ein-
wanderungslandes. Dies wurde in einer Studie von Weiss bestétigt, in der der Einfluss der
Sprachkompetenz auf das Zugehdrigkeitsgefiihl von Jugendlichen mit Migrationshintergrund
unterteilt in drei Gruppen (Turkei, ehem. Jugoslawien, andere Lander) untersucht wird (Weiss
2007: 196). Uber den Einflussfaktor Sprachkompetenz hinaus zeigt Weiss auf, dass die Iden-
tifikation mit dem Aufnahmeland dann erhoéht ist, wenn sich die Eltern stark an das dortige
Leben anpassen. Im Gegensatz dazu ist die Identifikation gering, wenn die Eltern schwache
bis keine Anpassungsleistungen vollbringen kénnen oder méchten und ihr eigener Riuckkehr-
wunsch in die Heimat und eine daran orientierte Erziehung stark ausgepragt ist. In der Folge
schotten sie sich vom Leben in dem Aufnahmeland ab, versuchen weitestgehend an den ei-
genen traditionellen Werten, Normen und Lebensgewohnheiten festzuhalten und dies auch
von ihren Nachkommen zu verlangen. Freundschafts- und Partnerbeziehungen mit Einheimi-
schen werden untersagt, ebenso wie das Sprechen der Sprache des Aufnahmelandes. Weiss
postuliert, dass diese von den Jugendlichen erlebte Ambivalenz zwischen dem, was sie zu
Hause vermittelt bekommen und dem, was sich in ihrer unmittelbaren sozialen Umwelt auftut,
am starksten dazu beitragt, dass die Jugendlichen keine richtige oder zwei ,halbe” Identitaten
entwickeln. (Weiss 2007: 199)

Auch Baier (2010) fuihrte Untersuchungen zum Thema Identifikation von Migranten in Deutsch-

land durch. Anhand einer Faktorenanalyse erfasste er das Verbundenheitsgefihl mit
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Deutschland von Schilern mit Migrationshintergrund. Als Hauptfaktoren zeichneten sich hier-
bei das ,Verbundenheits-“ und ,Fremdheitsgefihl* ab, die in einer negativen Korrelation zuei-
nander standen (je héher das Verbundenheitsgefiihl, desto geringer das Fremdheitsgefihl),
sich jedoch gegenseitig nicht ausschliel3en. Insbesondere die Schiler mit tlrkischen, arabi-
schen, nordafrikanischen und jugoslawischen Wurzeln weisen ein geringes Verbundenheits-
geflhl mit Deutschland auf. Baier vermutet, dass diese Jugendlichen, die in der Komponente
der identifikativen Integration bereits in den vorausgehenden wichtigen Integrationskomponen-
ten (kulturelle, strukturelle und soziale Integration) Schwierigkeiten hatten und diese nur man-
gelhaft auspragen konnten (Baier et al. 2010: 61).

Boos-Niinning & Karagasoglu (2006) befragten im Kontext der Identitat und Identifikation mit
dem Herkunfts- bzw. dem Einwanderungsland Madchen und junge Frauen mit Migrationshin-
tergrund und kamen zu dem Ergebnis, dass sich diejenigen, die sich eher zu ihrer Ursprungs-
kultur hingezogen fuhlen und mit dieser identifizieren, weniger in Deutschland wohl fiihlen als
diejenigen, die weniger Bezug zu ihrem Herkunftsland haben und sich starker mit Deutschland
identifizieren. Erstgenannte verweigern meist Assimilationsbemuihungen an Deutschland, ver-
weilen in ihrer eigenethnischen Umgebung und lehnen den Erhalt der deutschen Staatsbir-
gerschaft sowie die Heirat mit einem deutschen Partner ab. Nach ihrem Empfinden ist das
eigene Wohlbefinden in Deutschland weder abhangig von dem Grad ihrer Integration noch
vom Erhalt der deutschen Staatsbirgerschaft. Im Gegensatz zu diesen Meinungen besteht
jedoch ein positiver Zusammenhang zwischen dem Grad der Identifikation mit dem Herkunfts-

land und der Zufriedenheit mit den Lebensumsténden in Deutschland.

Boos-Niinning und Karagasoglu untersuchten bei der genannten Migrantengruppe, inwiefern
und in welchem Ausmalf bei ihnen psychisch-emotionale Belastungsfaktoren vorliegen. Ermit-
telt wurde hierbei z.B. das Vorliegen von Schlaf- und Konzentrationsstérungen. Ferner wurden
die selbsteingeschatzte Ubernahme von Eigenverantwortung sowie der Grad der Lebens-
freude und der Zufriedenheit mit den vorliegenden Lebensbedingungen erfasst. Von dem
selbsteingeschatzten psychisch-emotionalen Befinden der Befragten wurden ihre Belastungen
und Belastungsfaktoren abgegrenzt, welche maéglicherweise die Folge von kritischen Leben-
sereignissen sind (Boos-NlUnning & Karagasoglu, 2006: 452). Die Autoren kommen also zu
dem Ergebnis, dass die psychische Stabilitat, welche in sich der Ubernahme von Eigenverant-
wortung, in der Abwesenheit von Schlaf- oder Konzentrationsproblemen sowie allgemein in
gering erlebten Belastungsfaktoren ausdriickt, von der wahrgenommenen Zufriedenheit der
Person abhangig ist und umgekehrt. Zwischen beiden Faktoren besteht eine positive Korrela-
tion und beide bedingen einander. Zusammengefasst kann festgehalten werden, dass sowohl
die Identifikation mit der Herkunftskultur als auch das Wohlbefinden und die erlebte Zufrieden-
heit in Deutschland als Schutzfaktoren vor psychisch-emotionalen Belastungen fungieren

(Boos-Nunning & Karagasoglu 2006: 453).
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Einen weiteren Aspekt in diesen Diskurs bringt Esser (2000) ein, indem er die Hypothese auf-
stellt, dass die Staatsangehorigkeit einer Person einen entscheidenden Einfluss auf ihr Zuge-
hdrigkeitsgefihl und das Ausmal ihrer erlebten Integration hat. Er postuliert, dass die Staats-
angehdrigkeit per se eine bestimmte Zugehdrigkeit vorgibt und somit auch fur Au3enstehende
ein klares Bild aufzeigt und es erleichtert, jemanden als zugehorig zu ,definieren®. Darlber
hinaus sagt Esser, dass jemand, der als zugehdérig gedeutet und entsprechend behandelt wird,
sich selbst auch zugehdrig fuhlt und eine erhdhte Motivation zur eigenen Integration aufweist.
Letztere spiegelt sich dann beispielsweise in der eigenen Eingliederung in unterschiedliche
gesellschaftliche Lebensbereiche der Aufnahmenation wider sowie in dem Eingehen intereth-
nischer Beziehungen und der Tatsache, Uber die sozialen Kontakte hinaus auch in politischen
und juristischen Bereichen bestimmte Rechte zugesichert zu bekommen und auf diese zurick-
zugreifen (Esser 2000: 285f).

7.7 Erziehungsziele und Aspekte der Sozialintegration - Zusammenfassung
Zusammenfassend wird festgehalten, dass sich die Sozialintegration von Migrantinnen aus
vier Ebenen zusammensetzt, welche in einem voneinander abhangigen Zusammenhang ste-
hen. So bedeutet a) die Kulturation (kulturelle Integration) der Erwerb von Wissen und kultu-
rellen Fertigkeiten, allen voran die Sprache. Eine erfolgreiche Kulturation fiihrt bestenfalls zu
qualifizierten Schul-, Berufsausbildungs- und Hochschulabschliissen der Zuwanderer und
stellt eine gute Voraussetzung fir b) die Platzierung (strukturelle Integration) dar. Diese wie-
derum bedeutet die Ubernahme von (gesellschaftlichen, rechtlichen, arbeitsmarktbezogenen
etc.) Positionen sowie die Gewahrung von Rechten und die Partizipation am politischen Ge-
schehen des Aufnahmelandes. Erst Uber die beiden erstgenannten Dimensionen lassen sich
die beiden folgenden Ebenen der Sozialintegration realisieren: c) die Interaktion (soziale In-
tegration) als das Schliel3en von sozialen Kontakten und daraus entstehenden zwischen-
menschlichen Beziehungen in der bestimmten Gesellschaft. Diese betreffen sowohl eigeneth-
nische als auch in erster Linie interkulturelle Freund- und Partnerschaften, welche die Akzep-
tanz von Andersartigkeit sowie den Abbau von Vorurteilen fordern. Zuletzt spiegelt d) die Iden-
tifikation (identifikative Integration) die gefiihlte Zugehdrigkeit und Zuwendung der Migranten
zu der bestimmten Gesellschaft sowie zu deren einbegriffenen Werten, Normen und Struktu-
ren wider (Gesemann 2006b: 5; siehe auch Esser 2000: 287; Esser 2001: 17f).

Dass die sich vier beschriebenen Ebenen nicht immer in vollem Mal3e entwickeln und auspra-
gen konnen und als Resultat eine vollstandige individuelle Sozialintegration der Migrantinnen
in die jeweilige Aufnahmegesellschaft ergeben, zeigt sich am Beispiel der Unterreprasentation
auslandischer Jugendlicher in bestimmten Bereichen des Ausbildungssektors sowie des Ar-
beitsmarktes. Insbesondere Jugendliche mit orientalischem Migrationshintergrund, so El-

Mafaalani und Toprak (2011), iben groRtenteils Berufe aus, die sich in einem eher kurzlebigen



Teil I: Untersuchung der Literatur
Kapitel 7: Erziehungsziel und Aspekte der Sozialintegration 107

Branchenumfeld befinden, schlecht bezahlt sind, nur eine geringe Beschéftigungs- und Ein-
kommenssicherheit bieten und wenig Ansehen genielRen (z.B. handwerkliche und Dienstleis-
tungsberufe). Mit weniger als drei Prozent liegt die Berufsausbildungs- und Ausibungsbeteili-
gung der Migrantinnen hingegen in attraktiveren Tatigkeitsfeldern wie beispielsweise im Ver-
sicherungs- und Finanzwesen deutlich unter dem Durchschnitt. Zum Vorteil haben die erstge-
nannten Tatigkeiten, dass sie vergleichsweise geringe Zugangsqualifikationen voraussetzen,
so dass die Jugendlichen relativ schnell eigenes Geld verdienen kénnen und sich ihr prakti-
sches Wissen durch ,learning by doing‘ anstelle von theoretischen und schulischen Ausbil-
dungswegen aneignen (El-Mafaalani & Toprak 2011: 127). Auch richtet sich ihre Berufswabhl
haufig Ubereinstimmend an die wahrgenommene Wirklichkeit ihrer sozialen und kulturellen
Situation, die seltener dem Leben eines Anwalts, Arztes oder Managers als dem eines (einfa-
chen) Dienstleisters gleicht. Nicht zuletzt hat das deutsche Schulsystem den Ruf, sich exklusiv
an den Bedurfnissen der Schiler aus der Mittelschicht zu orientieren, so dass jene Kinder und
Jugendliche mit anderen kulturellen Wurzeln und aus moglicherweise bildungsfernen Eltern-
hausern durch das Raster fallen und geringe(re) Chancen haben, sich Uber die genannten
niederen Berufe hinaus fortzubilden und ,héhere' Berufe auszuiben (El-Mafaalani & Toprak
2011: 128).

Ob eine gewiinschte Integration erfolgt oder nicht, ist entscheidend von dem Umgang zwi-
schen den Einheimischen und den Zuwanderern miteinander abhangig. Offene oder verdeckte
Diskriminierung und Ablehnung hindert unweigerlich den Integrationsprozess und macht spa-
testens auf der Ebene der identifikatorischen Integration ein Zugehorigkeitsgeftihl unmdglich.
Von der Aufnahmenation entgegengebrachtes Interesse, Neugier und Anerkennung beziglich
der anderen Ethnie und deren Kultur hingegen férdert die Integration auf allen Ebenen. Dabei
ist es von geringer Bedeutung, ob die Migrantinnen parallel bestimmte Traditionen beibehalten
sowie an Gewohnheiten und an Materiellem aus ihrer Herkunftskultur festhalten, eigenethni-
sche Kontakte pflegen (Weiss, 2007: 200). Erst wenn Ablehnung, Diskriminierung und zuséatz-
lich schulische, ausbildungsbezogene und berufliche Erfolglosigkeit hinzukommen, kann dies
in der Summe zu einer eigenen ethnischen Isolierung fihren und ebenfalls zu einer ablehnen-
den Haltung und negativen (Lebens-)Einstellung diesem Land gegentber. Nicht zuletzt kann
die Erfahrung einer hohen Diskrepanz zwischen dem, was im Elternhaus gelebt wird und dem,
was in der sozialen Umwelt erlebt wird, einen hinderlichen Einfluss auf die Entwicklung des
eigenen (sozialen) Selbstbildes haben (Weiss 2007: 207).

Als durchaus forderlich fur die soziale Interaktion und somit fuir eine erfolgreiche Sozialintegra-
tion erweist sich selbstredend zum einen eine geeignete Gelegenheitsstruktur zur Kontaktauf-
nahme zwischen Migrantinnen und Einheimischen und zum zweiten die Beherrschung der
Landessprache, zwei Faktoren, die einander bedingen und sich positiv beeinflussen. Erstere

ist beispielsweise erhdht, wenn sowohl Wohnviertel als auch (Aus-)Bildungsinstitutionen,
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Freizeitstatten und Arbeitsplatze von einer ethnischen ,Durchmischung‘ gepragt sind (Haug,
2006: 87). Dem entgegen spricht die Tatsache (Beauftragte der Bundesregierung 1997, 2002,
2007), dass es nach wie vor und insbesondere in den Stadten der alten Bundeslander soge-
nannte Ballungszentren gibt, in denen der Anteil der Bewohner mit Migrationshintergrund hoch
ist und kaum noch eine Durchmischung mit einheimischen Bewohnern vorliegt. Hier handelt
es sich meist um Wohngegenden, die von den Einheimischen eher abgelehnt werden, da sie
keine hohe Wohnqualitat bieten. Da die meisten Migrantenfamilien haufig Schwierigkeiten bei
der Wohnungssuche haben, besonders wenn die Anzahl ihrer Kinder hoch ist, sind sie froh,
wenn sie Uberhaupt eine Wohnung finden und anmieten kénnen, auch wenn diese in einer
unattraktiven Wohngegend liegt. So siedeln sich die meisten Migranten in Vierteln an, in denen
kaum noch Deutsche, sondern tberwiegend andere Migrantenfamilien leben. Unweigerlich
fuhrt dies dazu, dass die auslandischen Familien unter sich bleiben und dariiber hinaus eigen-
ethnische Gruppierungen entstehen. Ahnlich wie im 19. Jahrhundert in den damaligen Arbei-
terviertel, die zwar durch die gegenseitige Unterstiitzung der Arbeiterfamilien ein Gefihl von
Zusammenhalt und Sicherheit boten, gleichzeitig jedoch berufliche Aufstiegschancen verhin-
derten, wachsen die beschriebenen Familien und somit ihre Kinder und Jugendlichen ebenfalls
in vergleichbaren Wohnvierteln auf. Diese sind sozial sehr homogen und haben ebenfalls auf
die beruflichen Aufstiegschancen einen hinderlichen Einfluss, da man wenig Kontakte zu den
entsprechenden Institutionen und Personen aul3erhalb der ,vergemeinschaftlichen* Wohnge-
genden hat. Ferner pragt die erlebte gesellschaftliche Isolierung der Migrantenfamilien unwei-
gerlich die soziale Entwicklung der Kinder und Jugendlichen, die unter diesen Bedingungen
aufwachsen, und erweist sich flir eine Integration auf den vier beschriebenen Ebenen eindeu-
tig als ein Hindernis und keinesfalls als forderlich (Beauftragter der Bundesregierung 1997,
2002, 2007, zitiert nach El-Mafaalani & Toprak 2011: 33). Auch die wie oben angesprochene
Aneignung und Verbesserung der Landessprache, die fur die emotionale Integration von hoher
Bedeutung ist, kann in den beschriebenen Wohnvierteln kaum gefordert werden, da die Mig-
rantinnen durch die mangelnde Durchmischung wenig im Kontakt mit den Einheimischen sind
und somit nicht in deren Sprache kommunizieren (mussen). Eine gute Beherrschung der Lan-
dessprache wirde jedoch die Chancen auf dem Arbeitsmarkt des Einwanderungslandes und

die Moglichkeit, einer Tatigkeit nachgehen zu kénnen, erhéhen (Esser 2006: 32).

Die Betonung familialer Erziehung in orientalischen Familien bezweckt die Starkung des Fa-
milienzusammenhalts. Erziehungsziele, wie Loyalitat, Gehorsam und Unterordnung, Héflich-
keit und Respekt, Ordnung sowie gutes Benehmen, sind im deutschen Verstandnis der indivi-
duellen Entwicklung und der Bildung einer eigenen Meinung zur Starkung des individuell ge-
stalteten Lebens abtraglich. Von den orientalischen Eltern hingegen wird die Bewertung deut-
scher Erziehungsziele, wie Individualitat, Selbstandigkeit und Eigenverantwortung, als ebenso

befremdlich angesehen und basiert haufig auf oberflachlichen Beobachtungen in einem
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unvollstéandigen Kontext, da das Gesamtbild deutscher Erziehung den orientalischen Eltern
nur dann zuganglich sein kann, wenn enge Kontakte gepflegt werden. Die beobachteten star-
ken Unterschiede in den Erziehungsstilen und -zielen deutscher und orientalischer Eltern fih-
ren zur Abgrenzung und Isolation, was die Tendenz zu einer noch rigideren Kontrolle der Kin-
der als im Herkunftsland nach sich zieht. Die Gewahrung von Freiraumen in der Schule und
spater der beruflichen Ausbildung steht der hauslichen Erziehung entgegen und kann von den
Kindern und Jugendlichen orientalischer Herkunft nur bedingt miteinander verbunden werden.
Wesentlich haufiger prasentieren sie sich mit der Situation Gberfordert und die Eltern von der
Richtigkeit der Methoden der Lehrer nicht Uberzeugt. Die orientalischen Eltern sind vielfach
der Ansicht, dass den Kindern und Jugendlichen in der Schule zu frih und deshalb fir sie
unverstandlich Freiraum gewahrt wird, wo Strenge und das Durchsetzen von Gehorsam in

ihren Augen angebracht waren (Toprak 2012: 140).

Die Institution Schule und der Lehrer als Person werden traditionell bei orientalischen Migran-
ten hoch angesehen und als wichtige Erziehungsstatte neben der Familie betrachtet. Die Kon-
fliktsituation entsteht jedoch nicht durch den Unterricht selbst, sondern durch die Unterschiede
in der Funktion der Schule und der Erziehung in der Familie. Die an westlichen Werten orien-
tierte Schule fordert Selbstandigkeit, Selbstdisziplin, Eigenmotivation und Individualitét, die ori-
entalische Familie hingegen fordert Kollektivitat, Kontrolle und Gehorsam. Jede der beiden
Institutionen vermittelt dem Kind seine Uberzeugung von der Vertretung des richtigen Ideals,
was zu erheblichen Widersprichen fihrt (El-Mafaalani & Toprak 2011: 125). Die Beibehaltung
traditioneller Werte wird unter den bisher genannten Umstanden, wie geringe Bildung, Neigung
zu Gewalt, Auspragung von isolierten Parallelgesellschaften, als riickstandig und der Integra-
tion nicht forderlich betrachtet. Erschwerend fir die 6ffentlich gefiihrten Diskussionen um die
Integration orientalischer Jugendlicher in die deutsche Gesellschaft kommt hinzu, dass der
nach auen getragene Eindruck den Ansichten und Wertesystemen der Aufnahmegesell-
schaft kontrar gegeniibersteht. So sind beispielsweise die haufig vernommene Weigerung
Madchen, am Sportunterricht oder Klassenfahrten teilzunehmen, oder die Konflikte durch den
Sexualkundeunterricht an der Schule fiir die deutsche Offentlichkeit Ausdruck des riickstandi-
gen orientalischen Wertesystems und wird in einen direkten Zusammenhang mit Schwierig-
keiten bei der kulturellen Integration gebracht. Die bisher beschriebenen Studien bestatigen
partiell einen solchen Zusammenhang dergestalt, dass die Erziehungsziele in Migrantenfami-
lien geschlechterdifferenzierend und die Koérperlichkeit versteckend wirken. Boos-Ninning
(2011: 51) und Kelek Necla (2006) sehen darin im besten Fall lediglich ein Unverstandnis, das
den Eltern durch Menschen mit deutschem Hintergrund entgegengebracht wird; im schlimms-

ten Fall fihlen sich orientalische Eltern dadurch jedoch entwertet und herabgewdirdigt.

In westlichen Landern, wie Deutschland, wird der Trend zur Individualisierung positiv bewertet

und als Merkmal der Moderne begriffen; traditionelle Werte und Familie erfahren dabei eine
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Abwertung. Unter dieser Pramisse wird die familialistische Auspragung von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund als der Integration abtraglich beschrieben. Familialismus kann jedoch
ebenso als protektive Stitze verstanden werden, da durch die familiare Ordnung mit Stabilitat,
Schutz und Sicherheit eine psychische Stabilisierung der Jugendlichen bewirkt werden kann
(Boos-Nunning & Karakasoglu 2005: 128).

Uslucan (2011: 252) betont die Notwendigkeit elterlicher Warme als Schutzfaktor der juvenilen
Entwicklung, die kontrollierende und disziplinierende Einflisse in der Familie kompensiert.
Migranten Eltern betrachten die Integration ihrer Kinder an deutsche Verhaltnisse h&ufig mit
grof3er Sorge, da diese mit religidser und kultureller Entfremdung einhergehen kann. Diesen
Tendenzen wird mit einer Intensivierung der traditionellen Werteerziehung beizukommen ge-
sucht. Hier stellt sich die Frage, ob und inwiefern die traditionelle Familialitat in geschlossenen
Gruppen bestimmte Risiken, wie Gewalt in der Familie oder strikte Abschirmung der juvenilen
Sexualitat, senken kann, indem die Wahrscheinlichkeit fiir andere Risiken, wie eine intolerante
Personlichkeit und eine geringe Autonomie im Denken, erhéht wird. Diese Risiken erhthen
sich durch Abschottung und Isolationsbestrebungen, da persdnliche Kontakte mit deutschen
Familien auf ein Minimum beschrankt bleiben und die Ubernahme westlicher bzw. fir westlich
gehaltener Werte damit unterbunden wird. Die Gegenerziehung gegen derartige als befremd-
lich empfundene Werte wird einfacher und erfolgreicher. Eine solche behitende und ein-
schrankende Erziehung ist der Familie dienlich, nicht jedoch der Entwicklung der Kinder, pos-
tuliert Uslucan (2011: 252).

Ein weiteres Feld der Abwertung orientalischer Erziehungsziele in éffentlichen Einrichtungen
ist die Mehrsprachigkeit. Sie dient den orientalischen Familien zum einen als weiterer Faktor
des Zusammenhalts und des Erhalts ihrer Kultur und Identitdt und zum anderen ist die Forde-
rung der Muttersprache eine pragmatische Notwendigkeit, die den Familien die Ruckkehr in
ihre Heimat erleichtern kann. Dennoch wird die Nutzung der Muttersprache durch Kinder mit
Migrationshintergrund vom Erziehungspersonal haufig negativ bewertet und erféahrt damit
ebenfalls eine Abwertung, die in der Forderung mindet, dass die Eltern mit ihren Kindern
deutsch sprechen sollen, um die deutsche Sprachkompetenz zu férdern und den Kindern die
Integration zu erleichtern (Boos-Nunning 2011: 52). Die bisherigen Untersuchungen zeigen
jedoch, dass die Sprachproblematik nur eines der vielen Felder einer missgliickten kulturellen
Integration ist. Zudem birgt die Zwei- oder Mehrsprachigkeit ein hohes Potenzial fir die allge-
meine Sprachkompetenz nicht nur der deutschen, sondern auch der allseits geforderten wei-
teren Fremdsprachen, zumeist englisch (siehe dazu Abschnitt 7.4.1, S. 58). Die Abwertung
des Erziehungszieles Spracherwerb ist demnach nicht gerechtfertigt. Die Abwertung, nicht je-
doch der Spracherwerb selbst, steht nach Ansicht der Autorin der vorliegenden Arbeit einer
kulturellen Integration entgegen. Nichtsdestotrotz ist die elterliche Sprachkompetenz ein wich-

tiger Pradiktor fur die Bildungschancen der Kinder und damit fur die Integration. Haug (2008:
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27) fand beispielsweise heraus, dass 29,4 % der Turkinnen schlecht oder sehr schlecht
deutsch sprechen. Infolgedessen kann Hilfe in schulischen Belangen durch die Eltern kaum
gewahrleistet werden. Zudem erlernen die Kinder in Kindergarten und Schule ein anderes und
vielfach ausgepragteres Vokabular als ihre Eltern, die zumeist nur so viel Deutsch sprechen,
wie fur ihre Arbeitstétigkeit notwendig ist. Die Kinder er6ffnen sich damit einen Bereich, der
den Eltern verschlossen bleiben muss, was erneut die Gefahr der Entfremdung, die gerade
orientalische Eltern abwenden wollen, auf den Plan ruft. Die elterlichen Sprachkompetenzen
sind dabei ebenso bedeutsam wie die Haltung der Eltern dem Erlernen der deutschen Sprache
gegenuber: Ist diese positiv, fordert dies die Sprachentwicklung der Kinder (Bericht der Beauf-
tragten der Bundesregierung fir Ausl&nderfragen in Deutschland 1997: 38, Baier et al. 2010:
75).

Die emotionale Bindung und deren generationentbergreifende Stérkung und Erhalt sehen
Leyendecker (2003: 410) und Boos-Niinning und Karakasoglu (2005: 128) als Potenzial, das
den Kindern mit Migrationshintergrund zugutekommen kann und nicht nur negativ bewertet
werden darf. Sicher ist eine allzu weit vom Wertesystem des Aufnahmelandes entfernte Wer-
tevermittlung in orientalischen Familien der Integration nicht dienlich, doch bleibt die in der
Offentlichkeit immer lauter werdende Forderung, voneinander zu lernen, Respekt und gegen-
seitige Achtung aufzubringen, um die positiven Faktoren der jeweiligen Erziehungs- und Ent-
wicklungskonzepte in ein gesamtdeutsches Konzept einbringen zu kénnen, erhalten und kann

von der Autorin der vorliegenden Arbeit nur nachdriicklich unterstiitzt werden.

8. Hypothesen

Aus den Angaben der Literatur und den bisherigen Forschungsergebnissen lassen sich zur
Beantwortung der Betrachtung der Thematik verschiedene Hypothesen ableiten, die nachfol-

gend vorgestellt werden.

8.1 Strukturelle Integration (Platzierung)

Die schulischen Leistungen von Kindern mit Migrationshintergrund sind nach Angaben aus
PISA 2009 schlechter im Vergleich zu ihren deutschen Altersgenossen, trotzdem die Bildungs-
aspiration der Eltern hoch ist (Holbrigge 1975: 110; Nauck 2000: 381).

Hypothese Str_1

Es gibt einen Zusammenhang zwischen der Bildungsaspiration der orientalischen
Familien und dem Schulerfolg ihrer Jugendlichen (Holbriigge 1975: 110; Nauck 2000:
381).
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8.2 Kulturelle Integration

Deutsche Sprachkenntnisse sind bei den Migranten in Deutschland ein zentraler Indikator fur
die kulturelle Integration (Esser 2001: 26). Die meisten Migrantenfamilien sind an einer zwei-
oder mehrsprachigen Erziehung ihrer Kinder interessiert. Die Herkunftssprache dient den in-
nerfamiligren und intergenerativen Beziehungen sowie dem Aufbau kultureller Orientie-

rungsoptionen (Luchtenberg 1995: S.47).

Hypothese K_1

Findet der Sprachgebrauch im Medienkonsum und die hausliche Kommunikation
zwischen Eltern mit orientalischem Migrationshintergrund und ihren Jugendlichen
Uberwiegend in deutscher Sprache statt, wirkt sich dies positiv auf den deutschen
Spracherwerb der Jugendlichen aus (nach Esser 2000: 4, Deutsches Pisa-Konsortium
2001: 376).

Hypothese K_2
Eine korrekte Anwendung der Muttersprache bei den Jugendlichen mit orientalischem
Migrationshintergrund wirkt sich positiv auf lhren Zweitspracherwerb aus (hach Reich

2001: 43; Luchtenberg 1995: 47, Esser 2006: 372f).

8.3 Interaktion (Sozialbeziehung)

Interaktionen zwischen Migranten und Einheimischen, wie interethnische Freundschaften,
eheliche Beziehungen und gute Nachbarschaften kontakt, sind fiir die Vervollstandigung der
Integration in die deutsche Aufnahmegesellschaft von hoher Bedeutung. (Esser 2001: 10f).

In kollektivistisch gepragte Kulturen bildet die elterliche Wéarme einen Schutzfaktor fur die Ent-
wicklung der Jugendlichen, welche die kontrollierenden und disziplinierenden Elemente der
Erziehung kompensiert. Die Eltern sind gepragt von der Suche nach gleichkultureller Gemein-
schaft, um in der fremden Kultur die Identitdt wahren zu kdnnen und Schutz zu finden. Beide
Bestrebungen minden in Isolation von der umgebenden deutschen Gesellschaft, da die per-
sonlichen Kontakte zu Deutschen auf das notwendige Minimum beschrankt bleiben und die
fur westliche und nicht erstrebenswert gehaltene Werte damit unterbunden werden (Neumann
2005: 252). Dazu gehéren Kollektivismus Bestrebungen, die Aufrechterhaltung eines traditio-
nellen Rollenbildes, das sich in innerethnischen, zumeist gleichgeschlechtlichen Freundschaf-
ten manifestiert.

Hypothese Soz_1

Je starker die Auspragung des Familialismus/Kollektivismus bei den Eltern ist, desto

seltener sind interethnische Freundschaften bei ihren Jugendlichen (nach Esser 2001
10f, Weiss & Strol 2007: 98).
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Hypothese Soz_2

Die Orientierungen der Jugendlichen mit orientalischem Hintergrund sind in den
Bereichen Freundschaft, Partnerwahl und Sexualerziehung und ihren Verhaltensweisen
auf ein traditionelles Rollenbild ausgerichtet, das ihnen durch geschlechtsspezifische
Familienerziehung vorgelebt wurde. (nach Neumann 1986: 124f, Boos-Nunning &
Karakasoglu 2006: 337).

Hypothese Soz_3
Die Offenheit der Eltern im Umgang mit Belangen der Sexualitéat beeinflusst die Offenheit
und Integration ihrer Jugendlichen. (nach Cagliyan 2006: 275, Kelek 2005: 69)

Hypothese Soz_4
Das Einverstandnis der Eltern hat Einfluss auf die Ansichten zur Partnerwahl bei den
Jugendlichen (hach Haug 2004, Stral3burger 2001: 7).

Die emotionale Integration (Zugehdorigkeitsgefuhl) ist unter anderem eine Folge der kulturellen,
strukturellen und sozialen Beziehungen. Sie hangt kaum von objektiven Indikatoren ab; viel-
mehr wird sie gesteuert und determiniert von rein subjektiven und daraus folgend individuellen
Wahrnehmungsschemata jedes Menschen (Esser 2001: 21, El-Mafaalani und Toprak 2011.:
35).

Hypothese Em_1

Uber den weiteren Einflussfaktor Sprachkompetenz hinaus ist die Identifikation mit dem

Aufnahmeland erhéht, wenn der Sprachgebrauch der Jugendlichen zuhause Uiberwiegend
auf Deutsch erfolgt (nach Weiss 2007: 199).
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Teil 1l: Eigene empirische Untersuchung

9. Design und Durchfihrung der empirischen Untersuchung

9.1 Instrumente der Erhebung
Als die am haufigsten angewendete quantitative Methode in den Sozialwissenschaften setzt
die schriftliche Befragung mittels eines standardisierten Fragebogens ,eine hohere Detail-
kenntnis des Forschungsfeldes® (Selg, Klapprott & Kamenz 1992: 72) voraus als andere Me-
thoden; dadurch ist sie besonders geeignet, die in Kapitel 8 aufgestellten Hypothesen zu Uber-
prufen. Nach Porst ist ein Fragebogen

.eine mehr oder weniger standardisierte Zusammenstellung von Fragen, die Personen zur Beant-
wortung vorgelegt werden mit dem Ziel, deren Antworten zur Uberpriifung der den Fragen zugrun-
deliegenden theoretischen Konzepte und Zusammenhange zu verwenden. Somit stellt ein Frage-
bogen das zentrale Verbindungsstiick zwischen Theorie und Analyse dar” (Porst 1997: 738).

Die Durchfiihrung der Fragebogenerhebung erfolgt in zwei Schritten:

Ziel des Pretests ist es zu Uberprifen, ob die Fragen vor allem fir Schiler und Eltern verstand-
lich sind und der Fragebogen in einer angemessenen Zeit ausgeftillt werden kann. Aufgrund
der Ruckmeldung werden unklare Fragen und Antwortvorgaben prézisiert und neu strukturiert.
Die sich daraus ergebenden Daten werden jedoch in der Hauptuntersuchung nicht bertcksich-

tigt.

Im Vorfeld der Erstellung eines Fragebogens ist die Ubereinstimmung des quantitativen In-
strumentariums mit dem Forschungsziel zu beachten. Darunter wird nach Porst die quantita-
tive Ubereinstimmung des Fragebogens mit dem Forschungsziel als vollstandiges Konzept
verstanden: ,Alle theoretischen Begriffe miissen im Fragebogen abgebildet sein; die Fragefor-
mulierungen, die Antwortkategorien und die Art der Frage missen geeignet sein, die angeziel-
ten Informationen reliabel (d. h. zuverlassig) und valide (d. h. gultig) zu erfassen® (Porst 2000,
S. 32). Aufgrund dieser Anweisung erfassen bereits die Phasen der Fragebogenentwicklung
die jeweils wichtigsten thematischen Schwerpunkte der insgesamt zwei Fragebogenversionen

(Jugendlichen- und Elternfragebogen).

9.2 Stichprobenauswahl

Dem Dissertationsvorhaben liegen die Daten des Forschungsprojektes ,Auswirkungen der von
traditioneller Orientierung gepragten orientalischen Familien auf die soziale Integration ihrer
Jugendlichen® zugrunde. Das Projekt wurde von April bis Ende November 2011 an der Freien

Universitat Berlin durchgefihrt. Die Untersuchung erfolgte in den Berliner Bezirken Neukdlln,



Teil Il: Eigene empirische Untersuchung
Kapitel 9: Design und Durchflihrung der empirischen Untersuchung 115

Friedrichshain/Kreuzberg, Pankow, Mitte/Wedding, Reinickendorf, Marzahn/Hellersdorf, Lich-
tenberg, Charlottenburg/Wilmersdorf, Tempelhof/Schéneberg, Steglitz/Zehlendorf und Span-

dau.

Die Untersuchungspopulation der empirischen Erhebung sind Jugendliche zwischen 13 und
18 Jahren orientalischer Herkunft in Berlin sowie ihre Eltern. Die Probanden wurden anhand
festgelegter Bedingungen ausgewahit:
1. Die Eltern sind bereits eingebirgert, da die Einbirgerung selbst als Zeichen der Integra-
tion interpretiert werden kann.

2. Die Eltern sind mindestens seit 15 Jahren in Deutschland, sodass Kinder hier geboren
wurden oder bei Einwanderung hdchstens vier Jahre alt waren. Die Jugendlichen haben
damit das gesamte deutsche Bildungssystem durchlaufen.

3. Beide Elternteile haben eine orientalische Herkunft (Turkei, Nahost oder Nordafrika),
damit beide eine gleichartige Orientierung zeigen.

4. Die ausgewahlte Familie muss einen Sohn oder eine Tochter zwischen 13 und 18 Jah-
ren haben, um die gesuchten Variablen bei Jugendlichen der Zweiten/Dritten Genera-
tion prifen zu kénnen.

Vor Studienbeginn wurde das Einverstandnis der Eltern zur Durchfiihrung der Befragung ein-
geholt und liegt von allen Eltern vor. Die Befragung richtet sich stets an einen Elternteil und

einen Jugendlichen aus jeder Familie.

Ein Pretest wurde im Februar 2011 mit 20 Jugendlichen unterschiedlichen Alters und 20 EI-
ternteilen durchgefiihrt und die Fragen dadurch auf Verstandlichkeit gepruft. 17 ausgeftllte
Fragebdgen der Jugendlichen und 15 der Eltern erreichten die Autorin. Aufgrund der RUck-
meldungen wurden unklare Fragen und Antwortvorgaben prazisiert und gegebenenfalls um-
strukturiert. Auf diese Weise bildeten die Uberarbeiteten Fragebdgen die Grundlage der Haupt-

untersuchung, die in Form einer standardisierten schriftlichen Befragung erfolgte.

Als Hauptteil der Untersuchung wurde ein umfangreicher Jugendlichen-Fragebogen in deut-
scher Version erstellt (S. 251). Ein weniger umfangreicher, geschlossener Fragebogen fur die
Eltern, kombiniert in deutscher, arabischer, tirkischer und kurdischer Sprache wurde ebenfalls
erstellt und ausgegeben (S. 249). Dieser dient vor allem als Erganzung und zur besseren Ver-

gleichbarkeit der Daten des Jugendlichen-Fragebogens.

Die Fragebogenerhebungen wurden in Kulturzentren, Moscheen, Kirchen und bei den Befrag-
ten zuhause, im Kaffeehaus und interkulturellen Begegnungsstatten durchgefiihrt. Die jeweili-
gen Verantwortlichen in diesen Einrichtungen tibernahmen die Verteilungen der Fragebtgen

an ihre Besucher mit den oben beschriebenen Kriterien.

Der Durchfiihrungszeitraum war von April bis November 2011. Auf anonymer und freiwilliger

Basis wurden insgesamt 446 Fragebdgen verteilt. Ende November retournierten 201 giltige
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Fragebdgen von Jugendlichen und 197 glltige Fragebdgen von Eltern, insgesamt 398 (ent-
spricht 89,2 %).

9.3 Statistische Analyse

Die Daten der Hauptuntersuchung der Fragebogenerhebung wurden mit Hilfe des Statistikpro-
gramms SPSS Version 19 analysiert. Ein Uberblick tiber Charakteristika der Studienvariablen
ist im Abschnitt ,Deskriptive Statistik” zu finden. Im Abschnitt ,Hypothesentests” wurden die
erarbeiteten Hypothesen statistisch tberpriift. Da der Fokus vorliegender Arbeit auf dem Ver-
gleich dreier Migrationsgruppen liegt, wurden abh&ngig vom Skalenniveau Tests auf Gruppen-
unterschiede durchgefiihrt. Bei Nominal- und Ordinaldatenniveau. wurden Chi-Quadrat-Tests
angewendet. Hierdurch wurde Uberpruft, ob die Herkunft der Befragten in einem signifikanten
Zusammenhang mit interessierenden Studienvariablen steht. Bei Vorliegen von Ratingskalen
ist von einem metrischen Datenniveau ausgegangen worden. Hier wurden Mittelwertunter-
schiede anhand von t-Tests fir unabhangige Stichproben bei zwei Gruppen sowie einfaktori-
ellen Varianzanalysen, ANOVAs, bei drei Gruppen verwendet. Dies dient der Uberpriifung de-
skriptiv vorliegender Unterschiede In den Mittelwerten der einzelnen Gruppen auf statistische
Signifikanz. Haupteffekte in Varianzanalysen wurden mit Post-Hoc-Tests unter Bonferroni-
Korrektur fir multiple Vergleiche weitergehend untersucht. Vermutete Interaktionseffekte wur-
den ebenfalls im Rahmen von ANOVAs analysiert. Bivariate Zusammenhé&nge wurden aul3er-
dem anhand von Korrelationen getestet. Hierbei wurden fir ordinale Daten Spearman-Rang-

korrelationen und fir metrische Daten Pearson-Korrelationskoeffizienten berechnet.

Fur alle Signifikanztests wurde das alpha-Niveau auf a = .05 festgelegt. Zur verbalen Beschrei-
bung der Wahrscheinlichkeiten sowie der Gré3e des jeweiligen Korrelationskoeffizienten sind
nach Cohen (1988: 110) folgende Abstufungen Ublich:

e bisr =.10: schwache Korrelation
e Dbis r = .30: mittlere Korrelation

e Dbis r = .50: starke Korrelation

Fur die Irrtumswahrscheinlichkeit p liegen folgende Bedeutungen zugrunde:

e p > .05: nicht signifikant (ns)

e p <.05: signifikant (*)

e p <.01: hoch signifikant (**)

o P <.001: héchst signifikant (***).

Die Reliabilitat der verwendeten Skalen wurde anhand der internen Konsistenz ausgedruckt

durch Cronbachs Alpha Gberprift. Die Hohe dieses Koeffizienten kann ab .70 als befriedigend
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und ab .80 als gute Evidenz fur die Reliabilitat einer Skala bewertet werden (vgl. Nunnally &
Bernstein, 1994).

9.4 Operationalisierung und Methoden zur Analyse der gepragten
Orientierung der Eltern als Einflussfaktoren auf die soziale Integration
der Jugendlichen

Um den Einfluss elterlicher Orientierungen auf die soziale Integration ihrer Jugendlichen zu
Uberprifen, missen die besonderen Erziehungsziele als relevante Faktoren gefunden und ihre

Bedeutung fur die soziale Integration Uberpruft werden.

In Fragen der Sozialintegration von Kindern und Jugendlichen werden stets der familiare Hin-
tergrund, insbesondere jedoch die Erziehungsziele ndher betrachtet. Es ist unstrittig, dass die
in den Familien vertretenen und vermittelten kulturellen und traditionellen Orientierungen als
Teil der Sozialisationsprozesse gesehen werden und hohen Einfluss auf die soziale Integration
austben( Esser 2001, Neumann 1981, Boos-Nunning 2011,Berry 1997)

Als priméare Erziehungsziele kbnnen der Respekt vor Autoritaten, Spracherwerb, Geschlechts-
spezifitat, Auspragung von Familialismus und Individualismus, Sexualmoral und Geschlecht-
ertrennung sowie Bildung verstanden werden. Die primaren Erziehungsziele besitzen fur Mig-
ranten Eltern einen sehr hohen Stellenwert und werden von Geburt an entsprechend nach-
dricklich an die Kinder vermittelt (Neumann 1981:137, Caglyan 2006: 8,Boos-Ninning
2011:51:, Jonas-Kamil 2010:9, Uslucan 2011: 25ff).

Migrationsfamilien verbindet die erhebliche Herausforderung, sich in zwei unterschiedlichen
Welten gleichzeitig etablieren zu missen. Einerseits ist dies die Herkunftskultur, der sie inner-
halb der Migrationsfamiliengemeinschatft verpflichtet sind. Andererseits ist dies der Kulturkreis
der Mehrheitsgesellschaft, in dem der berufliche Alltag, Behtrden- und Institutionskontakte,
Freizeitgestaltungsmoglichkeiten und Kontakte zu den Mitgliedern der Mehrheitsgesellschaft
stattfinden und wahrgenommen werden. Uslucan (2011: 251ff) postuliert eine in dem Mal3e
steigende Entfremdung von der eigenen Kultur, den eigenen Werten und Vorstellungen, wie
eine Anpassung an die Mehrheitsgesellschaft vorgenommen wird und sieht darin einen span-

nungsgeladenen Hintergrund fir die Erziehung der Kinder.

9.4.1 Erziehungsziel Spracherwerb
(Untersuchung in Anknipfung an die Ausfuhrungen in Kapitel 7.4.1)

Die Ungewissheit der Emigrationszukunft verbleibt die Familie im Gastland oder nicht blockiert
nach Ansicht Hammigs das vollstandige, fehlerfreie Erlernen der eigenen Muttersprache
ebenso wie der Sprache des Gastlandes (Hammig 2000: 53, Esser 2000:4, Esser 2006: 57).

Dieses Phanomen wird in der Literatur als Semilingualitdt bezeichnet. Dennoch sind die
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meisten Migrantenfamilien an einer zwei- oder mehrsprachigen Erziehung ihrer Kinder inte-
ressiert (Luchtenberg 1995: 47).

Die Deutschkenntnisse wurden anhand der alltéaglichen Basisfahigkeiten (Verstehen und Spre-
chen) und der weiterfihrenden Kompetenzen (Lesen und Schreiben) ermittelt. Die Deutsch-

kenntnisse der Eltern wurden durch vier ltems erfasst:

Beim Einkaufen kann ich mich auf Deutsch verstandlich machen.

2. Ich kann mich mit meinen deutschen Arbeitskollegen oder Freunden auf Deutsch ver-
standigen.
Die Antwortmdglichkeiten waren: 1 Nie; 2 selten; 3 Manchmal; 4 immer; Der Reliabili-
tatskoeffizient ist mit a =. 80 gut.

3. Ich bendétige Begleitung oder einen Dolmetscher bei Behorden.
Ich habe Schwierigkeit beim Horverstehen von gesprochenen Sendungen (Radio).

Die Antwortmdglichkeiten waren: 1 Nie; 2 selten; 3 Manchmal; 4 immer; Der Reliabilitatskoef-
fizient ist mit a =. 89 sehr gut.

Bei der Erfassung der Familiensprache wurde zwischen den Kommunikationspartnern Eltern
und Geschwister unterschieden. Der Sprachgebrauch der Eltern wurde durch vier Iltems er-
fasst:

1. Ich spreche mit meinen Kindern in/auf ...
2. Ich informiere mich Uber tagliche Nachrichten im Radio in/auf ...
3. Ich schaue fernsehen an in /auf ...

Die Antwortmaoglichkeiten waren: 1 Muttersprache, 2 beides, 3 deutsch.

Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a = 69 gut.

1. Ichlese Bicher in/auf ...

Die Antwortmaoglichkeiten waren: 1 Muttersprache, 2 beides, 3 deutsch.4, Ich lese kein Buch.
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9.4.2 Erziehungsziel Geschlechterspezifische Rollenverteilung
(Untersuchung in Anknupfung an die Ausfuhrungen in Kapitel 7.5.2)

In vielerlei Hinsicht werden, fast unabhangig von der eigenen Herkunft, verstéarkt jedoch bei
Migranten gepragten Familien, Tendenzen zur geschlechterspezifischen Rollenverteilung be-
obachtet (Boos-Niinning & Karakasoglu 2006: 337; Neumann 1986: 124f; MGEPA/BMFSFSJ
2010: 8; Irabi 1996: 31). Aus diesem Grund werden die Meinungen der Befragten durch vier
Items zu erfassen gesucht. Die Skala zur Messung der Geschlechterrollen besteht aus vier

Items.
Die Skala zur Erfassung der ,Geschlechterrollendifferenz* beinhaltet vier Items:
1. Wenn zwischen Mann und Frau Meinungsverschiedenheiten bestehen, sollte in jedem

Fall der Mann entscheiden.

2. Die Aufgabenteilung sollte so sein, dass die Frau fur den Haushalt und der Mann fir
den Lebensunterhalt sorgen.

Vorschulkind leidet unter berufstatiger Mutter.

Haushalt und Kinder sind fur Frauen wichtiger als der Beruf.

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Gberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht

zu; 3 Teils/ teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu.

Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =.69. befriedigend.

9.4.3 Erziehungsziel Sexualitat
(Untersuchung in Anknipfung an die Ausfiihrungen in Kapitel 7.5.3)

Cagliyan stellt fest, dass die personliche Einstellung, so auch zur Sexualitat, durch gesell-
schaftlich gepragte Normsysteme und Wertvorstellungen, Sitten und Traditionen, religios ge-
pragte Moralvorstellungen und eigene Erfahrungen geformt wird (Cagliyan 2006: 80ff). Die

Skala zu Sexualitat Thema enthélt die Aussage:

1. Sexualkundeunterricht in der Schule ist wichtig
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Uberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht

zu; 3 Teils/ teils; 4Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu.

2. lch halte die Diskussion mit meinen Kindern tiber Sexualitat

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 nein Gberhaupt nicht; 2 selten; 3
manchmal, 4 immer

9.4.4 Erziehungsziel Familiensinn
(Untersuchung in Anknipfung an die Ausfuhrungen in Kapitel 7.5.1)

In kollektivistisch gepragten Kulturen bildet die elterliche Wéarme einen Schutzfaktor fir die
Entwicklung der Jugendlichen, der die kontrollierenden und disziplinierenden Elemente der

Erziehung kompensiert. Die Eltern sind gepragt von der Suche nach gleichkultureller
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Gemeinschaft, um in der fremden Kultur die Identitdt wahren zu kdnnen und Schutz zu finden
(Neumann2005: 252).

Die Skala Familismus (Kollektivismus) besteht aus drei Items.

1. Die meisten Nachbarn sind folgender Nationalitat:

2. Die meisten Bekannten, die ich zu mir einlade, sind folgender Nationalitat:

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Orientalische Nationalitat; 2 Gemischt;

3 Deutsche Nationalitat.
Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =. 78 sehr gut.

3. Ich mache die meisten Aktivitdten mit Bekannten folgender Nationalitat:

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Eltern und Verwandten 2 Bekannte mit

gleicher ethnischer Nationalitat; 3.Gemischt,4 Deutsche Nationalitét

9.4.5 Erziehungsziel Bildungsaspiration
(Untersuchung in AnknUpfung an die Ausfiihrungen in Kapitel 7.1)

Die Institution Schule und der Lehrer als Person sind im orientalisch®-traditionellen Kulturraum
hoch angesehen und werden als wichtige Erziehungsstétte neben der Familie nicht nur akzep-
tiert, sondern gefordert. Unterschiede bestehen in der Wertevermittlung in deutschen Schulen
und den orientalisch-traditionellen Familien (Holtbriigge 1975, Merkens 1993, Herwartz-Em-
den 1986: 173f; EI-Mafaalani und Toprak 2011: 12). Die Bildungsaspiration der Eltern wurde

Uber ein Item erfasst.

1. Ich strebe fur mein Kind mindestens an:
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Ich weif3 nicht; 2 Berufsbildungsreife; 3
Mittlere Reife; 4 Hochschulreife.

9.4.6 Erziehungsziel Respekt und Gehorsam
(Untersuchung in Anknipfung an die Ausfiihrungen in Kapitel 7.2)

Es gibt Migranteneltern, die deutsche Lehrer aufgrund ihres offenen Umgangs mit den Schu-
lern schatzen. Diese Eltern verlangen von ihren Kindern Respekt vor den Lehrern, der jedoch
nicht erzwungen werden soll, sondern aus dem Vorbild des Lehrers und seiner nattrlichen
Autoritat resultiert. Doch auch sie kritisieren gleichzeitig die fehlende Vorbildfunktion der Leh-
rer und beméngeln generell die ausbleibende Erziehung in deutschen Schulen (Herwartz-Em-
den 1986: 207f.).

6 Die angegebenen Autoren berichten Uber muslimische oder tiirkische Familien. Aus dem Erfahrungsbereich
der Autorin der vorliegenden Arbeit selbst kann berichtet werden, dass diese Wertvorstellungen den gesamten
orientalisch-traditionellen Raum durchziehen.
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Die Elternbeurteilung Uber das Verhalten von Lehrern in der Schule wurde mittels der Items

erfasst:

1. Die Schuler lernen mehr, wenn der Lehrer streng ist.
2. Die Schiler lernen mehr, wenn sie vor dem Lehrer Angst haben.

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Gberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu.

Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =. 88 sehr gut.

9.5 Operationalisierung und Methoden zur Analyse der sozialen Integration
der Jugendlichen

Entsprechend dem Untersuchungsdesign werden Jugendliche der Zweiten Generation von
Elternteilen orientalischer Herkunft berlicksichtigt. Im Jugendlichen-Fragebogen wurden Da-
ten Uber den Sozialintegrationsstand erhoben. Die Fragen an die Jugendlichen werden in An-
lehnung an Esser (1990) in vier Kategorien aufgeteilt: Platzierung, Kulturation, Interaktion und

Identifikation.

Wie im Theorieteil beschrieben, geht Esser (1990) davon aus, dass eine systemische Integra-
tion (Platzierung, d.h. Schulerfolg, Teilnahme am Arbeitsmarkt, insbesondere tber Ausbildung

bzw. berufliche Qualifikation) auslandischer Mitblrger die soziale Integration férdert.

9.5.1 Strukturelle Integration

Fur die Skala Schulabschluss-Wunsch der Jugendlichen wurde ein Iltem erfasst.
1. Ich mdchte diesen Abschluss erreichen:
Folgende Antwortoptionen konnten gewéhlt werden: 1 Berufsbildungsreife, 2 Mittlere Reife

3 Abitur

Die Jugendlichen-Beurteilung tber das Verhalten von Lehrern in der Schule wurde mittels zwei

Items erfasst.
1. Ich lerne mehr, wenn der Lehrer streng ist.
2. Ich lerne mehr, wenn ich vor dem Lehrer Angst habe.

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 trifft Gberhaupt nicht zu, 2 trifft nicht zu,

3 teils/teils, 4 trifft zu, 5 trifft vollstéandig zu. Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =. 88 sehr gut
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9.5.2 Kulturelle Integration

Fur die Darstellung der zweiten Ebene kultureller Integration ,Kulturation“ nach Esser (1990)
sollen die Analysen beziglich Mediennutzung, Lesegewohnheiten und Sprachbeherrschung
vorgestellt werden. Des Weiteren wird die Sprachbeherrschung als Folge der Kommunikati-
onsfahigkeiten (in Anlehnung an Viehbtck 1994: 51f; Pisa 2003 Stanat 2003: 256; Boos-Nun-
ning & Karakasoglu 2006: 250) gepruft.

Muttersprach- und Deutschkenntnisse wurden anhand der alltéaglichen Basisfahigkeiten (Ver-
stehen und Sprechen) und der weiterfihrenden Kompetenzen (Lesen und Schreiben) erho-

ben. Fiur die Skala der Deutschkenntnisse wurden vier Items erfasst:

Mein Leseverstehen auf Deutsch ist ...
Mein Horverstehen auf Deutsch ist ...
Meine Sprachfahigkeit auf Deutsch ist ...

A

Meine schriftliche Kompetenz auf Deutsch ist ...

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 sehr gut, 2 gut, 3 schlecht, 4 sehr

schlecht. Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =. 68 befriedigend.

Fur die Skala der muttersprachlichen Kenntnisse wurden vier Items erfasst:

Mein Leseverstehen in der Muttersprache ist ...
Mein Horverstehen in der Muttersprache ist ...
Meine Sprachfahigkeit in der Muttersprache ist ...

P o PR

Meine schriftliche Kompetenz in der Muttersprache ist ...

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 sehr gut, 2 gut, 3 schlecht, 4 sehr

schlecht. Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =. 80 gut.

Zusatzlich wurden Musikgeschmack und Lesegewohnheiten (in Anlehnung an Weidacher
2000: 85, Boos-Nunning & Karakasoglu 2006: 275) als Ergebnisse der Kommunikation zu
Hause ermittelt. Die Variablen Musikgeschmack, Lesegewohnheiten, Mediennutzung, Sprach-
beherrschung kdnnen nicht unabhangig vom Migrationshintergrund betrachtet werden. Es ist
davon auszugehen, dass die befragten Jugendlichen zumindest die Chance haben, intereth-
nische Freundschaften zu schlie3en und folglich auch mit der Kultur der Mehrheitsgesellschaft
konfrontiert werden. Sie haben somit die Mdglichkeit, Heimatland- oder deutsche Ressourcen
zu aktivieren. Bei der Befragung wurden die Jugendlichen gebeten, Information dariiber zu
geben, welche Musik sie gerne hdren, welche Zeitschriften und Blcher sie lesen und welche
Fernsehsender sie ansehen. Bedeutend ist vor allem, ob sie sich bei der Wahl ihrer kulturellen

Gewohnheiten an ihrer Herkunftskultur oder an der deutschen Kultur bzw. Sprache orientieren.
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Die Skala ,Sprachgebrauch der Jugendlichen® umfasst je vier Items in zwei Gruppen: Sprach-

gebrauch mit sozialen Kontakten und Sprachgebrauch bei Mediennutzung.
Sprachgebrauch mit sozialen Kontakten:

Ich spreche mit meiner Mutter in/auf ...
Ich spreche mit meinem Vater in/auf ...
Ich spreche mit meinen Geschwistern in/auf ...

Ll A

Ich spreche mit meinen Freunden in/auf ...

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Muttersprache, 2 beides, 3 Deutsch.

Der Reliabilitatkoeffizient ist mit a =. 63 befriedigend.
Sprachgebrauch bei Mediennutzung:

1. Ich hore die taglichen Nachrichten im Radio in/auf ...
2. Ich lese Bucher in/auf ...

3. Ich benutze Internet in /auf ...

4. Ich schaue fernsehen an in /auf ...

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Muttersprache, 2 beides, 3 Deutsch.

Der Reliabilitatkoeffizient ist mit a =. 61 befriedigend.

9.5.3 Interaktion
Fur die Uberpriifung der dritten Ebene der Sozialintegration ,Interaktion® (Esser 1999 und
2001) sind vier Aspekte der sozialen Integration zu untersuchen. Diese werden nachfolgend

vorgestellt.

9.5.3.1 Freundschaft der Jugendlichen

Fur diese Analyse sind die ethnische Zusammensetzung der Freundesgruppe inner- und au-
Rerhalb der Schule sowie enge Freundschaften von Bedeutung (Boos-Niinning & Karakasoglu
2006: 190ff). Insbesondere wird tGberprift, ob geschlechtsspezifische Unterschiede beziiglich

der oben beschriebenen Variablen bestehen.

Anhand von vier Items wird die Mitbestimmung der Jugendlichen an der eigenen Freizeitge-

staltung erfasst:

1 Ich verbringe meisten meine Freizeit mit Freunden folgender Nationalitat
2 Ich verbringe meine Freizeit in der Schule mit Freunden folgender Nationalitat
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 orientalische Nationalitat, 2 gemischt,

3 Deutsche Nationalitat. Der Reliabilitatskoeffizient ist mit a =. 64 befriedigend.

In einem Item wurde die Freizeitgestaltung insgesamt erfragt:
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1 Ich verbringe meine Freizeit meist mit ...

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Eltern und Verwandte, 2 gemischtge-
schlechtlicher Freundeskreis, 3 gleichgeschlechtlicher Freundeskreis.

9.5.3.3 Partnerwahl

Bei EheschlieBungen zwischen Migranten mit Migration Herkunft und Deutschen spielt nach
Haug (2004 und 2009) die Religionszugehdrigkeit und die Religiositat eine entscheidende
Rolle. Es wird insbesondere Uberprift, ob geschlechterspezifische Unterschiede beziiglich der
oben beschriebenen Variablen bestehen. Die Skala zur Partnerwahl als Zeichnung fir Inter-
aktion der Jugendlichen umfasst Zwei Items:

1. Ich habe nichts dagegen, eine/n deutsche/n Frau/Mann zu heiraten.

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft iberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu.

2. lch konnte mir vorstellen, eine/n deutscher/n Frau /Mann heiraten, wenn

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 ich ihn/sie liebe; 2 er/sie mir gefallt,
alles andere ist nicht wichtig; 3 meine Eltern einverstanden sind; 4 er/sie dieselbe Religion hat

wie ich; 5 er/sie meine Religion annimmit.

9.5.34 Traditionelles Rollenbild
Eltern orientalischer Herkunft in Deutschland teilen die erzieherische Disziplinierung der Kin-
der meist geschlechterspezifisch auf, was ein typischer Indikator fir die fehlende Interaktion
bei den Jugendlichen in der deutschen Gesellschaft ist (Rassam 1982: 253f; Toprak 2012:
66f). Aus diesem Grund werden die Meinungen der Befragten durch vier Items erfasst:
1. Wenn zwischen Mann und Frau Meinungsverschiedenheiten bestehen, sollte in jedem
Fall der Mann entscheiden.

2. Die Aufgabenteilung sollte so sein, dass die Frau fir den Haushalt und der Mann fur
den Lebensunterhalt sorgen.

Vorschulkind leidet unter berufstatiger Mutter

Haushalt und Kinder sind fur Frauen wichtiger als Beruf

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Uberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu. Der Reliabilitatskoeffizient betragt a =. 96

sehr gut.

Die Interaktion bemisst sich in Anlehnung an Boos-Niinning (2011: 51) sowie El-Mafaalani und
Toprak (2011: 125), Haug et al. (2006: 180) auch am Sexualkunde-Unterricht. Die Orientie-

rungen der Frauen mit Migration Hintergrund sind in allen Bereichen ihres Lebens und in ihren
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Verhaltensweisen auf ein traditionelles Rollenbild und geschlechterdifferenzierend ausgerich-

tet. Die Skala zur Interaktion der Jugendlichen umfasst zwei Items:
1. Sexualkundeunterricht in der Schule ist wichtig

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft GUberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu.

2. Ich nehme gerne am Sexualkundeunterricht teil
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 ja, ich nehme gern teil; 2 nein, aus

Scham; 3 nein, aus religidsen Griinden; 4 nein aus sonstigen Grunden.

954 Identifikation

Bei der Beschreibung der ,Identifikation® als vierter Ebene der Sozialintegration ist das Zuge-
horigkeitsgefihl der befragten Jugendlichen Migration Hintergrund ausschlaggebend (in An-
lehnung an Esser 2001, Klein 1992, Weiss 2007, El-Mafaalani und Toprak 2011).

Bei der Untersuchung wurde fir die Operationalisierung des Zugehorigkeitsgefihls eine Skala
in Anlehnung nach Weiss (2007) verwendet. Sie setzt sich aus vier Skalen zur nationalen,

deutschen und Marginalitats-ldentitat zusammen.

Die Skala zur Erfassung der nationalen Identitat enthalt drei ltems:

Ich bin froh, dass ich Turke/Araber/Kurde bin.
Ich bin stolz, dass ich Turke/Araber/Kurde bin.

Ganz allgemein fiihle ich mich enger mit meiner Heimat als mit den Deutschen verbun-
den.

Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Uberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu. Der Reliabilitétskoeffizient betragt a =. 95.
Die Skala zur Erfassung der deutschen Identitat enthalt drei Items:

1. Ich betrachte Deutschland als meine Heimat.
2. lch bin froh, dass ich ein/e Deutsche/r bin.

3. Ich fuhle mich mehr als Deutsche/r denn als Turke/Araber/Kurden.
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Uberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu. Der Reliabilitatskoeffizient betragt a =. 93.
Die Skala zur Erfassung der doppelten Identitat enthalt drei ltems:

1. Ich fihle mich den Deutschen und meiner Heimatkultur zugehorig.

2. lIch fuhle mich als Araber/Turke/Kurden und als Deutsche/r.
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3. Manchmal fiihle ich mich eher als Deutsche/r und manchmal mehr als tiirken /Ara-
ber/Kurden
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft GUberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu. Der Reliabilitadtskoeffizient betragt a =. 95.

Die Skala zur Erfassung der ldentitatslosigkeit enthalt drei Items:

1. Manchmal fuhle ich mich heimatlos und weil3 ich nicht, wohin ich wirklich gehdre.

2. Manchmal fihle ich mich mehr als Deutsche/r und manchmal mehr als ...

3. Manchmal fuhle ich mich in Deutschland fremd.
Folgende Antwortoptionen konnten gewahlt werden: 1 Trifft Gberhaupt nicht zu; 2 Trifft nicht
zu; 3 Teils/teils; 4 Trifft zu; 5 Trifft vollstandig zu. Der Reliabilitatskoeffizient betragt a =. 91

10. Soziodemografische Charakterisierung der Probanden

10.1 Soziodemografische Charakterisierung der Eltern der befragten
Jugendlichen

An der Untersuchung nehmen insgesamt 197 Elternteile teil. 82 Elternteile haben einen tir-
kischstammigen Hintergrund, 60 Teilnehmer stammen aus einem Land des Nahen Ostens und

55 Teilnehmer aus einem nordafrikanischen Staat.

Das Profil der untersuchten Familien wird anhand der Einzelvariablen Geschlecht, Migrations-
grinde, Wohnbezirk, Religionszugehorigkeit, Bildungsabschluss und Sozialstatus beschrie-

ben.

10.1.1 Geschlechterverteilung
In Abbildung 15 ist die Geschlechterverteilung der jeweilig befragten Elternteile nach ihrem

Heimatland visualisiert.

51%

63%
62%

49%

37%
38%

Nahost Nordafrika Tiarkei Gesamt
m Vater m Mutter

Abbildung 15: Geschlechterverteilung bei den befragten Elternteilen.
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Wie aus Abbildung 15 hervorgeht, nehmen an der Befragung insgesamt mehr Mutter (62,4 %)
teil, dies spiegelt sich in den Gruppen ,Turkei“ und ,Nahost“ wider. Bei den befragten Eltern

aus Nordafrika werden fast ebenso viele Vater (49 %) wie Mutter (51 %) befragt.

10.1.2 Migrationsgrinde
In Tabelle 2 sind die Grinde fir eine Migration der Eltern aus ihren Heimatlandern nach

Deutschland aufgefihrt.

Tabelle 2:  Migrationsgriinde der Elternteile der Befragten.
Alle Angaben in %.

Gesamt Nahost Nordafrika Turkei
Migrationsgrund (N=197) (N =60) (N =55) (N=82)
Besseres Leben 19,8 23,3 18,2 18,3
Heirat 19,2 21,7 11,0 23,2
Familienzusammenfihrung 11,7 13,3 9,0 12,1
Andere Griinde 11,1 6,7 16,3 11,0
Asyl/ Flichtiinge 9,1 . 250 5,5 0
Studium 5,0 8,3 9,0 0
Legende

hochster Wert in der Gruppe

XX niedrigster Wert in der Gruppe

Die Griinde fur eine Migration nach Deutschland sind vielfaltig und deren Rangfolge zwischen

den Gruppen heterogen.

Insgesamt ist Gastarbeit (23,9 %) die starkste Motivation in allen Gruppen. Dies zeigt sich in
den Gruppen ,Turkei“ (35,4 %) und ,Nordafrika“ (31 %), nicht jedoch in der Gruppe ,Nahost*
(1,7 %). Dieses Ergebnis kann kaum Uberraschen, sind es doch vor allem die Tirkei, Griechen-
land, Spanien, Italien und einige nordafrikanische Lander, mit denen Deutschland fir den Auf-
bau der Wirtschaft entsprechende Gastarbeiter-Abkommen getroffen hat. Menschen aus dem

Nahen Osten kdnnen derartige Abkommen nicht nutzen (siehe dazu Kap. 3.2, S. 19).

In allen Gruppen zeigen sich die Hoffnung auf ein besseres Leben, die Heirat mit einem in
Deutschland lebenden Partner oder eine Familienzusammenfiihrung als wesentliche Migrati-
onstreiber. Der Status als Fluchtling/Asylant ist allgemein gering, in der Gruppe ,Nahost* mit
25 % aufgrund der Kriegsereignisse der Region jedoch am hdchsten ausgepragt. In der
Gruppe der turkischstammigen Eltern besitzt hingegen keiner der Befragten einen solchen
Status. Gering ausgepragt ist in allen Gruppen die Motivation, fir ein Studium nach Deutsch-

land einzuwandern.
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10.1.3 Wohnortverteilung in den Berliner Bezirken
In Tabelle 3 ist die Wohnortverteilung der Befragten innerhalb der Berliner Bezirke aufgefuhrt.

Tabelle 3:  Wohnortverteilung der Befragten nach Berliner Bezirk und Migrationsland.
Angaben in Prozent.

Gesamt Nahost Nordafrika Tarkei
Wohnort (N =197) (N =60) (N = 55) (N =82)
Friedrichshain/ Kreuzberg 16,2 13,3 14,5 19,5
Pankow 14,2 13,3 10,9 17,0
Mitte/Wedding 131 e 9,0 12,1
Reinickendorf 9,6 6,7 12,7 9,8
Marzahn/ Hellersdorf 9,1 11,7 12,7 4,9
Lichtenberg 7,6 10,0 9,0 4,9
Charlottenburg/ Wilmersdorf 4,0 3,3 5,6 3,7
Tempelhof/ Schéneberg 2,0 3,3 1,8 1,2
Steglitz/ Zehlendorf 1,0 0,0 1,8 1,2
Spandau 0,5 1,7 0,0 0,0

Legende
_héchster Wert in der Gruppe

XX niedrigster Wert in der Gruppe

In Tabelle 3 zeigt sich deutlich die Wohnortpraferenz fir den Bezirk Neukdlln, in dem der
grofte Anteil der Studienteilnehmer wohnt. Die tlrkischen Befragten leben haufiger in sozial
schwachen Bezirken, wie Kreuzberg oder Wedding, als die Befragten aus Nahost und Nord-
afrika, die sich etwas gleichméaRiger Uber alle Berliner Bezirke verteilen. In den birgerlichen
Bezirken des Westens (Charlottenburg, Tempelhof/Schéneberg oder Steglitz) wohnen nur
sehr wenige der Befragten aller drei Kulturgruppen. Am wenigsten wohnen in Spandau. Ge-

nerell zeigt sich eine Tendenz zum Wohnen in den Bezirken mit geringeren Mieten.
Diese Ergebnisse entsprechen im Wesentlichen den Ergebnissen des aktuellen Berliner Sozi-

alatlasses (Senatsverwaltung fur Gesundheit und Soziales 2013: 110f.).

10.1.4 Religionszugehdorigkeit
Tabelle 4 zeigt die Religionszugehorigkeit des befragten Elternteils nach Heimatregion.

Tabelle 4: Religionszugehorigkeit der Eltern nach Heimatregion.
Angaben in Prozent.

Gesamt Nahost Nordafrika Tirkei
Religionszugehdrigkeit (N=197) (N =60) (N =55) (N =82)
Muslime 72,1 69,0 50,9 87,8
Christen 12,7 16,7 21,8 3,6
Andere Religion 5,6 6,0 14,5 0,0

Keine Angabe 9,6 8,3 13,4 8,5
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Aus den glltigen Angaben zur Religionszugehdrigkeit ist ersichtlich, dass die meisten Befrag-
ten der islamischen Glaubensgemeinschaft angehdren. Besonders hoch ist der Anteil der Mus-

lime in der turkischen Gruppe.

10.1.5 Bildungsabschlisse
Abbildung 16 zeigt die Schulabschliisse der Eltern der befragten Jugendlichen, getrennt nach
Geschlecht.

METHODISCHER HINWEIS: In der vorliegenden Arbeit wurden die Personen zu ihrem insge-
samt hochsten Bildungsabschluss befragt. Aufgefuhrt wurden lediglich die gegebenen Antwor-
ten, sodass sich eine Gesamtprozentzahl von weniger als 100% ergibt, da einige Personen
mehrfach und einige nicht geantwortet haben. Die Erhebung der Vergleichszahlen aus
Deutschland erfolgte hingegegen durch das Statistische Bundesamt (2013) und ist anders auf-
gestellt. Hier wurden die Schulabschlisse einerseits und die anschlieRenden Bildungsab-
schllisse andererseits aufgefiihrt, sodass die Gesamtprozentzahl gré3er als 100% ist, da ein-
und dieselbe erfasste Person sowohl einen Schulabschluss als auch einen Hochschulab-
schluss haben kann. Die Methodik ist unterschiedlich, dennoch ist der Vergleich erforderlich,
um die strukturelle Positionierung der Gruppen einzeln und der Migranten aus Nahost inge-

samt innerhalb der Mehrheitsgesellschaft zu ermitteln.
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Bildungsabschluss der Mutter Bildungsabschluss des Vaters
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ohne Abschluss ohne Abschluss

7 36%
Berufsbildungsreife 21%

Berufsbildungsreife
(Hauptschule)

(Hauptschule)

Mittlere Reife (Realschule) Mittlere Reife (Realschule)

Hochschulreife (Abitur) Hochschulreife (Abitur)

Hochschulabschluss Hochschulabschluss

19%
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& Deutschland* m Tirkei (N =78) B Deutschland** m Tirkei (N =78)
& Nordafrika (N = 54) m Nahost (N = 59) = Nordafrika (N = 54) m Nahost (N = 60)
mGesamt (N = 192) m Gesamt (N = 192)

* Daten Frauen aus Statistisches Bundesamt 2013: 13 (Schulabschliusse) und 15 (Hochschulabschlusse).
** Daten Manner aus Statistisches Bundesamt 2013: 13 (Schulabschliisse) und 15 (Hochschulabschliisse).

Abbildung 16: Schulabschluss der Mutter (linke Abbildung) und des Vaters (rechte Abbildung) der
befragten Jugendlichen nach Heimatland.

Zunachst wird aus den Abbildungen deutlich, dass sowohl die Vater als auch die Mitter im
Vergleich mit der jeweiligen Geschlechtsgruppe in Deutschland (je 4 % bei beiden Geschlech-
tern) Uberproportional hdufig ohne Abschluss verblieben sind. Der Gesamtanteil bei den Mut-
tern (36 %) der Befragten ist hier noch hoher als bei den Vatern (29 %).

Mutter und Vater aus der Turkei verfigen zu je 21 % Uber einen Hauptschulabschluss. Die
Mutter aus Nordafrika (30 %) und Nahost (17 %) erreichen den Hauptschulabschluss haufiger
als die Vater (Nordafrika 24 %, Nahost 13 %). Keine der befragten Gruppen erreicht den

Durchschnitt in Deutschland (36 % bei Mannern und Frauen).

Bereits ab der Mittleren Reife drehen sich die Verhaltnisse zwischen Vétern und Mittern zu-
meist um. Deutschlandweit verfigen mehr Manner (15 %) als Frauen (11 %) Uber einen Real-
schulabschluss. Mit Ausnahme der Mutter aus Nahost, die doppelt so haufig (10 %) die Mittlere
Reife besitzen als die Vater dieser Region (5 %), erreichen die Véter aller anderen Gruppen
diesen Abschluss haufiger als die Mutter. Ahnlich prasentieren sich die Daten in den Gruppen
,=Hochschulreife* und ,Hochschulabschluss®, bei denen die Unterschiede zumeist sogar noch

starker zugunsten der Véater ausfallen. Geringfugig tber dem deutschlandweiten Durchschnitt
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liegend prasentieren sich die Vater aus Nordafrika im Hochschulabschluss (27 % deutschland-
weit, 28 % Gruppe ,Nordafrika®).

Insgesamt wird festgestellt, dass die Vater der Befragten haufiger und héhere Bildungsab-

schlisse erreichen als deren Mdtter.

10.1.6

In Abbildung 17 ist der Sozialstatus der befragten Mitter und Véter, getrennt nach Heimatre-
gion, dargestellit.

Sozialstatus

Sozialstatus der Mutter Sozialstatus des Vaters

44%
53%
52%

50%

29%
27%
27%
28%

Keine Arbeit Keine Arbeit

86% _ 80%
26%
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35% Arbeiter/ Angestellter

24%

40%
42%
43%
42%

Selbststandig Selbststéandig

11%
3%
8%
7%
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B Gesamt (N =197)

m Turkei (N = 82)
m Nahost (N = 60)

5%
5%
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Deutschland *
= Nordafrika (N = 55)
mGesamt (N = 197)

mTirkei (N =82)
m Nahost (N = 60)

* Daten aus Statistisches Bundesamt 2012.

Abbildung 17: Sozialstatus der Mutter (linke Abbildung) und des Vaters (rechte Abbildung) der
befragten Jugendlichen nach Heimatregion.

Insgesamt zeigt sich eine den deutschen Durchschnitt (2 % bzw. 3 %) weit Uberschreitende
Quote an nicht erwerbstéatigen Personen bei den Eltern der befragten Jugendlichen. Die Mutter
(50 %) arbeiten wesentlich haufiger nicht als die Vater (28 %). Die Miitter, sofern sie erwerbs-
tatig sind, finden sich haufiger in Arbeitnehmer-Anstellungen (32 %) als die Vater (22 %). In-

nerhalb der Gruppen nach Heimatregion prasentiert sich ein &quivalentes Bild.

Bei den selbststandig Tatigen zeigt sich eine erhebliche Umkehrung: Wahrend insgesamt nur

11 % der befragten Miitter einer eigenen selbststandigen Tatigkeit nachgehen, sind dies 42 %
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bei den Vatern. Bei beiden Elternteilen wird die deutsche Durchschnittsquote (8 % bzw. 14 %)
in der jeweiligen Geschlechtsgruppe Uberschritten. Im Rentenalter befinden sich &hnlich viele
Mutter wie Véter.

10.2 Soziodemografische Charakterisierung der befragten Jugendlichen

10.2.1 Geschlechterverteilung
In Abbildung 18 ist die Geschlechterverteilung der befragten Jugendlichen, getrennt nach Hei-
matregion, dargestellt.

Nahost (N = 60) Nordafrika (N = 55) Turkei (N = 82) Gesamt (N = 197)

® Mannlich m Weiblich

Abbildung 18: Geschlecht der befragten Jugendlichen.

Insgesamt nahmen 60 % weibliche und 40 % mannliche Jugendliche an der Befragung teil, je
66 % Madchen und 34 % Jungen aus der Tirkei und Nordafrika sowie 48 % Madchen und

52 % Jungen aus dem Nahen Osten.

10.2.2 Altersverteilung
Abbildung 19 zeigt die Altersstruktur der befragten Jugendlichen nach Heimatregion.

36% 300, 40%  37% 47%  S0%  47% 449
0

AnEE BREN 2o-c
. — e

13-14 Jahre 15-16 Jahre 17-18 Jahre
mGesamt (N=197) m=mNahost(N=60) = Nord Afrika (N=55) = Turkei (N = 82)

Abbildung 19: Alter der befragten Jugendlichen.

Die meisten der befragten Jugendlichen sind im Alter zwischen 15 und 16 Jahren, gefolgt von
den 13-14-Jahrigen. 17-18 Jahre alt sind lediglich 17 %. Die Altersverteilung innerhalb der
Gruppen ist nahezu gleich.

10.2.3 Dauer des Kindergartenbesuchs

Abbildung 20 zeigt die Dauer des Kindergartenbesuchs der Jugendlichen, getrennt nach Hei-
matregion.
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Nahost (N = 60) Nord Afrika (N = 55) Turkei (N = 82) Gesamt (N = 197)

Hnicht besucht m1 Jahr u 2 Jahre m 3 Jahre > 3 Jahre

Abbildung 20: Dauer des Kindergartenbesuchs.

Erstaunlicherweise haben insgesamt 10 % der Jugendlichen den Kindergarten nicht besucht.
Dieses Ergebnis zeigt sich anndhernd in allen Gruppen. Ein Drittel der tirkischstammigen Ju-
gendlichen haben den Kindergarten drei Jahre lang besucht. Von den Jugendlichen mit nord-
afrikanischem Hintergrund war knapp die Halfte mehr als drei Jahre im Kindergarten. Insge-
samt zeigt sich, dass die meisten der befragten Jugendlichen mindestens drei Jahre lang den
Kindergarten besucht haben.

11. Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration

11.1 Strukturelle Integration

1111 Bildungsaspiration der Eltern und Schulbesuch/Schulabschlusswunsch
der Jugendlichen

Die strukturelle Integration umfasst die Orientierung in der bildungslandschaftlichen, 6konomi-
schen und rechtlichen Struktur der Aufnahmegesellschaft. Im Rahmen dieser Studie wird ins-
besondere die Bildungsaspiration der Jugendlichen und ihrer Eltern fokussiert. Bereits seit den
1970er Jahren untersuchen Autoren diverser Wissenschaftszweige, wie Soziologen, Padago-
gen oder Psychologen, die Bildungshoffnungen und die damit verbundenen Erwartungen an
eine Verbesserung der sozio-6konomischen und kulturellen Situation der Migranteneltern fur
ihre Kinder in Deutschland (siehe dazu Abschnitt 7.3 dieser Arbeit).

Daraus wurde die folgende Hypothese entwickelt und wird im Laufe dieses Kapitels gepriift:
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Hypothese Str_1
Es gibt einen Zusammenhang zwischen der Bildungsaspiration der orientalischen
Familien und dem Schulerfolg ihrer Jugendlichen.

11.1.1.1 Bildungsaspiration der Eltern

Um die Bildungs- und Berufsaspiration der Eltern fur ihre Kinder zu ermitteln, wurden die Eltern
nach ihren Schulabschlusswiinschen fir ihre Kinder befragt. Die Frage ,Welchen Schulab-
schluss wiinschen Sie fur ihr Kind?* wird in vergleichbaren Studien (z.B. Karatas 2006) von
turkischen Eltern bevorzugt mit ,Abitur® beantwortet. Im Gegensatz zu der Fille an Auswahl-
mdglichkeiten in vergleichbaren Studien wurden die Antwortmoglichkeiten auf ,Hochschul-

reife”, ,Berufshildungsreife” oder ,allgemeinbildende Reife* eingegrenzt (Abbildung 21).

17% 13% 10% 13%
8% 13% 9% 10%

Nahost Nordafrika Tarkei gesamt

m|ch wei3 nicht  ®Berufsbildungsreife = Mittlere Reife ~ ® Hochschulreife

Abbildung 21: Schulabschlusswunsch der Eltern fir ihre Jugendlichen

Insgesamt wiinscht die Uberwiegende Anzahl der Eltern, dass ihr Kind die Hochschulreife er-
langt. Dieses Ergebnis ist in allen Gruppen &hnlich, allerdings sind die Eltern aus Nordafrika
daran besonders interessiert. Die Aussage ,Fur mein Kind reicht ein Hauptschulabschluss®
wird mehrheitlich, obgleich nicht von allen Eltern, abgelehnt. Ein Viertel der Eltern beflrwortet
einen Realschulabschluss als ausreichend. Im Allgemeinen wiinschen die Eltern den hochst-

moglichen Abschluss fir ihr Kind. Nur wenige Eltern wissen nicht, was sie wiinschen.

Der Zusammenhang zwischen dem Herkunftsland und der Bildungsaspiration der Eltern wurde
anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hier ergibt sich kein signifikanter in der Bildungs-
aspiration (Chi-Quadrat-Wert von x (df = 6, N = 197) = 7.34, p =.290). In diesen Bereichen sind
die deskriptiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Zusammenhange zwischen

Herkunftsland und Bildungsaspiration der Eltern zurickfihrbar.
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11.1.1.2 Besuchte Schultypen der Jugendlichen
Abbildung 22 zeigt die besuchten Schultypen, getrennt nach Heimatregion.

Nahost (N = 33) Nordafrika (N = 27) Turkei (N = 39) Gesamt (N = 99)

= Hauptschule = Gymnasium = Gesamtschule m Realschule

Abbildung 22: Schultypen, die von den befragten Jugendlichen besucht werden.

Die von den Jugendlichen am stéarksten frequentierten Schultypen sind Real- und Gesamt-

schulen, gefolgt von Gymnasien und Hauptschulen.

Der Zusammenhang zwischen dem Herkunftsland und Schultyp der Jugendlichen wurde an-
hand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hier ergibt sich kein signifikanter Zusammenhang
(Chi-Quadrat-Wert von x (df =6, N =98) = 3.29, p =.771). In diesen Bereichen sind die de-
skriptiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Zusammenhéange zwischen Her-

kunftsland und Schulbesuch der Jugendlichen zurtckfuhrbar.

11.1.1.3  Schulabschluss der Jugendlichen
Abbildung 23 zeigt den zum Zeitpunkt der Befragung erreichten Schulabschluss der Jugendli-
chen nach Heimatregion. Die Befragung wurde ausschlief3lich mit denjenigen Jugendlichen

durchgefuhrt, die zum Zeitpunkt der Befragung bereits die Schule verlassen hatten (N = 98).

100% -
4 - - (o)
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50% -
300 -
b
20% -
10% -
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34%

Nahost (N = 27) Nordafrika (N = 28) Turkei (N =43) Gesamt (N = 98) ohne
Migrationshintergrund
(Statistisches
Bundesamt:
Bildungsstand)

® Hauptschule ohne Abschluss ¥ Hauptschul-Abschluss u Realschul-Abschluss u Abitur

Abbildung 23: Schulabschluss der befragten Jugendlichen im Vergleich zu Jugendlichen ohne
Migrationshintergrund.

Quelle: Eigene Daten fir die Rubriken ,Nahost®, ,Nordafrika“ und ,Tirkei“, Daten des Statistischen Bundesamtes
(Bildungsstand, 2015) fiir die Rubrik ,,ohne Migrationshintergrund®.



Teil Il: Eigene empirische Untersuchung
Kapitel 11: Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 136

Die starkste Gruppe stellen die befragten Jugendlichen ohne Schulabschluss. Den grof3ten
Anteil an Jugendlichen ohne Schulabschluss nach Erfillung der Schulpflicht bildet die Gruppe
der tlrkeistammigen Jugendlichen mit nahezu der Halfte ihrer Schulabganger. Der zweit-
hdchste Anteil entfallt auf Schulabganger mit erfolgreichem Abschluss der Mittleren Reife.

Hauptschul- und Gymnasialabschlisse erreichten anndhernd gleich viele Jugendliche.

Der Zusammenhang zwischen Herkunftsland und Schulabschluss der Jugendlichen wurde an-
hand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hier ergibt sich kein signifikanter Zusammenhang
(Chi-Quadrat-Wert von x (df = 6, N = 99) = 2.29, p =.891). In diesem Bereich sind die deskrip-
tiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Zusammenh&nge zwischen Herkunfts-
land und Schulabschluss der Jugendlichen zurickfihrbar.

Als Vergleich dienen die Abschlisse einheimischer Jugendlicher im Bundesgebiet. Bei ihnen
ergibt sich ein anderes Bild. Die erreichten Schulabschlisse sind relativ gleichmafig auf die
drei moglichen Formen mit einer leichten Abnahme hin zu den héheren Abschliissen verteilt:
34 Prozent schaffen den Hauptschulabschluss, 29 Prozent die Hochschulreife.

11.1.1.4  Schulabschlusswunsch den Jugendlichen
Die verbliebenen, noch in der Schule befindlichen Jugendlichen wurden gefragt, welche Win-
sche sie in Bezug auf ihren angestrebten Schulabschluss haben (Abbildung 24).

Nahost Nordafrika Tarkei Gesamt

m Berufshildungsreife m Mittlere Reife m Hochschulreife

Abbildung 24: Schulabschlusswiinsche der Jugendlichen, getrennt nach Heimatregion.

Das Bestreben der Jugendlichen liegt vor allem darin, die Mittlere Reife zu erlangen. Ungeféhr
ein Viertel aller Jugendlichen mdchte die Hochschulreife erreichen. Innerhalb der Gruppen
Uberwiegt bei den Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika der Wunsch, die Hochschulzu-
gangsberechtigung zu erlangen, gegentiber dem Wunsch, mit der Berufsbildungsreife die

Schule zu verlassen. Bei den turkischen Jugendlichen sind die Verhaltnisse umgekehrt.

Der Zusammenhang zwischen Herkunftsland und Schulabschlusswunsch der Jugendlichen
wurde anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hier ergibt sich kein signifikanter Zusam-
menhang (Chi-Quadrat-Wert von x (df = 4, N = 99) = 2.92, p =.570). In diesen Bereichen sind
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die deskriptiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Zusammenhange zwischen

Herkunftsland und Schulabschlusswunsch der Jugendlichen zurtckfihrbar.

Interessant ist der Vergleich der Elternwiinsche mit den Winschen der Jugendlichen beziiglich
des Schulabschlusses. Die Eltern mdchten mehrheitlich, dass ihre Kinder alle Mdglichkeiten
des Bildungssystems fiir sich nutzen kénnen, um gute Karriereoptionen zu schaffen. Die Ju-
gendlichen mdchten ebenfalls einen relativ hohen Abschluss und die Durchschnittsnoten ge-
statten, diese Absicht umzusetzen. Keiner der befragten Jugendlichen hat jedoch angegeben,
die Schule ohne Abschluss verlassen zu wollen. Dennoch verlassen viele der befragten Ju-
gendlichen die Schule ohne oder mit dem geringstméglichen Abschluss (insgesamt 57 %).
Lediglich ein knappes Dirittel erreicht die Mittlere Reife und weniger als ein Sechstel das Abitur.

11.1.1.5 Hypothesenprifung zu strukturelle Integration

Die folgenden Tabellen zeigen den Zusammenhang zwischen der Bildungsaspiration der El-
tern und dem Schulabschlusswunsch ihrer Jugendlichen (Tabelle 5) sowie zwischen der Bil-
dungsaspiration der Eltern und dem tatsachlichen Schulabschluss ihrer Jugendlichen (Ta-
belle 6).

Tabelle 5:  Kreuztabelle zur
Bildungsaspiration der Eltern und Schulabschlusswunsch ihrer Jugendlichen

Angaben in %

Schulabschlusswunsch der Jugendlichen

Berufshildungs- Mittlere Reife Hochschulreife Gesamt
reife
Ich strebe fur mein Kind an
Ich weil3 es nicht 5,2 14,0 0 9,2
Berufsschulabschluss 26,2 18,3 17,3 19,4
Mittlere Reife 24,0 18,2 0 15,3
Hochschulreife 42,3 50,0 83,0 56,1

r=.285, p =.005.

Tabelle 5 zeigt den Zusammenhang zwischen elterlicher Bildungsaspiration und dem von den
Jugendlichen selbst gewiinschten Schulabschluss. In diese Analyse wurden nur Jugendliche

aufgenommen, die noch keinen Schulabschluss erreicht haben (N = 99).

Es zeigte sich ein signifikanter Zusammenhang zwischen den Variablen mit einem Chi-Quad-
rat-Wert von x2 (6, N =98) = 13.7, p = .032.

In der Kreuztabelle wird ersichtlich, dass ein grof3er Teil der Eltern einen Hochschulabschluss
fur ihre Kinder winscht. Kinder dieser Eltern wiinschen sich ebenfalls, die Hochschulreife oder
Mittlere Reife zu erreichen. Nur wenige Jugendliche, deren Eltern fur sie einen Hochschulab-

schluss erstreben, winschen sich eine Berufshildungsreife. Eltern winschen am
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zweithaufigsten einen Berufsabschluss fir ihre Kinder. Kinder dieser Eltern wollen mehrheit-
lich auch selbst eine Berufsbildungsreife erreichen und wiinschen sich dhnlich stark die Mitt-
lere Reife. Auch wenn Eltern sich fir ihr Kind einen allgemeinen Schulabschluss wiinschen
oder angeben, keine konkreten Bildungsaspirationen zu haben, wiinschen sich ihre Kinder

mehrheitlich, die Mittlere oder Berufsbildungsreife zu erlangen.

Die Eltern tendieren also generell zu einer hohen Bildungsaspiration und dies wird von ihren
Kindern gespiegelt. Die Jugendlichen hegen jedoch selbst bei hchsten Bildungsaspirationen
ihrer Eltern immer noch den Wunsch nach Berufsbildungs- und Mittlerer Reife.

Die Spearman-Korrelation zwischen den beiden ordinalskalierten Variablen prasentiert sich
signifikant (r = .285, p =.005). Der in der Kreuztabelle gefundene Zusammenhang ist dem-
nach starker, da er bei der Korrelationsanalyse eine hohere Signifikanzstufe erreicht.

In Tabelle 6 wird der Zusammenhang zwischen elterlicher Bildungsaspiration und dem von
den Jugendlichen tatséchlich erreichten Schulabschluss dargestellt. In diese Analyse wurden
nur Jugendliche aufgenommen, die bereits einen Schulabschluss haben (N = 99).

Tabelle 6:  Kreuztabelle zur Bildungsaspiration der Eltern
und erreichtem Schulabschluss ihrer Jugendlichen

Schulabschluss der Jugendlichen

Hauptschule Hauptschul-
ohne Abschluss abschluss Mittlere Reife Abitur Gesamt
Ich strebe fiir mein Kind an
Ich weil3 es nicht 10,0 13,0 7,4 7,0 9,2
Berufsbildungsreife 38,0 44,0 15,0 27,0 50,3
Mittlere Reife 10,0 13,0 7,3 7,0 9,2
Hochschultreife 34,0 31,3 70,0 60,0 51,0

r=.18 p =.075.

Es zeigt sich kein signifikanter Zusammenhang (Chi-Quadrat-Wert von x2 (9, N = 99) = 8.64,
p =.471).

Auch in dieser Analyse wird sichtbar, dass ein grof3er Teil der Eltern einen Hochschulab-
schluss fur ihre Kinder winscht. Die Kinder dieser Eltern erreichten am haufigsten einen Re-
alschulabschluss. Am zweithaufigsten gelang ihnen aber auch der Abschluss des Abiturs. El-
tern winschen sich in dieser Analyse am zweithaufigsten einen Berufsabschluss fir ihre Kin-
der. Kinder dieser Eltern verlielRen mehrheitlich die Hauptschule ohne Abschluss oder erreich-
ten ahnlich oft einen Hauptschul- oder Realschulabschluss. Wenn die Eltern angaben, keine
speziellen Bildungsaspirationen fir ihre Kinder zu haben, verlassen ihre Kinder nahezu aus-
schlielich die Hauptschule ohne Abschluss. Ebenso haufig verlassen die Jugendlichen die

Hauptschule ohne Abschluss, wenn die Eltern sich einen allgemeinen Schulabschluss
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wlnschen. Die Spearman-Korrelation zwischen den beiden ordinalskalierten Variablen zeigt
sich nicht signifikant (r = .18 p = .075).

Die Bildungsaspirationen der Eltern und die tatsachlich erreichten Abschliisse der Jugendli-
chen hangen stark negativ miteinander zusammen. Haben die Eltern hohe Bildungsaspiratio-
nen, so erreichen ihre Kinder tendenziell hdheren Abschliisse. Haben die Eltern hingegen
keine oder niedrige Bildungsaspirationen, so haben die Jugendlichen auch niedrigere Schul-

abschlisse.

11.1.2 Erziehungsziel Respekt und Gehorsam — Ansichten von Eltern und
Jugendlichen zum Lehrerverhalten

11.1.2.1  Ansichten der Eltern zum Lehrerverhalten in der Schule

In den letzten Jahren wurden vielfaltige Untersuchungen zum Themenbereich ,Respekt und
Gehorsam* veroffentlicht (siehe dazu Kapitel 7.2 auf S. 50 dieser Arbeit). In der vorliegenden
Studie liegt das konkrete Augenmerk nicht auf der allgemeinen Vorstellung zur Respekt und
Gehorsam, sondern darauf, wie die elterlichen Einstellungen zur Schule, den Verhaltenswei-
sen der Lehrer und den vermittelten Werten den Schulerfolg und damit die strukturelle Integra-

tion ihrer Kinder beeinflussen kénnen.

Um dies zu ermitteln, wurden die Eltern zu ihrer Meinung gefragt, wie sie Uber die folgenden

Ansichten zur Bedeutung des Lehrers fir Ihr Kind denken:

In Tabelle 7 ist die Varianzanalyse zum Einverstandnis der Eltern mit diesen Aussagen darge-

stellt.

Tabelle 7:  Varianzanalyse zu den Ansichten der Eltern zum Lehrerverhalten in der Schule

M SD F P

Nahost (N = 60) 3,00 1,49
Die Schuler lernen Nordafrika (N = 55) 3,07 1,50 427 653
mehr, wenn der Lehrer o
streng ist. Turkei (N = 82) 2,84 1,51

Gesamt (N = 197) 2,95 1,50

Nahost (N = 60) 2,65 1,38
Die Schuler lernen Nordafrika (N = 55) 2,65 1,46 231 794
mehr, wenn sie vordem |
Lehrer Angst haben. Tarkei (N = 82) 2,51 1,42

Gesamt (N =197) 2,59 1,42
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Die Unterschiede zwischen den kulturellen Gruppen der Eltern sind nicht signifikant. Die Ein-

stellungen der Eltern zum Lehrerverhalten sind in diesem Kulturkreis sehr ahnlich.

die Lehrkrafte nach Ansicht orientalischer Eltern nicht streng genug mit den Schilern umge-
hen. Entsprechend présentieren auch in dieser Studie die Eltern zur Aussage ,Die Schiler
lernen mehr, wenn sie vor dem Lehrer Angst haben® eher eine zustimmende Haltung. Interes-
sant ist hier, dass sie Eltern klar zwischen ,Respekt vor dem Lehrer haben® und ,,Angst vor

dem Lehrer haben” differenzieren.

Es stellt sich die Frage, welche Meinung die Jugendlichen selbst dazu vertreten. Dies wird im
folgenden Abschnitt betrachtet.

11.1.2.2  Ansichten der Jugendlichen zum Lehrerverhalten in der Schule

Die Jugendlichen wurden ebenfalls nach ihrer Meinung zu folgenden Aussagen befragt:

1. Die Schiuler lernen mehr, wenn der Lehrer streng ist

1. Die Schiuler lernen mehr, wenn sie vor dem Lehrer Angst haben.

In Abbildung 25 sind die AuRRerungen der Jugendlichen dargestellt.
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Abbildung 25: Ansichten der Jugendlichen zum Lehrerverhalten in der Schule, getrennt nach
Heimatregion

Interessanterweise sind auch viele der Jugendlichen selbst eher der Meinung, eine Lehrkraft
musse streng sein und ein Schiler Angst vor der Lehrkraft haben. Sie zeigen damit annahernd
dieselbe Einstellung wie ihre Eltern.
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In Tabelle 8 ist die Varianzanalyse zum Einverstandnis der Jugendlichen mit diesen Aussagen

dargestellt.

Tabelle 8: Varianzanalyse der Ansichten der Jugendlichen zu Respekt und Gehorsam gegenuber
Lehrern in der Schule

MW Std F Sign.
Nahost (N = 60) 2,53 1,35
Die Schuler lernen mehr, | Nordafrika (N = 55) 2,56 1,34 0,56 0,57
wenn der Lehrer streng ist. | Tirkei (N = 82) 2,76 1,38
Gesamt (N = 197) 2,63 1,36
Nahost (N = 60) 2,43 1,25
Die Schuler leren mefr, | Norgafrika (N=55) 2,36 1,06 0,91 0,40
wenn sie vor dem Lehrer L
Angst haben. Turkei (N = 82) 2,63 1,31
Gesamt (N = 197) 2,50 1,23

Zwischen den drei hier befragten Gruppen zeigen sich keine Unterschiede. Allgemein sind der
Ansichten der Jugendlichen zum Lehrerverhalten in der Schule &hnlich: Unterschiede nicht
signifikant.

Der Zusammenhang wurde anhand der bivariaten Pearson-Korrelation getestet. Auf dem 5%-
Niveau zeigt sich eine Signifikanz, jedoch tendiert der p-Wert mit p = .000 zur Signifikanz und
der Korrelationskoeffizient ist interpretierbar. Zwischen den Skalen ,Ansicht der befragten EI-
tern“ und ,Ansicht der Jugendlichen zum Lehrerverhalten® besteht eine starke Korrelation mit
r =.60 und p = .000. Die Jugendlichen folgen demnach in erheblichem Ausmalf? den Ansichten

ihrer Eltern zum Lehrerverhalten.

Der Lehrer oder die Lehrerin fungiert in den Vorstellungen der Eltern und auch der Jugendli-
chen haufig als Botschafter der Schule. Die Lehrer bauen durch Unterricht, Elternversamm-
lungen und Elternsprechtage zu Schilern und Eltern einen mehr oder weniger starken Kontakt
auf — wesentlich mehr als andere Mitarbeiter der Schule oder die Direktion. Damit bestimmen
sie maf3geblich das Bild, welches Kinder und Eltern von ihnen entwickeln. Herwarzt-Emden
konstatiert 1986 (207f.) eine Art Furcht der Eltern mit Migrationshintergrund, die Schule nicht
zu verstehen und ihnen fremde Werte, Traditionen und Standards Ubernehmen zu missen.
Dies zeigt sich auch in der vorliegenden Untersuchung als Diskrepanz zwischen den Ansichten
der befragten Eltern und Jugendlichen einerseits und dem Schulalltag andererseits. Es wider-
spricht den Normen und Werten des aktuellen deutschen Schulsystems, den Schilern Angst
zu machen. Orientalische Eltern und Jugendliche meinen jedoch zu einem hohen Anteil, dass

die Angst vor dem Lehrer sie zu besseren Schulleistungen bringt. Eine Auflosung des
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Wertekonflikts scheint seit 1986 noch immer nicht stattgefunden zu haben, wie auch andere
Autoren zeigen, z.B. Leenen et al. 1990, Kristen und Granato 2004, Neumann 2005 oder Die-
fenbach 2007. Die Griinde dafirr sind mannigfaltig und werden in der Literatur und im 6ffentli-
chen Raum kontrovers diskutiert. Das Ergebnis der vorliegenden Studie zeigt einen der we-
sentlichen Punkte des Konfliktes: Angst vor dem Lehrer ist im deutschen Bildungssystem nicht,
bei orientalischen Eltern aber durchaus erwinscht. Zuséatzlich unterscheiden Eltern und Ju-
gendliche differenziert zwischen Strenge und Angst-Haben und meinen mehrheitlich, eben

Letzteres trage zu einem besseren Lernen bei.

11.2 Kulturelle Integration

Bisherige Untersuchungen im Bereich der kulturellen Integration von Familien mit Migrations-
hintergrund zielten vor allem darauf ab, die Bedeutung des bilingualen Spracherwerbs zu er-
mitteln. Die Familien sind daran interessiert, ihren Kindern sowohl die Muttersprache zu ver-
mitteln, um mit ihnen kommunizieren zu kénnen und den Zugang zur eigenen Kultur und der
damit verbundenen Gesellschaft zu ermdglichen, und andererseits die Sprache des Ziellandes
selbst zu vermitteln oder lehren zu lassen, um die beruflichen und gesellschaftlichen Optionen
im Zielland ausschoépfen zu kénnen. Dieser Wunsch lasst sich jedoch selten vollstandig um-
setzen und gipfelt in vielen Landern bei Menschen mit Migrationshintergrund im Phanomen
der Semilinguistik. Dieses Phanomen entsteht beim Erwerb mehrerer Sprachen, die jeweils
lediglich auf dem Niveau der Umgangssprache beherrscht werden. Keine der Sprachen wird
auf einem Niveau, das fur eine héhere Bildung notwendig ware, erlernt (siehe dazu Kapitel
7.4.1 Erziehungsziel Spracherwerbt). Bislang ist die mit der Semilingualitét verbundene Prob-
lematik nicht gelost und das ebenfalls damit verbundene Potenzial der Betroffenen nicht aus-
geschopft (DESI 2006: 3). Die sprachliche Kompetenz einer Person ist Ausdruck ihrer Fahig-
keit, die kulturellen Gegebenheiten zu verstehen und sprachlich erfassen und ausdriicken zu
kénnen. Eben dieser Umstand gestattet es, die Sprachkenntnisse als zentralen Indikator fur
die kulturelle Integration eines Menschen mit Migrationshintergrund zu nutzen: Mit steigender
Kompetenz in der Sprache des Ziellandes werden Wertvorstellungen, Traditionen, Wissens-
fundus und Literatur besser verstanden. Daraus ergeben sich die eingangs gestellten Hypo-
thesen:

Hypothese 3

Findet die hausliche Kommunikation zwischen Eltern mit orientalischem

Migrationshintergrund und ihren Jugendlichen Uberwiegend in deutscher Sprache statt,
wirkt sich dies positiv auf den deutschen Spracherwerb der Jugendlichen aus.

Hypothese 4
Eine korrekte Anwendung der Muttersprache der Jugendlichen mit orientalischem
Migrationshintergrund wirkt sich positiv auf ihren Zweitspracherwerb aus
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Der Grad deutscher Sprachkenntnisse wird seit langem in empirischen Untersuchungen als
zentrales Merkmal fur die Bewertung zur Mdglichkeit an sozialer Teilhabe genutzt. Entspre-
chend wird der Grad der Deutschkenntnisse von Migranten und Migrantinnen oftmals als MalR3
fur ihren Integrationswillen herangezogen. Der Spracherwerb spielt eine entscheidende Rolle
bei der kulturellen Integration und bildet einen Zugangsschlissel fur alle Aspekte der sozialen
Integration bei Menschen mit Migrationshintergrund (siehe Esser 1999, 2001, 2006). Die Ana-
lyse des Einflusses der Sprachorientierung orientalischer Eltern auf die kulturelle Integration
ihrer Kinder bildet daher einen wesentlichen Schwerpunkt der vorliegenden Arbeit. Es soll fest-
gestellt werden, wie sich orientalische Eltern sprachlich selbst einschatzen. Eine solche Un-
tersuchung wurde und wird haufig bei tiirkischstammigen Eltern mehrerer Generationen durch-
gefuhrt, kaum jedoch bei Migranten aus Nahost oder Nordafrika. Die vorliegende Studie soll
helfen, diese wissenschaftliche Liicke zu schliel3en. Die sprachliche Orientierung der Eltern
wird daher in drei Gruppen und in jeweils vier Kategorien eingeteilt:

1. Bewertung von deutschen Sprachkenntnissen, Sprachgebrauch und Medienkonsum

der befragten Eltern in den drei Gruppen

2. Bewertung von deutschen Sprachkenntnisse, Sprachgebrauch und Medienkonsum der
befragten Jugendlichen in den drei Gruppen

3. Einfluss der hauslichen Kommunikation zwischen Eltern mit orientalischem Migrations-
hintergrund und ihren Jugendlichen auf die Sprachkompetenz der Jugendlichen

4. Zusammenhang zwischen der Muttersprachkompetenz der Jugendlichen und ihrer
Deutsch-Sprachkompetenz.

11.2.1 Sprachgebrauch der Eltern

11.2.1.1  Allgemeiner Sprachgebrauch der befragten Eltern

Es ist allgemein anerkannt und bekannt (Luchtenberg 1995: 47, Reich 2001: 43, Spitzer 2010:
57), dass der gleichzeitige Erwerb von zwei oder mehr Sprachen bereits ab dem friihen Kin-
desalter eine breite Basis flir den weiteren Spracherwerb im Leben eines Menschen bietet.
Ebenso anerkannt ist die Notwendigkeit eines gesteuerten Spracherwerbs, um die Kommuni-
kationsfahigkeiten in der Herkunfts- und Zweitsprache vollstandig zu erreichen und eine eher
problematische Semilingualitéat zu vermeiden (siehe dazu Kapitel 7.2.1; vgl. Luchtenberg 1995:
47 und andere). Aus diesem Grund werden den Teilnehmern der vorliegenden Studie Fragen
zu deren Sprachgebrauch im Alltag gestellt. Unter der Rubrik ,Deutsche Sprachkompetenz
der Familie” (Anhang 1) haben die Befragten die Mdglichkeit, den eigenen Sprachgebrauch in
Alltagssituationen (Einkauf, Arbeitsumfeld) einzuschéatzen. Die vorgegebenen Antwortméglich-

keiten sind ,Nie“, ,Selten®, ,Manchmal® ,Immer* (Tabelle 9).
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Tabelle 9: Verwendung der Zielsprache bei den Probanden.
Angaben in Prozent.

Ich kann mich mit meinen deutschen
Beim Einkaufen kann ich mich Arbeitskollegen oder Freunden
auf Deutsch verstandlich machen. auf Deutsch verstandigen.

1* 2* 3* 4* 1** 2** 3** 4**

Nie 0 0 0 0 0 0 0 0
Selten 50 6,0 4,0 50 20,0 9,1 17,0 16,0
Manchmal 52,0 43,0 57,3 52,0 45,0 53,0 60,0 53,2
Immer 43,3 52,0 39,0 43,0 35,0 38,2 23,1 30,0

* 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 54) 3 Turkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 196)
** 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 54) 3 Tirkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 196)

In Alltagssituationen ist ein groRRer Teil der befragten Eltern in der Lage, Gesprache auf
Deutsch zu filhren und die entsprechenden Situationen sprachlich zu meistern. Eltern aus
Nordafrika sind zu 52 Prozent in der Lage, beim Einkaufen immer auf Deutsch zu kommuni-
zieren; ebenso geben dies 43,3 Prozent der Eltern aus Nahost und 39 Prozent der tirkischen
Eltern an. Bei den tirkischen Eltern kénnen 57,3 Prozent nur ,manchmal® ein Gesprach auf
Deutsch beim Einkaufen filhren. Gesprache mit Arbeitskollegen und Freunden bediirfen eines
héheren Sprachniveaus, da sie haufig mehr Themengebiete bertihren und meist detaillierter
gefuhrt werden. Hier zeigen sich in allen Gruppen eine geringere Zustimmung zu der Antwort-
kategorie ,immer* und Héhere Zustimmung zu den Kategorien ,manchmal“ und vor allem sel-
ten. Demzufolge ist ein hoher Anteil der befragten Eltern nur selten oder manchmal in der
Lage, sich problemlos auf Deutsch zu verstandigen. Einkaufen bedarf eines nur geringen
Wortschatzes, da die eingekauften Giter meist in einem Haushalt relativ gleich sind. Die Ver-
standigung mit Deutschen auf der Arbeit oder im Freundeskreis verlangt ein etwas hoheres
Sprachniveau. Beim Einkaufen kdnnen sich die Eltern zu 57 Prozent nur selten oder manch-
mal auf Deutsch verstandigen, im Freundeskreis und auf der Arbeit steigt dieser Anteil auf fast
70 Prozent. Am stérksten betroffen von diesem Mangel in der Zweitsprache sind die turkisch-
stammigen Eltern: 77 Prozent geben ,selten“ oder ,manchmal“ auf die Aussage an, sich mit
deutschen Arbeitskollegen oder Freunden auf Deutsch verstandigen zu kénnen. In der Gruppe
aus Nordafrika sind dies 62 Prozent und aus Nahost 65 Prozent der befragten Eltern. Keiner

der befragten Eltern gab an, sich nie auf Deutsch verstandigen zu kénnen.

In Behorden, auf Amtern und in der Botschaft muss die Sprachbeherrschung sehr gut sein,
um die amtlichen und gesetzlichen Regelungen zu verstehen. Hierbei offenbaren sich sprach-
liche Defizite besonders und manifestieren sich haufig in der Notwendigkeit, einen begleiten-
den Ubersetzer zu engagieren. In Tabelle 10 werden daher etwaige Probleme im Sprachge-
brauch im Alltag der Probanden-Eltern anhand der Behérdengange und der Nutzung von Ra-

dio und TV erfragt.
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Tabelle 10: Schwierigkeiten bei der Nutzung der Zielsprache durch die Probanden im Alltag.
Angaben in Prozent.

Ich benétige Begleitung Ich habe Schwierigkeit
oder einen Dolmetscher beim Horverstehen von
bei Behodrden gesprochenen Sendungen
(Radio, Fernsehen).

1* 2* 3* 4* l** 2** 3** 4**
Nie 18,3 20,0 11,0 16,0 17,0 16,3 9,0 13,3
Selten 40,0 47,2 45,1 44,1 35,0 49,1 34,1 39,0
Manchmal 35,0 27,2 18,2 26,0 38,3 16,4 33,3 30,1
Immer 7,0 6,0 26,0 14,2 10,0 18,2 24,0 18,0

* 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 54) 3 Turkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 196)
** 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 54) 3 Tirkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 196)

In den Gruppen der Eltern aus Nahost und Nordafrika bendétigen ca. ein Funftel der Befragten
nie einen Ubersetzer, der groRte Teil selten oder manchmal und nur wenige immer. In der
Gruppe der turkischstammigen Eltern sind die Verhaltnisse etwas anders. Die meisten der
Befragten gaben an, selten oder manchmal einen Ubersetzer zu benétigen. Ein Viertel der
Befragten jedoch bendtigt immer einen Ubersetzer und nur 16 Prozent kénnen vollstandig auf

Ubersetzungshilfen verzichten.

Gesprochene Sendungen, hier vor allem Radio und TV, werden von den Befragten aus Nahost
und Nordafrika weitgehend gut verstanden. Der Anteil jener, die immer Hilfe beim Horverste-
hen bendtigen, ist jedoch héher als bei den Behorden. Vergleichsweise hoch prasentiert sich
der Anteil der tirkischstammigen Befragten, die stets Probleme beim Verstehen gesprochener

Sendungen in deutscher Sprache haben.

Der Zusammenhang zwischen dem Herkunftsland und der Sprachféahigkeit der Eltern wurde
aufgrund des Skalenniveaus der Frage (Ordinales Antwortformat) anhand von Chi-Quadrat-
Tests untersucht. Hier ergibt sich weder in der Kommunikation beim Einkaufen kein signifikan-
ter Chi-Quadrat-Wert von x (df =4, N =196) = 2.88, p =.577 noch in der Verstandigung mit
deutschen Arbeitskollegen und Freunden x (df =4, N = 197) = 6.59, p =.159. In diesen Berei-
chen sind die deskriptiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Zusammenhénge

zwischen Herkunftsland und Sprachfahigkeit der Eltern zurickfihrbar.

Im Verstandnis bei gesprochenen Sendung ergab sich ein signifikanter Unterschied zwischen
den einzelnen Herkunftsgruppen (Chi-Quadrat-Wert von x (df = 6, N = 197) = 19.10, p = .004).
als auch der Unterstitzung bei Behodrdengadngen (Chi-Quadrat-Wert von x (df =6,
N = 196) = 12.90, p = .045), Dies bedeutet, dass die oben beschriebenen Unterschiede (Ta-

belle 10) zwischen den Gruppen statistisch relevant sind.



Teil Il: Eigene empirische Untersuchung
Kapitel 11: Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 146

11.2.1.2  Sprachgebrauch und Medienkonsum der Befragten in ihrer Elternrolle

Die Untersuchung zur Alltagssprache zielt insbesondere auf die Nutzungshaufigkeiten von
deutscher und Muttersprache bei der alltdglichen Verstandigung. Die Kommunikation mit den
Kindern selbst sowie die bevorzugte Sprache bei Radio- und Fernsehibertragungen bilden
wichtige Ressourcen des kindlichen Spracherwerbs. Aus diesem Grund wurden die Eltern ge-
fragt, in welcher Sprache sie mit ihnren Kindern sprechen (Tabelle 11) und welche Medienspra-

che sie in Anwesenheit der Kinder bevorzugen (Tabelle 12).

Tabelle 11: Kommunikation zwischen Eltern und Kindern.
Angaben in Prozent.

Familiensprachgebrauch 1* 2* 3* 4*

in der Muttersprache 60,0 51,0 60,0 57,4
beide Sprache 35.0 27,3 28,0 30,0
nur auf Deutsch 50 22,0 12,2 12,7

* 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 55) 3 Tirkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 197).

Der Uberwiegende Teil der befragten Eltern nutzt im Alltag die Muttersprache. Ein Drittel nutzt
beide Sprachen gleichermaRen. Besonders auffallig ist, dass mehr als ein Flnftel der befrag-
ten Eltern aus Nordafrika angibt, mit den Kindern nur auf Deutsch zu sprechen, hingegen le-
diglich funf Prozent der Eltern aus Nahost und 12 Prozent aus der Turkei. Allgemein zeigen

diese Ergebnisse eine klare Neigung zur Nutzung der Muttersprache.

Die Unterschiede in der Kommunikation zwischen Eltern und Kindern wurden innerhalb der
drei Gruppen anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter
Unterschied (Chi-Quadrat-Wert von x (df =4, N =197) = 7,71, p =.102). Dies bedeutet, dass

die Unterschiede (Tabelle 11) zwischen den Gruppen statistisch nicht relevant sind.

Tabelle 12: Medienkonsum der Eltern.
Angaben in Prozent.

Ich hére Radio ... Ich sehe fern ...
1* 2* 3* 4* 1* 2* 3* 4*
in der Muttersprache 45,0 45,3 51,0 47,4 43,3 33,0 40,0 39,1
in beiden Sprachen 50,0 47,2 44,3 47,0 42,0 58,2 49,0 49,2
auf Deutsch 52 8,0 51 6,0 12,0 7,3 7,3 9,0
keine Angabe 3,3 3,6 3,7 3,6 3,3 1,8 3,7 3,0

* 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 55) 3 Turkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 197)

Die bevorzugte Sprache bei der Nutzung von Radio- und Nachrichtensendungen ist auch hier
durchgéngig die Muttersprache, erganzt durch Sendungen in deutscher Sprache. Nur ein ge-
ringer Teil der Befragten gibt an, Radio und Nachrichten ausschlie3lich auf Deutsch zu konsu-

mieren. In der Gruppe der Teilnehmer aus Nordafrika ist der Konsum von Radiosendungen



Teil Il: Eigene empirische Untersuchung
Kapitel 11: Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 147

nur auf Deutsch gegeniiber den anderen beiden Gruppen relativ hoch. Im Vergleich zur
Sprachnutzung im Familienalltag werden mehr deutsche Sendungen konsumiert. Dies kann
dem Umstand geschuldet sein, dass sich der Empfang von Sendungen in der Muttersprache

in dieser Gruppe schwieriger gestaltet als der Empfang deutscher Sendungen.

Die Unterschiede in der Sprachnutzung beim Radio héren wurden zwischen den drei Gruppen
anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter Unterschied
(Chi-Quadrat-Wert von x (df = 4, N = 190) = 785, p =.940). Ahnlich prasentieren sich die Er-
gebnisse beim Sprachgebrauch im Fernsehkonsum (Chi-Quadrat-Wert von x (df =4,
N = 191) = 3,36, p =.50). Dies bedeutet, dass die oben beschriebenen Unterschiede (Tabelle
12) zwischen den Gruppen statistisch kein Signifikanzniveau erreichen.

Tabelle 13: Sprachnutzung beim Lesen von Bichern (Eltern).
Angaben in Prozent.

Ich lese Bicher ... 1* 2* 3* 4*

in der Muttersprache. 25,0 19,0 23,2 22,4
in beiden Sprachen. 20,0 17,0 24,4 21,0
nur auf Deutsch. 8,3 111 16,0 12,2
Ich lese keine Biicher. 47,0 54,0 37,0 44,4

* 1 Nahost (N = 60) 2 Nordafrika (N = 55) 3 Tirkei (N = 82) 4 Gesamt (N = 197).

Zunachst fallen die Zahlen jener auf, die keine Blicher lesen — sie ist erschreckend hoch, ins-
besondere bei den an der Studie teilnehmenden Eltern aus Nahost (47,0%) und Nordafrika
(54,0%). Die andere Halfte der Eltern liest Biicher vor allem in der Muttersprache oder ge-
mischt in deutscher und Muttersprache. Vor allem die Teilnehmer aus der Tirkei lesen am

haufigsten Blcher nur auf Deutsch.

Die Unterschiede in der Sprachnutzung beim Lesen zwischen den drei Gruppen wurden an-
hand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter Chi-Quadrat-
Wert von x (df =6, N =197) = 5,14, p = 5,26. Dies bedeutet, dass die oben beschriebenen

Unterschiede zwischen den Gruppen statistisch nicht relevant sind.

11.2.2 Sprachgebrauch der Jugendlichen

11.2.2.1 Kenntnisse der deutschen und Muttersprache bei den befragten Jugendlichen

Die Sprachkompetenz der befragten Jugendlichen zur Bewertung der deutschen und Mutter-
sprachkenntnisse wurden durch die Kategorien ,Verstehen®, ,Sprechen®, ,Schreiben® und ,Le-
sen® erfasst. Die subjektive Selbstbewertung steht hierbei im Mittelpunkt der Untersuchungen.
Objektive Bewertungen durch standardisierte Testverfahren, Noten im Bildungssystem oder
anhand zu erreichender Ziele sind Bestandteil vieler Studien in diesem Bereich. Das subjektive

Empfinden der Jugendlichen zeigt sich jedoch bislang als kaum beachtet. Es ist daher
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Anliegen der Autorin, die Selbsteinschatzung der Jugendlichen in die Untersuchung aufzuneh-
men. Die Kompetenzen und Fahigkeiten eines Menschen bestimmen die eigene Positionie-
rung innerhalb der Gesellschaft maRgeblich mit — dies gilt umso mehr fiir Menschen anderer
Kulturkreise, die in einer Gastkultur Fu3 zu fassen versuchen.

Abbildung 26 zeigt die Ergebnisse dieser Befragungen.
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Abbildung 26: Selbsteinschatzung der Jugendlichen zu ihren Deutsch— und Muttersprachkompetenzen.
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Wie aus Abbildung 26 hervorgeht, bescheinigen sich die befragten Jugendlichen orientalischer
Herkunft zum gro3ten Teil gute bis sehr gute deutsche Sprachkompetenzen, wobei die Ein-
schatzung der mindlichen Sprachféahigkeiten verstehen und sprechen) etwas besser ausfallt
als der schriftlichen (lesen und schreiben). Hier zeigt sich ein der Studienlage ahnliches Bild
(Haug 2008: 20ff, PISA 2007: 349, Stanat und Christensen 2006: 211). Insgesamt sehen viele
Autoren einen Zusammenhang zwischen dem Bildungsniveau, der sozialen Herkunft und dem

Sprachgebrauch innerhalb der Familie.

In Tabelle 14 findet sich die Varianzanalysen der Ergebnisse. Den Selbsteinschatzungen wur-

den Punktwerte zugeordnet und zu Mittelwerten nach Herkunft zusammengefasst:

Tabelle 14: Varianzanalysen - Deutsch- und Muttersprachkenntnisse der befragten Jugendlichen.
Deutsch Muttersprache
M SD F P M SD F P
Nahost (n = 60) 3,17 .80 2,32 .89
i Nordafrika (n = 55) 3,05 91 2,24 .86
Schreiben o 1,36  .257 535 .587
Tarkei (n = 82) 2,94 .94 2,39 .82
Gesamt (n = 197) 3,04 .79 2,32 .85
Nahost (n = 60) 3,00 .88 2,50 .67
Nordafrika (n = 55) 3,05 1.0 2,56 1.0
Lesen o 1,22 .296 .098 .907
Tarkei (n = 82) 3,01 .83 2,51 72
Gesamt (n = 197) 3,02 .88 2,52 .81
Nahost (n = 60) 3,33 57 2,87 .94
Nordafrika (n = 55) 3,40 .68 2,84 91
Sprechen o 168  .845 6.23 .002
Turkei (n = 82) 3,35 .63 3,28 .69
Gesamt (n = 197) 3,36 .62 3,03 .86
Nahost (n = 60) 3,37 .61 3,10 .87
Nordafrika (n = 55) 3,49 .66 3,22 .76
Verstehen o .603  .548 446  .013
Tirkei (n = 82) 3,39 .66 3,45 .52
Gesamt (n = 197) 3,41 .64 3,28 72

Zwischen den drei hier befragten Gruppen mit orientalischem Hintergrund zeigen sich einige
Unterschiede. Tendenziell sind die deutsch Kompetenzen im Lesen und Schreiben bei den
Jugendlichen mit tlrkischem Hintergrund etwas geringer als in den anderen Gruppen. Diese

Unterschiede sind nicht signifikant.

Ein anderes Bild ergibt sich bei den Ergebnissen zu den Kenntnissen der eigenen Mutterspra-
che. Die befragten Jugendlichen schatzen ihre Muttersprachkompetenzen deutlich geringer

ein als ihre Fahigkeiten in der Nutzung der deutschen Sprache. Die wesentlichen
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Kompetenzen liegen in allen drei Gruppen im mundlichen Sprachgebrauch und dem Verste-
hen gesprochener Sprache. Das Lesen selbst sowie das Schreiben in der Muttersprache wer-

den als eher schlecht eingestuft.

Unterschiede in den Sprachkompetenzen der Jugendlichen unterschiedlicher Herkunft wurden
anhand von einfaktoriellen Varianzanalysen (ANOVA) statistisch getestet. Die Antwortskala
wird hier also als Ratingskala bewertet und hat damit metrisches Datenniveau. Wie aus der
Tabelle 14 ersichtlich, ergaben sich weder fur das Schreiben noch das Lesen signifikante
Gruppenunterschiede. Dies betraf sowohl Deutsch als auch die Muttersprache der Jugendli-
chen.

In den Sprachkompetenzen ,Verstehen® und ,Sprechen® sind in der Muttersprache signifikante
Gruppenunterschiede zu beobachten. Beide Bereiche zeigten fir Deutsch jedoch keine Grup-
penunterschiede. Das Sprechen in der Muttersprache wies einen signifikanten Haupteffekt fiir
die Herkunft mit F (2, 197) = 6.23, p = .002 auf. Daraufhin wurden die Gruppenunterschiede in
Post-Hoc-Tests nédher analysiert. Hierflr wurde eine Bonferroni-Korrektur verwendet. Die tiir-
kischstammigen Jugendlichen unterscheiden sich im ,Sprechen in der Muttersprache® in ihnrem
Mittelwert (M = 3,28; SD = .69) signifikant nur vom Mittelwert der Jugendlichen mit Nahost-
Herkunft (M = 2,87; SD = .94) mit p = .013. Ebenso ergab sich ein signifikanter Unterscheid im
Vergleich tirkischstammiger mit Jugendlichen nordafrikanischer Herkunft (M = 2,84;
SD = 0,91) mit p = .008

Das Verstehen in der Muttersprache wies einen signifikanten Haupteffekt fir die Herkunft mit
F (2, 197) = 4.46, p = .013 auf. Daraufhin wurden die Gruppenunterschiede in PostHoc-Tests
naher analysiert. Hierflr wurde eine Bonferroni-Korrektur verwendet. Die tirkischstammigen
Jugendlichen unterschieden sich im Bereich ,Verstehen der Muttersprache® in ihrem Mittelwert
(M =3,45, SD=0,52) signifikant vom Mittelwert der Jugendlichen mit Nahost-Herkunft
(M = 3,10; SD = 0,87) mit p = .013. aber ergab sich kein signifikanter Unterscheid im Vergleich
turkischstammiger mit Jugendlichen nordafrikanischer Herkunft (M = 3,45; SD = 0,52) mit
p =.189. In den Vergleichen mit beiden Gruppen schatzen die trkischen Jugendlichen ihre
Muttersprachkenntnisse demnach signifikant besser ein als die Jugendlichen der anderen bei-

den Gruppen.

Die Untersuchungen zum Sprachgebrauch konzentrierten sich vor allem auf Fragen der An-
wendungs- und Nutzungshaufigkeit der Sprache im Alltag. Die Jugendlichen wurden gefragt,
in welcher Sprache sie haufiger mit ihren Eltern kommunizieren. Zur Verfiigung standen die

Antwortmdglichkeiten ,Muttersprache®, ,beide Sprachen® und ,Deutsch” (Abbildung 27).
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Abbildung 27: Sprachnutzung der Jugendlichen mit ihren Vatern, Mittern, Geschwistern und
Freunden

Orientalische Jugendliche zeigen in der vorliegenden Stichprobe ein bevorzugt bilinguales
Sprachverhalten. Im Umgang mit ihren Eltern verwenden die Jugendlichen in knapp der Halfte
der Falle regelmaRig beide Sprachen, deutlich weniger die Muttersprache und noch weniger
allein die deutsche Sprache. Dies gilt fur alle drei Gruppen im Umgang mit dem Vater gleich-
ermal3en. Die Gruppe aus Nahost verwendet allerdings Deutsch als Umgangssprache mit dem
Vater etwa so haufig wie die Muttersprache. Anders verhalt es sich bei den turkischen Jugend-
lichen im Umgang mit der Mutter. Wahrend der Anteil der muttersprachlich kommunizierenden
nahdstlichen Jugendlichen den Werten im Umgang mit den Vatern &hnlich sind, kommunizie-
ren turkische Jugendlichen mit ihren Muttern deutlich haufiger in der Muttersprache. Dieses

Bild zeigt sich ebenso im bilingualen Sprachgebrauch mit der Mutter; hier kommunizieren die
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turkischen Jugendlichen mit ihren Mittern deutlich weniger in beiden Sprachen als die Jugend-

lichen mit nahéstlichem oder nordafrikanischem Migrationshintergrund.

Der Sprachgebrauch im Umgang mit Geschwistern und Freunden zeigt ein vollstandig anderes
Bild: Kein Teilnehmer der Befragung gab an, mit Geschwistern oder Freunden ausschlief3lich
in der Muttersprache zu kommunizieren. Die Wahl der Sprache im Umgang mit Geschwistern
und Freunden verteilt sich auf ,beide Sprache” und ,deutsch®. Nahostliche und turkische Ju-
gendliche bevorzugen in der Kommunikation mit Freunden beide Sprachen, Jugendliche aus
Nordafrika hingegen deutsch. Die Unterschiede in der Sprachnutzung zwischen den drei Grup-
pen wurden aufgrund des Skalenniveaus der Frage (nominales Antwortformat) anhand von
Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich lediglich im Sprachgebrauch mit der Mutter
ein signifikanter Chi-Quadrat-Wert von x (df =4, N =192) = 13.60, p = .009. Dies bedeutet,
dass die Unterschiede zwischen den Gruppen statistisch relevant sind. Alle anderen Chi-
Quadrat-Tests ergaben keine signifikanten Wert (Sprachgebrauch mit dem Vater x (df = 4,
N =190) = 1.45, p = .836, Sprachgebrauch mit den Geschwistern x (df =2, N =191) = 1.29,
p =.523, Sprachgebrauch mit den Freunden x (df =2, N=193) =3.04 p =.218). In diesen
Bereichen sind die deskriptiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Zusammen-

hange zurickfihrbar.

Dies entspricht demnach fiir die Gruppen aus der Turkei und Nahost den Befunden von Weida-
cher (2000: 89f.) und Boos-Niinning (2006: 295). Uberraschend zeigt sich das Ergebnis der
Befragung bei der Sprachnutzung nordafrikanischer Jugendlicher: Vor allem mit ihren Mittern
sprechen viele nur auf Deutsch oder eine Mischung aus Muttersprache und deutsch. Ebenso
deutlich tritt zutage, dass tiurkische Jugendliche insbesondere mit ihren Mittern Gberdurch-

schnittlich haufig nur in der Herkunftssprache kommunizieren.

11.2.2.2  Sprachpraferenz bei der Mediennutzung der Jugendlichen

Neben den Fragen zum Sprachgebrauch wurden die Jugendlichen gebeten, Angaben zu ihrer
Mediennutzung zu machen. Fir diese Arbeit stand die Frage nach kulturellen Gewohnheiten
und die Praferenzen von Herkunfts- oder Mehrheitskultur des Gastgeberlandes im Vorder-
grund. Analog zum Sprachgebrauch wurde auch hier die Mdglichkeit gewéhrt, ein bikulturelles
Verhalten zu wahlen, wenn beispielsweise die Verhaltensweisen sowohl den innerfamiliaren
Gepflogenheiten als auch den Standards der Umwelt angepasst und umgestaltet werden. Die
Betrachtung erfolgt unabhéngig davon, ob die Anpassung der eigenen Verhaltensweisen der

eigenen Orientierung oder auf3eren Bedingungen geschuldet ist.

In Abbildung 28 sind die Angaben der Jugendlichen zu ihrem Sprachgebrauch bei der Nutzung

von Radio, Fernsehen, Biichern und Internet aufgezeigt.
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Abbildung 28: Sprachgebrauch der Jugendlichen bei der Mediennutzung.

Die Sprachnutzung beim Radiohéren, Bucherlesen und bei der Internetnutzung ist in allen
Gruppen homogen verteilt, Unterschiede sind marginal. Im Gesamtbild héren orientalische Ju-
gendliche zu ca. 70 % deutsche Radiosender, lesen in 83 % der Félle deutsche Biicher und
nutzen das Internet in etwa ebenso vielen Féllen in deutscher Sprache. Im Falle der taglichen
Nachrichten sind die Unterschiede etwas grol3er.

Zwischen 10 und 30 % der Jugendlichen gaben an, beide Sprachen fir den Medienkonsum
Zu nutzen, wobei TV und Radio die hoheren Anteile, Blcher und Internet die geringeren Anteile
aufweisen. Dies korrespondiert mit den Sprachkompetenzfeldern (siehe Abbildung 26):
Sprech- und Verstehfahigkeiten sind in beiden Sprachen hoch entwickelt, die Schreib- und
Lesefahigkeiten werden geringer eingestuft. Kein befragter Jugendlicher nutzt die Medien aus-

schlie3lich in der Muttersprache.

Unterschiede im Medienkonsum wurden bei den Jugendlichen zwischen den drei Gruppen
anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich in keiner der erfragten Rubriken
ein signifikanter Unterschied. Die Sprachnutzung beim Radiohdren zeigte einen Chi-Quadrat-
Wert von x (df=2, N=197)=4,12, p=.814; beim Fernsehkonsum von x (df=2,
N =197) =,29 p = .862; beim Bucher lesen von x (df =2, N =197) =,99 p =.608 und bei der
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Nutzung des Internets von x (df = 2, N = 197) = 1,51 p = .468. Keine der genannten Katego-
rien zeigt demnach einen statistisch relevanten Unterschied in der Sprachnutzung der Jugend-

lichen zwischen den Herkunftsgruppen.

Die Nutzung von Medien gibt nach Schweiger (2007: 305) Auskunft Uber die Integrationsstufe
der Migranten — mit fortschreitender Migration, ausgedrickt in Beherrschung der Sprache und
Kenntnis der Verhdaltnisse im Gastland, finden die Sendungen des Gastlandes starkere Be-
achtung. So ist ,Integration [..] nicht nur eine Medienwirkung, sondern auch eine Determinante
der Medienauswahl — Mediennutzung und politische Integration bedingen sich somit wechsel-
seitig.“ (Schweiger 2007: 305). Der Medienkonsum nimmt damit Einfluss auf die Kenntnisse
der Gastgebersprache und -kultur.

11.2.2.3  Hypothesenprifung zum Sprachgebrauch, dem Medienkonsum der Eltern und
der Kulturation ihrer Jugendlichen

In diesem Abschnitt werden die Hypothesen K_1 und K_2 dieser Studie geprift.
Hypothese K_1
Findet der Sprachgebrauch im Medienkonsum und die h&usliche Kommunikation
zwischen Eltern mit orientalischem Migrationshintergrund und ihren Jugendlichen

Uberwiegend in deutscher Sprache statt, wirkt sich dies positiv auf den deutschen
Spracherwerb der Jugendlichen aus.

Der Sprachgebrauch und Medienkonsum der Eltern wéahrend der Anwesenheit ihrer Jugendli-
chen und der Zusammenhang mit den Sprachkompetenzen der Jugendlichen wurden bereits
anhand der Befunde in der Literatur in Kapitel 7.4.1 dargestellt. Im Rahmen dieser Arbeit wird
geprft, ob die bevorzugte Familiensprache und der Medienkonsum der Eltern einen Einfluss

auf die Selbsteinschatzung der Sprachkompetenzen der Jugendlichen ausiiben.

Zur Uberpriufung der Hypothese 3 wurden Varianzanalysen durchgefuihrt, um den Einfluss des
elterlichen Sprachgebrauchs auf die selbsteingeschatzte Deutschkompetenz der Jugendli-
chen zu priufen. Gleichzeitig wurden mogliche Interaktionen zwischen Domanen des Sprach-
gebrauchs und dem Herkunftsland getestet. Die Ergebnisse sind in Tabelle 15 dargestellt. Der
elterliche Sprachgebrauch wurde auf vier Doméanen (Sprachgebrauch der Eltern mit ihren Kin-
dern und drei Domé&nen zur medialen Sprachnutzung) aufgeteilt, welche nun einzeln betrachtet
werden. In Tabelle 15 ist zunachst der Einfluss des Sprachgebrauchs der Eltern mit ihren Ju-

gendlichen dargestellt.
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Tabelle 15: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Eltern mit ihren Jugendlichen auf
die deutsche Sprachkompetenz ihrer Jugendlichen, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt

N M SD N M SD N M SD N M SD
Ich spreche mit meinen Kindern in /auf

Muttersprache 36 300 50 28 323 47 49 310 51 113 3,09 .50
beiden Sprachen 21 357 45 17 321 63 23 330 .49 59 339 54

Deutsch 3 333 28 12 33 37 10 320 .62 25 3,29 46

Gesamt 60 321 55 55 325 50 82 317 52 197 321 52
F P

Sprachgebrauch Eltern mit ihren Kindern 5,43 .005

Abstammung der Stichprobe 0,98 743

Interaktion 2,57 .053

Hierbei zeigt sich ein signifikanter Haupteffekt bezliglich der Deutschkompetenz der Jugendli-
chen (F (188) = 5.43; p = .005). Dieser signifikante Einfluss des Sprachgebrauchs der Eltern
wurde in Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur weitergehend untersucht. Die Verwendung
der Muttersprache im Vergleich zur Verwendung beider Sprachen zeigt eine nur marginal sig-
nifikante (p = .071) Mittelwertdifferenz (-.22). Wenn Eltern mit ihren Kindern beide Sprachen
verwenden, erreichen die Jugendliche etwas bessere Mittelwerte in ihrer Deutschkompetenz
als Jugendliche, deren Eltern nur in der Muttersprache mit ihnen reden. Dies ist anhand der
Mittelwerte aller drei Unterstichproben erkennbar. Der Mittelwertunterschied (.34) zwischen
der Verwendung beider Sprachen versus deutscher Sprache ist ebenfalls nur marginal signi-
fikant (p = .061). Jugendliche erreichen tendenziell bessere Werte fiir ihre Deutschkompetenz,
wenn Eltern mit ihnen beide Sprachen sprechen, verglichen mit rein deutschsprachiger Kom-
munikation. Der Unterschied zwischen elterlicher Verwendung der Muttersprache im Vergleich
zur deutschen Sprache erreicht eine Signifikanz (p = .000). Es ist anzumerken, dass bei dem
Vergleich der Untergruppen relativ kleine Unterstichproben zustande kommen, wodurch der
klar signifikante Haupteffekt sich in den einzelnen Mittelwertvergleichen weniger stark zeigt.
Das Herkunftsland zeigt keinen signifikanten Einfluss auf die Deutschkompetenz der Jugend-
lichen (F (df2, 188) = 0.98; p =.743). Im Zusammenwirken des Herkunftslandes mit dem el-
terlichen Sprachgebrauch gibt es hingegen einen signifikanten Interaktionseffekt (F
(188) = 2.57; p =.053). Jugendliche nahostlicher Herkunft geben eine deutlich bessere
Deutschkompetenz an (M = 3.57, SD = .45), wenn ihre Eltern mit ihnen beide Sprachen spre-
chen. Die Verwendung der deutschen Sprache fiihrt interessanterweise bei diesen Jugendli-
chen zu den am geringsten ausgepragten Deutschkompetenzen (M = 3.33, SD = .28). Fur Ju-
gendliche nordafrikanischer Herkunft zeigen sich hingegen keine gréReren Unterschiede bei
ihrer Deutschkompetenz in Abhangigkeit des elterlichen Sprachgebrauchs. Tirkischstammige
Jugendliche zeigen das gleiche Muster wie Jugendliche aus Nahost. Auch bei ihnen hangt die

Verwendung beider Sprachen mit den besten berichteten Deutschkompetenzen zusammen
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(M = 3.30, SD = .46) und die Verwendung deutscher Sprache mit geringeren Deutschkompe-
tenzen (M = 3.20, SD = .62). Die Unterschiede sind jedoch weniger grof3 als bei den Jugend-
lichen nahdstlicher Herkunft. Insgesamt ist der Interaktionseffekt also auf die deutlichen Mit-
telwertsunterschiede in der Nahost-Gruppe im Vergleich zu den anderen beiden Gruppen zu-

rackfuhrbar.

Die nachste betrachtete Domane des elterlichen Sprachgebrauchs bezieht sich auf das Ra-
diohdren (Tabelle 16).

Tabelle 16: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs bei dem Radiohéren der Eltern auf die
deutsche Sprachkompetenz der Jugendlichen, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich hore Radio in/auf...

Muttersprache 26 308 59 24 328 54 40 307 .48 90 3,13 .53

beiden Sprachen 28 339 50 25 318 50 35 327 49 88 328 .50

Deutsch 4 3,19 .31 4 3,44 42 4 388 .14 12 350 41

Gesamt 58 324 55 53 325 51 79 320 .51 190 3,22 52
F P

Radio horen 3,38 .036

Abstammung der Stichprobe 0,96 .384

Interaktion 2,22 .069

Es wurde ein signifikanter Effekt auf die Deutschkompetenz der Jugendlichen gefunden (F (2,
181) = 3.38; p = .036). In der Post-Hoc-Analyse zeigte sich, dass dieser Effekt auf den Unter-
schied zwischen der Muttersprache (M = 3.13, SD = .53) und deutscher Sprache (M = 3.50,
SD = .41) beim Radiohdren zurtckfiihrbar ist. Diese Mittelwertdifferenz (-.375) ist signifikant
(p = .050). Jugendliche, deren Eltern deutsche Radiosendungen hdren, zeigen demnach sig-
nifikant hohere Deutschkompetenzen als Jugendliche, deren Eltern muttersprachliche Radio-
sendungen horen. Die Vergleiche zwischen dem Radiohéren in beiden Sprachen (M = 3.28,
SD = .50) und in der Muttersprache (p = .107) sowie in deutscher Sprache (p = .529) zeigen
keine signifikanten Mittelwertdifferenzen. Weder die Herkunftsvariable (F (2, 181) = 0.96;
p = .384) noch der Interaktionsterm zwischen Radiohdren und Herkunft (F (4, 181) = 2.22;
p = .069) zeigten sich in der Analyse als nicht signifikante Einflisse. Die Auswirkungen des
elterlichen Radiohérens auf die Deutschkompetenz der Jugendlichen ist also in den drei Her-
kunftsgruppen gleich, was an den nahezu identischen Mittelwerten fiir Jugendliche aus Nahost
(M = 3.24, SD = 0.55), aus Nordafrika (M = 3.25, SD = 0.51) sowie aus der Turkei (M = 3.20,
SD = 0.51) ersichtlich ist.

Die dritte untersuchte Domane bildet den Einfluss des Sprachgebrauchs der Eltern beim Fern-

sehen auf die Sprachkompetenz ihrer Jugendlichen ab (Tabelle 17).



Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 158

Tabelle 17: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs beim Fernsehkonsum der Eltern auf
die deutsche Sprachkompetenz der Jugendlichen, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Tirkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich sehe fern in/auf...
Muttersprache 26 3,11 .58 18 3,16 46 33 3,00 .53 77 3,07 .53

Eﬁ'edne” SPra- 55 323 49 32 326 49 40 325 .49 97 325 .48

Deutsch 7 3,75 .28 4 3,75 .35 6 358 .40 17 3,69 .33

Gesamt 58 3,24 .54 54 3,26 .49 79 3.17 .52 191 3,22 .52
F P

Fernsehen 9,61 .000

Abstammung der Stichprobe 0,47 .622

Interaktion 0,29 .878

Die Sprache, in der Eltern fernsehen, zeigt einen signifikanten Effekt auf die von den Jugend-
lichen berichtete Deutschkompetenz (F (2, 182) = 9.61; p =.000). In der Post-Hoc-Analyse
zeigte wiederum lediglich der Vergleich zwischen Muttersprache (M = 3.07, SD = 0.53) und
deutscher Sprache (M = 3.69, SD = 0.33) einen signifikanten (p = .000) Mittelwertunterschied
(-.61). Jugendliche, deren Eltern deutsche Fernsehprogramme schauen, geben bessere
Deutschkompetenzen an als Jugendliche, deren Eltern muttersprachliche Fernsehprogramme
bevorzugen. Der Mittelwertunterschied zwischen Muttersprache und beiden Sprachen
(M = 3.25, SD = 0.48) beim Fernsehen (p =.177) zeigt sich nicht signifikant. Der Vergleich
zwischen deutscher Sprache und beiden Sprachen ist statistisch signifikant (p = .003). Dem-
nach geben Jugendliche eine héhere Deutschkompetenz an, wenn ihre Eltern bevorzugt deut-
sche Fernsehsendungen betrachten verglichen mit Jugendlichen, deren Eltern auf beiden
Sprachen fernsehen. Weder die Herkunftsvariable (F (2, 182) = 0.47; p = .622) noch die Inter-
aktion zwischen dem Sprachgebrauch beim Fernsehen und der Herkunft (F (4, 182) = 0.29;
p =.878) zeigen signifikante Einflisse auf die Deutschkompetenz der Jugendlichen. Die
Deutschkompetenz variiert nicht nach Herkunftsland. Ebenso wirken sich die Sprachpréaferen-

zen der Eltern beim Fernsehen in allen Herkunftsgruppen gleich aus.

SchlieBlich wurde der Einfluss des Sprachgebrauchs beim Blicherlesen auf die Deutschkom-

petenz der Jugendlichen untersucht (Tabelle 18).
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Tabelle 18: Varianzanalyse zum Einfluss des Konsums von Blichern der Eltern auf die deutsche
Sprachkompetenz der Jugendlichen

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich lese Biicher in/auf...
Muttersprache 15 3,28 .57 10 3,35 .26 19 295 45 45 3,15 ,49
beiden Sprachen 12 3,46 .45 9 361 .25 20 3,47 ,39 4?2 3,50 ,38

Deutsch 5 3,75 .25 6 367 .49 13 346 ,36 26 3,57 ,38

Ich lese

keine Biicher. 28 2,98 52 29 300 50 30 299 57 83 2,99 52

Gesamt 60 3,21 ,55 56 324 50 82 317 /53 196 3,20 /52
F P

Blcher lesen 16,23 ,000

Abstammung der Stichprobe 2,47 ,087

Interaktion ,874 ,515

Hierbei zeigt sich ein signifikanter Haupteffekt (F (3, 183) = 16.23; p =.000). In der Post-Hoc-
Analyse prasentiert sich jedoch keiner der Mittelwertvergleiche zwischen der Nutzung der Mut-
tersprache (M = 3.15, SD = 0.49), beider Sprachen (M = 3.50, SD = 0.38) und der deutschen
Sprache (M =3.57, SD = 0.38) signifikant (p=024). Die Diskrepanz zwischen den globalen
Tests und den Post-Hoc-Analysen kann mit der Erhebung zweier unterschiedlicher Fragestel-
lungen erklart werden: Wéahrend die ANOVA einen globalen Test auf Variationen im Mittelwert
darstellt, beziehen sich die Post-Hoc-Tests auf einzelne paarweise Vergleiche. Die Vari-
anzanalyse weist eine hohere Sensibilitdt aus und kann somit einen Effekt des Biicherkon-
sums aufdecken, der sich allerdings in den paarweisen Vergleichen als zu gering erweist, um
dort ebenfalls Signifikanzniveau zu erreichen. Die Abstammung der Jugendlichen zeigt keinen
signifikanten Zusammenhang mit der deutschen Sprachkompetenz (F (2, 183) = 2.47,
p = .087). Die Deutschkompetenz der Jugendlichen variiert also nicht nach Herkunftsland. Es
zeigt sich ebenfalls keine Interaktion zwischen dem Sprachgebrauch beim Blcherlesen und
der Herkunft (F (6, 183) = .087; p = .515). Der Sprachgebrauch beim Konsum von Blichern
seitens der Eltern wirkt sich also in allen Herkunftsgruppen gleich auf die Deutschkompetenz
der Jugendlichen aus. Jugendliche, die angaben, dass ihre hausliche Kommunikation haupt-
sachlich auf Deutsch bzw. bilingual stattfindet, haben ausgeprégtere Deutschfahigkeiten als
Jugendliche, deren Eltern hauptsachlich in der Muttersprache mit ihnen kommunizieren. Das

wird durch die vorliegende Varianzanalyse bestétigt.

Dieses Ergebnis stitzt die eingangs formulierte Hypothese, dass der haufige Zweitsprachge-
brauch im hauslichen Umfeld und bei der Mediennutzung einen positiven Einfluss auf den
Zweitspracherwerb hat und umgekehrt der Konsum von Medien in der Muttersprache und die
vermehrte hausliche Kommunikation in der Muttersprache Lernfortschritte in der Zweitsprache
vermindern oder sogar annullieren kénnen (Esser 2000). Folglich lasst sich die Hypothese 1

bestatigen, dass sich die hausliche Kommunikation der Eltern mit Migrationshintergrund in
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deutscher Sprache mit ihren Jugendlichen positiv auf den deutschen Spracherwerb der Ju-
gendlichen auswirkt. Hierbei ist jedoch zu beachten, dass sich die Effekte nach den Domanen
des Sprachgebrauchs unterscheiden. Ebenso gibt es beim Sprachgebrauch zwischen Eltern

und Jugendlichen zumindest differenzielle Einflisse je nach Herkunftsland.

Hypothese K_2
Eine korrekte Anwendung der Muttersprache bei Jugendlichen mit orientalischem
Migrationshintergrund wirkt sich positiv auf inren Zweitspracherwerb aus.

Eine Orientierung der Eltern auf den Mutterspracherwerb als Erziehungsziel ist nicht prinzipiell
als Hindernis fur den Zweitspracherwerb zu bewerten, sofern sich dieses Ziel nicht im aus-
schlie3lichen Gebrauch und einer Fixierung auf die Muttersprache manifestiert. Eine solche
Manifestation kann ein bedeutendes Hindernis fir den Erwerb der Zweitsprache und damit fur
die erfolgreiche Integration im Gastland werden, da eine mangelnde Sprachkompetenz die
Maglichkeiten zur privaten und beruflichen Entwicklung erheblich bremsen kann.

Es lasst sich aul3erdem ein signifikanter Zusammenhang zwischen der Sprachwahl der Eltern
beim Lesen und dem Zweitspracherwerb der Jugendlichen feststellen. Auffallig ist, dass die
meisten Eltern angeben, keine Blicher zu lesen. Andere lesen Blcher hauptsachlich in ihrer
Muttersprache oder in beiden Sprachen. Die wenigsten Eltern lesen Blicher ausschlieBlich auf
Deutsch. Das Bicherlesen der Eltern generell scheint einen positiven Einfluss auf den Zweit-
spracherwerb zu zeitigen, das Lesen auf Deutsch zeigt jedoch einen deutlich positiveren Effekt

auf den Zweitspracherwerb der Jugendlichen.

Erschwerend kommt hinzu, dass die Muttersprache der Eltern selbst oftmals aufgrund migra-
tionsspezifischer Lebensbedingungen nicht von hoher Qualitat ist. Dazu kann eine mangel-
hafte Ausbildung im Herkunftsland, die fehlende Korrektur durch eine gleichsprachige, qualifi-
zZierte Gesellschaft oder der seltene Gebrauch der deutschen Sprache flihren. Das wiederum
fuhrt jedoch dazu, dass die Jugendlichen eine fehlerhafte Muttersprache von ihren Eltern bei-
gebracht bekommen. Schlussendlich werden beide Sprachen — Muttersprache und Deutsch —

nur partiell gelernt (nahere Ausfiihrungen dazu in Kapitel 7.4.1 auf S. 71 dieser Studie).

Jugendliche orientalischer Herkunft empfinden ihre Deutschkompetenzen als wesentlich bes-
ser als ihre Muttersprachkenntnisse. Zudem differenzieren die Jugendlichen in ihrer Selbstein-
schatzung zwischen den Basiskompetenzen Verstehen und Sprechen und den weiterfiihren-
den Kompetenzen Lesen und Schreiben: Besonders in der Einschatzung der Muttersprach-
kenntnisse fallt auf, dass sich die Jugendlichen in den Basiskompetenzen fur wesentlich bes-
ser halten als in den weiterfihrenden Kompetenzen. Der Zusammenhang wurde anhand der
bivariaten Pearson-Korrelation getestet. Auf dem 5%- Niveau zeigt sich keine Signifikanz, je-

doch tendiert der p-Wert zu mit p =.072 zur Signifikanz und der Korrelationskoeffizient ist
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interpretierbar. Zwischen den Skalen ,deutsche Sprachkenntnisse® der befragten Jugendli-
chen und der Skala ,muttersprachliche Kenntnisse“ besteht eine schwache Korrelation mit
r=.16 und p =.072. Grundsatzlich kénnen demnach héhere Kenntnisse der Muttersprache
den Zweitspracherwerb unterstiitzen und umgekehrt. Dieser Zusammenhang lasst sich fur die
Basisfahigkeiten Verstehen und Sprechen, nicht jedoch fur die weiterfilhrenden Kompetenzen

Lesen und Schreiben herstellen.

In den meisten Fallen sprechen die Eltern mit ihren Kindern in der Muttersprache. Zwischen
den drei befragten Gruppen gibt es, wie beschrieben, bezlglich des familiaren Sprachge-
brauchs und der Mediennutzung keine signifikanten Unterschiede.

Der folgende Untersuchungsaspekt zielt auf die Ausrichtung der sozialen Beziehungen orien-
talischer Jugendlicher und ihrer Eltern als Gradmesser ihrer Integration in die Gesellschaft des
Aufnahmelandes.

11.2.3 Inner- und interethnische Freundschaft der Jugendlichen

Die Untersuchung fokussiert die Nationalitdten der Menschen in der Nachbarschaft, der Be-
suchskontakte und der Freunde zur Freizeitgestaltung sowie die Interaktionen der Jugendli-
chen und ihre inter- und intraethnischen Freundschaften.

11.2.3.1  Ethnische Konzentration in der Nachbarschaft
Um den Grad und die Art des Familismus in orientalischen Familien zu ermitteln, wurden die
Elternteile nach der Nationalitat ihrer Nachbarn befragt. Zur Auswahl wurden finf Kategorien

angeboten: ,orientalischer Kulturkreis®, ,gemischt®, ,deutsche Nationalitat“ (Abbildung 29).

0% 0%

27% 24%

33%

45% 36% 48%
Nahost Nordafrika Tirkei Gesamt
(N = 60) (N = 55) (N = 82) (N =197)

m orientalischer Kulturkreis m gemischt deutsche Nationalitat u keine Angabe

Abbildung 29: Verteilungshaufigkeiten von Nationalitaten in der Nachbarschaft der befragten Eltern.

Es fallt deutlich auf, dass turkeistammige Migranten im Vergleich zu den beiden anderen ori-
entalischen Gruppen haufiger in einer Nachbarschaft des eigenen Kulturkreises wohnen. Ent-
sprechend sind deutsche Nachbarn oder solche nicht-orientalischer Herkunft sowie gemischte
Populationen bei den tirkeistammigen Migranten weniger vertreten als bei den Gruppen aus

Nahost oder Nordafrika.
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Die Unterschiede in der Nationalitét in der Nachbarschaft wurden zwischen den drei Gruppen
anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich ein signifikanter Unterschied
(Chi-Quadrat-Wert von x (df =4, N =195) = 9,98 p =.041). Dies bedeutet, dass tirkeistam-
mige Migranten im Vergleich zu den beiden anderen orientalischen Gruppen signifikant haufi-

ger in einer Nachbarschaft des eigenen Kulturkreises wohnen.

Im weitesten Sinn kann jedoch mit den Worten Hauliermanns festgestellt werden: ,Raumliche
Né&he erzeugt [noch] keine soziale Nahe® (HauRermann 2007: 237). Aus diesem Grund wurden
die Studienteilnehmer zu ihren Besuchskontakten in die Umgebung befragt.

11.2.3.2 Besuchskontakte aus der und in die soziale Umgebung der Eltern
Die an der Studie teiinehmenden Eltern wurden gefragt, welche Nationalitat ihre Besuchskon-
takte zumeist haben. Als Antwortmdéglichkeiten waren wahlbar: ,orientalischer Kulturkreis®, ge-

mischt” ,deutsche Nationalitat”, ,,

Abbildung 30 zeigt die Ergebnisse zu diesem Aspekt der Befragung.

Nahost (N = 60) Nordafrika (N = 55) Tiurkei (N = 82)

m orientalischer Kulturkreis = gemischt deutsche Nationalitéat

Abbildung 30: Verteilungshaufigkeit der Nationalitdt der Besuchskontakte, welche durch die Befragten
besucht werden.

In allen drei Gruppen erfolgt mindestens knapp die Hélfte aller Besuchskontakte mit dem ei-
genen Kulturkreis. Die tirkeistdmmigen Befragten haben zu knapp zwei Dritteln Bekannte aus
dem eigenen Kulturkreis und im Vergleich mit den beiden anderen Gruppen deutlich weniger

Kontakte zu Deutschen oder gemischten ethnischen Gruppen.

Die Unterschiede im Besuchsverhalten wurden zwischen den drei Gruppen anhand von Chi-
Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter Unterschied (Chi-Quadrat-
Wert von x (df =4, N = 197) = 4,46, p =.347).

11.2.3.3  Freizeitkontakte der Eltern
Neben den Besuchskontakten war die vertiefende Frage nach den Sozialkontakten und ihrer
ethnischen Zugehdrigkeit innerhalb und auf3erhalb der eigenen Familie von Bedeutung. Ta-

belle 19 zeigt die Ergebnisse der Befragung.
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Tabelle 19: Freizeitkontakte der Eltern

Angaben in Prozent

Ich verbringe Nahost Nordafrika Tirkei Gesamt
meine Freizeit mit ... (N =59) (N =55) (N =81) (N =195)
Eltern und Geschwistern 21,3 23,3 43.0 30,3
anderen Verwandten 48,0 44,0 40,3 43,0
gemischt 17,0 16,6 7,0 13,0
Deutschen 14,0 16,3 10,0 13,0

Unter den turkischen Befragten ist generell eine grof3ere innerethische Kontakthaufigkeit fest-
zustellen, die sich hauptsachlich in familidren Kontakten begriindet. Etwa 43 % der freizeitli-
chen Kontakte sind innerfamiliar, knapp ein Drittel mit innerethischen Bekannten. Damit wei-
sen die befragten turkischen Familieneinheiten die héchste homogene ethnische Kontakthau-
figkeit in dieser Untersuchung auf. Die Kontakthaufigkeit mit Deutschen ist in der tlrkischen
Gruppe am geringsten, gefolgt von der nahdstlichen und der nordafrikanischen Gruppe. Ein

sehr d@hnliches Bild zeigt sich bei den gemischten Kontakten.

Die Unterschiede in der bevorzugten Gesellschaft in der Freizeit wurden zwischen den drei
Gruppen anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter Un-
terschied (Chi-Quadrat-Wert von x (df =6, N = 195) = 11,11 p =.085).

Sauer (2009: 122) fand heraus, dass die maf3geblichen Faktoren des Kontaktdesigns die Ge-
nerationszugehdrigkeit und die Dauer des Aufenthaltes im Gastland sind. Alle drei untersuch-
ten Gruppen zeigen eine grof3e Neigung zu innerethnischem Zusammenhalt und Familialis-

mus.

Die befragten Eltern gehoren selbst bereits zu den Migranten erster, zweiter oder dritter Ge-
neration. Ausgehend von Sauers Faktoren ,,Generationszugehoérigkeit* und ,Aufenthaltsdauer®
missten die Kontakte ihrer Kinder starker in Richtung des Gastlandes tendieren. Dies wurde
anhand der inner- und interethnischen Freundschaften der Jugendlichen geprift und wird im

folgenden Abschnitt detaillierter dargestellt.

11.2.3.4  Kontakte der Jugendlichen

Allgemein ist die Entwicklungsphase ,Jugend” von entscheidender Bedeutung fur die Entste-
hung und Vertiefung sozialer Verhaltensweisen der kiinftigen Erwachsenen und kann als sen-
sible Phase fur diesen Entwicklungsschritt betrachtet werden, die das kiinftige Leben erheblich
beeinflusst (siehe dazu Abschnitt 7.5.4 auf S. 96 dieser Arbeit). Jugendliche mit Migrations-
hintergrund zeigen haufig Segregationstendenzen und eine hohe Ubereinstimmung mit den
Werten und Meinungen ihrer Eltern. Sie unterliegen der andauernden Kontrolle ihrer Werte
durch den hohen Grad an Familialismus, was Nauck als Ko-Orientierung bezeichnet (Nauck
2000: 387).
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Die Jugendlichen mit Migrationshintergrund zeigen in einschlagigen Studien ein polarisiertes
Freundschafts- und Kontaktverhalten: Einige haben héaufige Freizeitkontakte zu Deutschen,
andere fast keine. Zudem sind hier genderspezifische Unterschiede zu beobachten (Weiss &
Stroll 2007, Boss-Ninning & Karakasoglu 2006: 193f). Im Folgenden wird daher die ethnische
Zusammensetzung der Freundesgruppe innerhalb der Jugendlichen-Studienpopulation unter-
sucht. AnschlieRend wird geprift, ob bei der Wahl der Freunde geschlechterspezifische Un-

terschiede bestehen.

11.2.3.5 Kontakte der Jugendlichen mit Freunden und Verwandten

Die orientalischen, jugendlichen Studienteilnehmer wurden gefragt, mit wem sie ihre Freizeit
verbringen. Als Antwortmdglichkeiten wurden angeboten: ,Eltern und Verwandte®, ,gleichge-
schlechtlicher Freundeskreis®, ,gemischtgeschlechticher Freundkreis®. Die Verteilung der Ant-

worten ist in Abbildung 31 dargestellt.

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
(N =59) (N =54) (N=82) (N =195)
m Eltern und Verwandte m gemischtgeschlechtlicher Freundeskreis = gleichgeschlechtlicher Freundeskreis

Abbildung 31: Verteilung der Antworten auf die Frage ,Ich verbringe meine Freizeit meist mit..."“ aus
dem Komplex ,Soziale Kontakte®.

Die befragten Jugendlichen verbringen im Gesamtdurchschnitt knapp die Hélfte ihrer Freizeit

mit Verwandten und Eltern und etwas mehr mit Freunden und Freundinnen.

Befunde unter tirkischen Migrantinnen und Migranten zeigen, dass Verwandtschaftskontakte
selbst dann mit hoher Intensitat aufrechterhalten werden, wenn die Verwandten nicht in der
naheren Umgebung leben. Fiir die Elterngeneration der tiirkischen Familien sind Beziehungen
zu Angehdrigen der Aufnahmegesellschaft nahezu bedeutungslos. Dies wandelt sich dann in
der Generation ihrer Kinder. Auffallig sind bei turkischen Jugendlichen die hohe Bedeutung
der geschwisterlichen Beziehungen und der rege Kontakt zu Verwandten, auch zu Verwandten
der Eltern- und Grol3elterngeneration — unabhéngig davon, ob diese in Deutschland oder der
Tarkei wohnen (BMFSFJ 2000: 112).

Es gibt in der Zusammenstellung der sozialen Kontakte in der Freizeit keinen signifikanten
Unterschied (p = .78) zwischen den drei befragten Gruppen.



Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 165

Eine Auflésung der Ergebnisse fir die jugendlichen Befragten nach Geschlecht zeigt Abbil-
dung 32.

34% 42%

25%

10%

49%

41%

Jungen (N = 92) Médchen (N = 103)
m Eltern und Verwandte m gemischtgeschlechtlicher Freundeskreis gleichgeschlechtlicher Freundeskreis

Abbildung 32: Verteilung der Antworten auf die Frage nach der Freizeitgesellschaft, nach Geschlecht.

Méadchen und Jungen verbringen den tberwiegenden Teil ihrer Freizeit mit Familienangehori-
gen und mit Freunden des eigenen Geschlechts. Andersgeschlechtliche Freunde werden von
den Jungen in starkerem Ausmald angegeben als von den Madchen. In beiden Fallen bildet
diese Gruppe jedoch den Kkleinsten Kreis der Freizeitkontakte.

Der T-Test fuir unabhéngige Stichproben zeigt, dass diese Unterschiede in den sozialen Kon-
takten zwischen den befragten Jungen und Madchen nicht signifikant sind (p = .951).

11.2.3.6  Kontakte der Jugendlichen mit Freunden

Esser untersuchte bereits 1990 die Frage, ob die Nationalitat gleichaltriger Freunde eine So-
zialintegration in die Gesellschaft hindert oder fordert. Der Autor postulierte, dass Freundschaf-
ten mit Gleichaltrigen der Gastgeberkultur eine hohe Bedeutung fir die Integration von Ju-
gendlichen mit Migrationshintergrund besitzen. In Anlehnung an Esser und sein Postulat wird
die ethnische Zusammensetzung der Freundeskreise bei den befragten Jugendlichen analy-
siert. Dazu wurden die Jugendlichen befragt, mit Freunden welcher Nationalitat sie unter-
schiedliche Aktivitaten in ihrer Freizeit unternehmen. Die Ergebnisse sind in Abbildung 33 dar-

gestellt.
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Nahost (N = 60) Nordafrika (N = 55) Turkei (N = 82) Gesamt (N =197)

m eigener Kulturkreis m gemischt u deutsche Nationalitat

Abbildung 33: Verteilung der Antworten auf die Frage ,Ich verbringe unterschiedliche Aktivitaten in
meiner Freizeit meist mit Freunden aus ...“ aus dem Komplex ,Soziale Kontakte“.

Die Mehrheit der Jugendlichen aller drei Gruppen gab an, hauptsachlich Zeit mit Freunden aus
dem eigenen Kulturkreis zu verbringen. Im Gesamtdurchschnitt werden soziale Kontakte vor-
wiegend in den eigenen Kulturkreis oder in einem gemischtkulturellen Freundeskreis gepflegt.

Kontakte ausschlielRlich zu deutschen Freunden kommen wesentlich seltener vor.

Die Unterschiede zwischen den drei Gruppen bei der Nationalitat des Freundeskreises wurden
anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter Unterschied
(Chi-Quadrat-Wert von x (df = 4, N =195) = 3,16 p =.531),

Abbildung 34 zeigt die geschlechterspezifische Verteilung der Antworten.
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Abbildung 34: Verteilung der Antworten auf die Frage ,Ich verbringe meine Freizeit meist mit..." der
Jugendlichen aller drei Gruppen, nach Geschlecht.

Tabelle24: T-Test zur Aussage
~Ich verbringe meine Freizeit meist mit...“ der Jugendlichen, getrennt nach Geschlecht.

Geschlecht N M SD T DF P
i i J 92 1,72 0,64
Ich yer'brlng_e mgme 1,81 193 071
Freizeit meist mit... M 103 1,52 0,73

Interessant sind in diesem Bereich die méglichen Unterschiede in den jeweiligen Ansichten
der Madchen und Jungen. Die befragten Madchen agieren freundschaftlich vor allem mit an-
deren Madchen des eigenen Kulturkreises. Die Jungen bewegen sich hingegen zumeist in

gemischtkulturellen Freundesgruppen.
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Die geschlechtsspezifischen Unterschiede prasentieren sich im T-Test fur unabhangige Stich-

proben nicht signifikant (p = .071).

11.2.3.7 Freizeitkontakte der Jugendlichen in der Schule

Dieses Kapitel befasst sich mit den Nationalitédten der innerschulischen Kontakte der befragten
Jugendlichen. Es wird untersucht, welche Qualitét die geschlossenen Freundschaften haben
und ob sich die Wahl der innerschulischen Kontakte von denen aul3erschulischer unterschei-
det. Dazu sollten die Jugendlichen den Satz vervollstandigen: ,Ich verbringe meine Freizeit in
der Schule mit Freunden ... Nationalitét. Zur Auswahl standen die Antworten: ,orientalischer

Nationalitat”, ,gemischt” ,deutscher Nationalitdt”, (Abbildung 35).

Nahost (N = 60) Nordafrika (N = 55)

m eigener Kulturkreis H eigener Kulturkreis
= gemischt (eigener Kulturkreis und Deutsche) = gemischt (eigener Kulturkreis und Deutsche)
= deutsche Nationalitat u deutsche Nationalitat

Tarkei (N = 82) Gesamt (N = 197)

m eigener Kulturkreis m eigener Kulturkreis
m gemischt (eigener Kulturkreis und Deutsche) u gemischt (eigener Kulturkreis und Deutsche)
u deutsche Nationalitat m deutsche Nationalitat

Abbildung 35: Verteilung der Antworten auf die Frage ,Ich unternehme verschiedene Aktivitaten in der
Schule mit Freunden aus..."

In Abbildung 35 wird deutlich, dass innerschulische Freundschaften im eigenen Kulturkreis
ungefahr die Halfte aller Kontakte darstellen. Den gréfdten Anteil daran haben tirkische Ju-

gendliche, nahdstliche und nordafrikanische Jugendliche pflegen weniger innerschulische
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Freundschaften im eigenen Kulturkreis. Vergleichsweise wenige der befragten Jugendlichen
haben innerschulische Kontakte zu deutschen Gleichaltrigen. Ein &hnliches Bild zeigt sich bei
den gemischt-kulturellen Freundschaften im Schulalltag. Es sind kaum Unterschiede zwischen

den Gruppen zu beobachten.

Die Unterschiede in der Nationalitat der Schulkontakte wurden zwischen den drei Gruppen
anhand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich kein signifikanter Unterschied
(Chi-Quadrat-Wert von x (df = 4, N = 197) = ,931 p =.923).

Allerdings ist in der Auswertung zu berucksichtigen, dass die ethnische Komposition des
Wohnmillieus Auswirkungen auf die kulturelle Zusammensetzung der Klassen haben kann, da
sich im Regelfall die besuchte Schule rdumlich unweit des Wohnorts befindet (Boos-Nunning
& Karakasoglu 2006: 241).

In Abbildung 36 ist die Geschlechterverteilung in den Antworten der befragten Jugendlichen

dargestellt.
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Abbildung 36: Verteilung der Antworten auf die Frage ,Ich verbringe unterschiedliche Aktivitéaten in der
Schule meist mit Freunden aus...” der Jugendlichen aller drei Gruppen nach
Geschlecht.

Interessant sind in diesem Bereich die mdglichen Unterschiede in den jeweiligen Ansichten
der Madchen und Jungen. Diese wurden mittels T-Test fur unabhéngige Stichproben gepruft.
Hier prasentieren sich signifikante geschlechterspezifische Unterschiede (p = .002). Die be-
fragten Madchen agieren freundschaftlich vor allem mit anderen Madchen des eigenen Kul-
turkreises. Die Jungen bewegen sich hingegen zumeist in gemischtkulturellen Freundesgrup-

pen.
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Bei der geschlechterspezifischen Uberpriifung der innerschulischen Freundschaften zeigt
sich, dass mehr als die Halfte aller Madchen Freundschaften auch innerhalb der Schule haupt-
sachlich zum eigenen Kulturkreis pflegen, bei tirkischen Madchen ist dies besonders ausge-
pragt (knapp zwei Drittel). Bei den Jungen sind es insgesamt hingegen nur ein knappes Drittel

der Befragten, die dasselbe angeben.

Wahrend knapp die Halfte der befragten mannlichen Jugendlichen angaben, hauptsachlich
gemischt-kulturelle Freunde zu haben, ist es bei den befragten Madchen weniger als ein Drit-
tel. Eine &hnliche Verteilung zeigt sich bei den Angaben zu deutschen Freunden: 16 % der
befragten Jungen haben deutsche Freundschaften, die Madchen jedoch nur zu 12 %.

Obwohl die Schule eine optimale Umgebung fir interethische Freundschaften bietet, bevorzu-
gen die Madchen eher, im eigenen Kulturkreis zu bleiben. Diese Ergebnisse bestétigen die
Befunde von Karatas (2006: 261).

11.2.4 Nachbarn und Kontakte der Jugendlichen
Hypothesenprifung zur Ausprégung des Familismus/Kollektivismus bei
Eltern und interethnische Freundschaften bei ihren Jugendlichen

Hypothese
Je starker die Auspragung des Familismus /Kollektivismus bei den Eltern ist, desto
seltener sind interethnische Freundschaften bei ihren Jugendlichen.

In diesem Abschnitt soll untersucht werden, inwieweit der Familismus /Kollektivismus der El-
tern eine Auswirkung auf die interethnischen Freundschaften der Jugendlichen und ihre Inter-

aktion mit der Aufnahmegesellschaft hat.

Wie in Absatz beschrieben, zeigen Eltern mit tirkischem Migrationshintergrund einen deutlich
héheren Grad an Familismus/Kollektivismus als die anderen beiden untersuchten Gruppen.
Dies hat nach allgemeiner Ansicht Auswirkungen auf die soziale Interaktion der Jugendlichen

in der Aufnahmegesellschatft.
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Tabelle 20 zeigt die Kreuztabelle zur Nationalitdt der Nachbarn des Elternhauses und den

Freundschaften ihrer Jugendlichen.

Tabelle 20: Kreuztabelle zum Zusammenhang zwischen der Nationalitat der Nachbarn der Eltern und
den Freundschaften ihrer Jugendlichen

Angaben Prozent Freunde, mit denen ich in der Schule Kontakt habe, sind:
Orientalisch gemischt Deutsch Gesamt
Orientalisch 63,0 32,0 26,0 47,2

Die meisten Nachbarn haben

folgende Nationalitat: gemischt 17,0 41,0 22,2 26,0

deutsch 21,0 27,3 52,0 27,2

V =.26, p = .000.

Freunde, mit denen ich die Freizeit verbringe, sind:

Orientalisch gemischt deutsch Gesamt
) . orientalisch 63,0 29,3 29,0 47,2
fEt))IIZ g?gﬁg{fﬁ‘;ﬂ‘ﬁ;ﬂ” haben gemischt 15,4 41,4 29,0 25,4
deutsch 22,1 29,3 42,0 28,0
V =.25, p =.000.

Es zeigten sich gleiche Ergebnisse wie bei Bekannten der Eltern. Aufgrund des Nomi-
nalskalenniveaus der Daten wurden die Zusammenhange mit Chi-Quadrat-Tests untersucht
Beziglich der Schulkontakte der Jugendlichen ergab sich ein signifikanter Chi-Quadrat-Wert
von x2 (4, N = 195) = 28.13, p = .000. Bei orientalischen oder gemischtnationalen Nachbaren
haben die Jugendlichen zu deutlich gro3eren Anteilen orientalische oder gemischtnationale
Schulfreunde. Sind die Nachbaren jedoch deutscher Nationalitat, haben die Jugendliche ver-
gleichbar viele Schulkontakte aller drei Kulturkreise. Eine Korrelationsuntersuchung mit Cra-
mers V ergab einen Wert von V = .26, p =.000. Demnach zeigt sich auch ein hier ein signifi-
kanter Zusammenhang. Der Korrelationswert ist positiv, das heif3t die Herkunft der elterlichen
Nachbarn stimmt mit der Herkunft der Schulkontakte der Jugendlichen tUberein bzw. wird ahn-

lich gestaltet. Es handelt sich um einen mittleren Effekt.

Hinsichtlich des Zusammenhangs zwischen der Nationalitdt der Nachbarn und den Freizeit-
kontakte der Jugendlichen ergab sich ein signifikanter Zusammenhang mit
X2 (4, N =193) = 24.89, p =.000. In der Freizeit haben Jugendliche signifikant mehr orientali-
sche oder gemischtnationale Freunde, wenn die Nachbarn orientalischer oder gemischter Her-
kunft sind. Sind die Nachbaren Deutsche, haben die Jugendlichen hingegen Freizeitkontakte
aller drei Kulturkreise. Eine Korrelationsuntersuchung mit Cramers V ergab einen Wert von
V = .25, p =.000. Der Zusammenhang ist hochsignifikant. Der Korrelationswert ist positiv, das
heil3t die Nationalitéat der Nachbarn der Eltern stimmt tGiberein mit der Nationalitat der Freizeit-
kontakte der Jugendlichen bzw. wird &hnlich gestaltet. Es handelt sich um einen mittleren Ef-
fekt.
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Tabelle 21 zeigt den Zusammenhang zwischen der Nationalitéat der elterlichen Bekannten und

der Nationalitat der Schul- und Freizeitkontakte ihrer Jugendlichen.

Tabelle 21: Kreuztabelle zum Zusammenhang zwischen der Nationalitat der Besuchskontakte der
Eltern und der Kontakte ihrer Jugendlichen in Schule und Freizeit

Angaben in Prozent

Meine haufigsten Schulkontakte sind:

Orientalisch gemischt Deutsch Gesamt
Elternfrage: orientalisch 77,0 49,0 52,0 64,0
Die meisten Bekannten, )
die ich zu mir einlade, sind gemischt 14,0 43,0 4.3 22,2
folgender Nationalitat: deutsch 10,0 9,0 44,1 14,3

V = .34, p = .000.

Meine haufigsten Freizeitkontakte sind:

Orientalisch gemischt Deutsch Gesamt
E|temfrage; orientalisch 76,5 47,0 48,3 63,1
Die meisten Bekannten, .
die ich zu mir einlade, sind 9&MISCNt 123 45,0 16,1 23.1
folgender Nationalitat: deutsch 11,3 9,0 36,0 14,3

V = .30, p = .000.

Es fallt auf, dass orientalische Bekannte der Eltern mit orientalischen Schulfreunden der Ju-
gendlichen zusammenhéngen. Kinder von Eltern mit orientalischen Bekannten geben deutli-
cher seltener an, Schulfreunde gemischter oder deutscher Nationalitat zu haben. Haben die
Eltern Bekannte gemischter Nationen, so haben die Jugendlichen nahezu gleich viele orienta-
lische oder gemischtnationale Schulfreunde, jedoch fast keine deutschen Kontakte in der
Schule. Wenn die Eltern jedoch viele deutsche Bekannte haben, so haben die Jugendlichen
zu ahnlichen Anteilen Schulfreunde orientalischer oder deutscher Nationalitét, jedoch fast
keine gemischtnationalen Kontakte. Der Chi-Quadrat-Test zum Zusammenhang zwischen el-
terlichen Besuchskontakten und den Schulkontakten ihrer Jugendlichen zeigt einen signifikan-
ten Zusammenhang (x* (4, N = 197) = 45.97, p =.000). Eine Korrelationsuntersuchung mit
Cramers V ergab einen Wert von V = .34, p = .000. Daran zeigt sich auch ein hier ein signifi-
kanter Zusammenhang. Der Korrelationswert ist positiv, das heil3t die der Nationalitat der Be-
kannten der Eltern stimmt Uberein mit der Nationalitdt der Schulkontakte der Jugendlichen

bzw. wird ahnlich gestaltet. Es handelt sich um einen mittleren Effekt.

Ebenso pragnant zeigt sich der Zusammenhang zwischen der Nationalitat der Bekannten der
Eltern und der Nationalitéat der Freizeitkontakte der Jugendlichen (Chi-Quadrat-Test x2 (4,
N = 195) = 36.50, p = .000). Es besteht ein signifikanter Zusammenhang zwischen beiden Va-
riablen. In Tabelle 21 ist ersichtlich, dass orientalische Bekannte der Eltern mit orientalischen
Freizeitkontakten der Jugendlichen zusammenhangen. Kinder von Eltern mit orientalischen

Bekannten geben gleichzeitig deutlich seltener an, in der Freizeit Kontakt mit
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gemischtnationalen oder deutschen Freunden zu haben. Wenn die Eltern Bekannte gemisch-
ter Kulturkreise haben, so geben die Jugendlichen exakt gleich viele orientalische oder ge-
mischtnationale Freizeitkontakte an und haben gleichzeitig nur sehr wenige deutsche Freunde
in der Freizeit. Haben die Eltern jedoch viele deutsche Bekannte, so haben die Jugendlichen
zu ahnlichen Anteilen Freizeitkontakte orientalischer oder deutscher Nationalitat. Auch ge-
mischtnationale Kontakte pflegen diese Jugendlichen zu einem nicht zu vernachléassigenden
Anteil. Eine Korrelationsuntersuchung mit Cramers V ergab einen Wert von V = .30, p =.000.
Demnach zeigt sich auch ein hier ein signifikanter Zusammenhang. Der Korrelationswert ist
positiv, das heil3t die Nationalitat der Bekannten der Eltern stimmt tiberein mit der Nationalitat
der Freizeitkontakte der Jugendlichen bzw. wird &hnlich gestaltet. Es handelt sich um einen
mittleren Effekt.

Zur Uberprufung von Geschlechtsunterschieden wurde getrennt fir Jungen und Madchen der
Zusammenhang zwischen elterlichen Freizeitkontakten und Kontakten der Jugendlichen in der
Freizeit untersucht. Ergebnisse sind in Abbildung 37 aufgefiihrt.
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Geschwistern  Verwandten Personen | Geschwistern Verwandten Personen
Jungen: Ich verbringe die Freizeit mit... Madchen: Ich verbringe die Freizeit mit...

m Eltern: Ich verbringe meine Freizeit meist mit Eltern und Verwandten
m Eltern: Ich verbringe meine Freizeit meist mit Kreis von gemischtgeschlechtlichen Freunden

Eltern: Ich verbringe meine Freizeit meist mit Kreis von gleichgeschlechtlichen Freunden

Abbildung 37: Zusammenhang zwischen elterlichen und jugendlichen Freizeitkontakten, nach
Geschlecht

Der Chi-Quadrat-Test ergab fur die Gesamtstichprobe einen signifikanten Zusammenhang
(x2 (6, N =193) = 21.55, p =.001). Eine Korrelationsuntersuchung mit Cramers V ergab einen

Wert von V = .24, p =001. Demnach zeigt sich auch hier ein signifikanter Zusammenhang. Der
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Korrelationswert ist positiv, das heildt die Freizeitgestaltung von Eltern und Jugendlichen

stimmt Uberein bzw. wird ahnlich gestaltet. Es handelt sich um einen mittleren Effekt.

Somit besteht ein signifikanter Zusammenhang zwischen den beiden Variablen. Getrennt nach
Geschlechtern zeigt sich interessanterweise nur fur die Madchen ein signifikanter Zusammen-
hang zwischen den Variablen mit x* (6, N = 101) = 18.50, p = .005. Eine Korrelationsuntersu-
chung mit Cramers V ergab einen Wert von V = .30, p =005. Es zeigt sich auch hier ein signi-
fikanter Zusammenhang. Die positive Korrelation bedeutet, dass Madchen ihre Freizeit in &hn-
licher Weise wie ihre Eltern gestalten. Fiur die Jungen jedoch ergibt sich kein signifikanter Chi-
Quadrat-Wert (x? (6, N =92) =7.21, p = .301). Eine Korrelationsuntersuchung mit Cramers V
ergab einen Wert von V =.20, p = .301. Es ist kein signifikanter Zusammenhang eruierbar.

Nur fur die Madchen sind also Unterschiede in der Kreuztabelle interpretierbar. Es wird deut-
lich, dass Madchen, deren Eltern ihre Freizeit mit Eltern und Geschwistern oder anderen Ver-
wandten verbringen, ihre Freizeit ebenfalls grofitenteils mit Eltern und Verwandten und gleich-
geschlechtlichen Freunden verbringen. Diese Madchen geben deutlich seltener an, ihre Kon-
takte in gemischtgeschlechtlichen Kreisen zu suchen. Haben die Eltern gemischte Bekannte
in der Freizeit, geben die meisten Madchen an, gleichgeschlechtliche Freundes zu haben.
Wenn die Eltern in der Freizeit deutsche Bekannte haben, verteilen sich die Madchen gleich-
mafig auf die Kategorien der Kontakte in der Freizeit und unterscheiden sich hier also nicht.
Fur die Gesamtstichprobe zeigt sich ein ganz ahnliches Bild, jedoch ergibt sich dieser Gesamt-

zusammenhang deutlich nur durch die Madchen der Stichprobe.

Geschlechtsunterschiede wurden auch bei den vorhergehenden Untersuchungen getestet,
fihrten jedoch zu keinen differentiellen Ergebnissen und werden daher nicht detailliert berich-
tet.

Insgesamt kann die untersuchte Hypothese als bestatigt betrachtet werden. Bei familialisti-
scher/kollektivistischer Auspragung der Eltern suchen die Jugendlichen seltener deutsche
Freunde. Dies zeigt sich sowohl fir Bekannte der Eltern als auch fir nachbarschatftliche Ver-
haltnisse. Auf der anderen Seite haben die Jugendlichen deutlich mehr Kontakte zu Deut-
schen, wenn die Eltern ebenfalls deutsche Kontakte pflegen. Die Untersuchung der Ge-
schlechterunterschiede deckt einen Zusammenhang zwischen elterlicher Freizeitgestaltung
und Konstellationen im Freundeskreis der Jugendlichen nur bei den Madchen auf. Elterlicher
Familialismus/Kollektivismus fiihrt zu einem Zuwachs bei gleichgeschlechtlichen Freundschaf-

ten der Madchen, nicht jedoch bei den Jungen.

Die Familialismus-/Kollektivismusausprdgung der Eltern beeinflusst die innerethnischen
Freundschaften bei ihren Jugendlichen: Ist die Familialismus-/Kollektivismusauspragung der
Eltern hoch, gilt dies auch fir ihre Jugendlichen. Die Verteilung der sozialen Kontakte bei Ju-

gendlichen zeigt fur alle Herkunftsgruppen einen deutlichen Trend zu innerethnischen und weg
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von interethnischen Freundschaften. Insbesondere ist der Grad an Freundschaftspflege zu
Angehdrigen der Aufnahmegesellschaft zugunsten des eigenen Kulturkreises und gemischter

Freundschaftskreise gering. Die Hypothese kann bestétigt werden.

Die Kontakte der Madchen sind in jeglichem Freizeitverhalten (sowohl in der Schule, z.B. in
den Pausen, als auch aufRerhalb) signifikant starker in Richtung des eigenen Kulturkreises

orientiert als bei den Jungen.

Im folgenden Abschnitt wird der elterliche Einfluss auf die Wahl des Lebenspartners der Ju-
gendlichen betrachtet.

11.2.2 Einverstdndnis der Eltern zu Partnerwahl und Ansichten der Jugendlichen

11.2.2.1 Einverstandnisse der Eltern zur Partnerwahl ihrer Jugendlichen

Im Allgemeinen wird die gezeigte Bereitschaft zur interethnischen Heirat als Hinweis auf den
Grad zur Integration in die Aufnahmegesellschaft angesehen (z.B. BMFSFJ 2000, S.78; Heck-
mann et al. 2000, S.49). Nauck meint: ,Partnerwahl und EheschlieBungen gehdéren ... zu den
,Strategischen’ Entscheidungen von Migranten bezlglich des Eingliederungs-verhaltens im

Generationenzusammenhang. “ (Nauck 2007)

Aus diesem Grund wurden die Eltern nach ihrem Einverstandnis zur Partnerwahl ihrer Kinder
befragt. Als Antwortmdglichkeiten wurden 5 Items: ,trifft Gberhaupt nicht zu®, ,trifft nicht zu®,
JLeilsfteils®, trifft zu* und ,trifft vollstédndig zu“ zur Verfligung gestellt, um eine Differenzierungs-
mdglichkeit der eigenen Antworten zu bieten. Tabelle 22 zeigt die Varianzanalyse zu den Er-

gebnissen der Befragung.
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Tabelle 22: Varianzanalyse der elterlichen Angaben zur Aussage
»Ein Sohn darf eine deutsche Ehepartnerin heiraten.” Nach Herkunftsland

Gruppe M SD F P
Nahost (N=60) 2,43 1,26
Nordafrika (N=55) 2,40 1,25

L 425 .654
Turkei (N=82) 2,26 1,17
Gesamt (N=197) 2,35 1,22

Tabelle 23: Varianzanalyse der elterlichen Angaben zur Aussage
,Eine Tochter darf einen deutschen Ehepartner heiraten. Nach Herkunftsland

Gruppe M SD F P
Nahost (N=59) 1,98 1,98
Nordafrika (N=55) 2,18 2,18

N 721 487
Tiarkei (N=81) 1,99 1,99
Gesamt (N=195) 2,04 2,04

Die Unterschiede zwischen den kulturellen Gruppen der Eltern sind nicht signifikant. Die Ein-

stellungen der Eltern zur Partnerwahl ihrer Kinder sind in diesem Kulturkreis sehr &hnlich.

1996 veroffentlicht die BMA eine reprasentative Studie, in der auslandische Eltern zu ihrer
Einstellung zur Heirat ihrer Kinder mit Deutschen befragt werden. Die Antworten unterscheiden
sich erheblich zwischen den einzelnen Nationalitaten, zeigen jedoch fir den Zeitraum zwi-
schen 1985 und 1995 ein grundséatzliches Anwachsen der elterlichen Bereitschaft, ihren Kin-
dern die Heirat mit einem deutschen Ehepartner zu erlauben. Nach Angaben der BMA-Studie
ist die Bereitschaft der tirkischen Eltern (Uber Eltern aus dem orientalischen Kulturkreis des
Nahen Ostens oder Nordafrikas werden keine Daten erhoben), ihren Kindern ihr Einverstand-
nis zur Heirat mit einem deutschen Partner zu geben, von 34 Prozent im Jahr 1985 auf 53 Pro-
zent im Jahr 1995 und 55 Prozent im Jahr 2001 gestiegen (BMA 2002: 41).

Es stellt sich die Frage, ob die Zustimmungsgrade zur Partnerwahl und die Wahl der Jugend-
lichen selbst den kulturellen Werten oder, wie in zahlreichen Literaturstellen der vergangenen
Jahrzehnte beschrieben, z.B. EFFNATIS-Untersuchung (Worbs/Heckmann 2003, S.147) eher
der Religionszugehdrigkeit geschuldet sind. Abbildung 38 zeigt die Ergebnisse der Befragung

daher aufgetrennt nach religiéser Gruppe und Geschlecht des Kindes.
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Heirat meiner Tochter/meines Sohnes mit deutschem Partner/deutscher Partnerin
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Abbildung 38: Angaben der befragten Eltern zu den Aussagen ,Eine Tochter darf einen deutschen
Ehepartner heiraten.“ bzw. ,Ein Sohn darf eine deutsche Ehepartnerin heiraten.,
aufgetrennt nach Religionszugehdrigkeit.

Sehr deutlich Uberwiegen die Ablehnungshaltungen bei den muslimischen Eltern, ihre Kinder
einen Deutschen bzw. eine Deutsche ehelichen zu lassen. Bei den Téchtern ist diese Ableh-
nung in allen Gruppen wesentlich ausgepragter als bei den Séhnen.

In der Gruppe der Christen Gberwiegt die Ablehnung einer Heirat mit einem deutschen Ehe-
partner bei den Tochtern, bei den S6hnen hingegen sind teilweise Zustimmung/Ablehnung und

Ablehnung homogen verteilt; es Uberwiegt sogar die volle bis moderate Zustimmung.

Die Befragten aus anderen Religionsgemeinschaften zeigen ein den Christen ahnliches Zu-

stimmungsverhalten in dieser Frage.

Tabelle 24: Varianzanalyse der elterlichen Angaben zur Aussage ,Ein Sohn darf eine deutsche
Ehepartnerin heiraten. nach Religionsgemeinschaft

Religionsgemein-

schaft M SD F )
Muslime
(N=120) 2,38 1,11
Christen
3,24 1,20
N:25 [} s
,(Anderc)a Religion 1431 .000
(N=52) 3,29 1,16
Gesamt 273 120

(N=197)
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Tabelle 25: Varianzanalyse der elterlichen Angaben zur Aussage ,Eine Tochter darf einen deutschen
Ehepartner heiraten. Nach Religionsgemeinschaft

Religion M SD = P
Muslime
(N=120) 1,97 91
Christen
2,83 1,00
N=24 : ,
,(Anderi Religion 16.74 .000
(N=51) 2,16 1,05
Gesamt
(N=195) 2,28 1,03

Die Unterschiede im Einverstandnis der Eltern unterschiedlicher Religionsgemeinschaft zur
Heirat ihrer Kinder wurden anhand einer faktoriellen Varianzanalyse (ANOVA) statistisch ge-
testet: Die Antwortskala wird hier also als Ratingskala bewertet und hat damit metrisches Da-
tenniveau. Wie aus der Tabelle: 25 ersichtlich, weist die Religionsgemeinschaft einen signifi-
kanten Haupteffekt fur die muslimischen Eltern (F (2.197) = 14.31, p =.000) aus. Daraufhin
wurden die Gruppenunterschiede in Post-Hoc-Tests ndher analysiert. Hierfir wurde eine Bon-
ferroni-Korrektur verwendet. Die muslimische Eltern unterschieden sich in inrem Einverstand-
nis einer Heirat der Séhne mit einer deutsche Ehepartnerin (M = 2.38, SD = 1.11) signifikant
vom Mittelwert der christlichen Eltern (M = 3.24, SD = 1.20) mit p = .002. Ebenso ergab sich
ein signifikanter Unterscheid im Vergleich mit anderen Religionsgemeinschaften (M = 3.29,
SD =1.16) mit p =.000. Zwischen Christen und befragten Eltern anderer Religionsgemein-
schaften gibt es hinsichtlich ihres Einverstandnisses keine signifikanten Mittelwertsunter-
schiede (p =.048). Ebenso ersichtlich zeigt die Religionsgemeinschaft einen signifikanten
Haupteffekt fiir die muslimischen Eltern hinsichtlich ihres Einversténdnisses einer Heirat mit
einem deutschen Ehepartner bei den Tdchtern (F (2.194) = 16.74, p = .000) auf. Die muslimi-
schen Eltern unterschieden sich in ihrem Einverstandnis, ihre Tochter einen deutschen Mann
ehelichen zu lassen (M = 1.97, SD = 0.91), hochsignifikant vom Mittelwert der christlichen EI-
tern (M = 2.83, SD = 1.00) mit p = .000. Ebenso ergibt sich ein hochsignifikanter Unterscheid
im Vergleich mit anderen Religionsgemeinschaft (M = 2.16, SD = 1.05) mit p = .000. Zwischen
Christen und befragten Eltern anderer Religionsgemeinschaften gibt es hinsichtlich ihres Ein-
verstandnisses keine signifikanten Mittelwertsunterschiede (p = .069). Sehr deutlich Gberwie-
gen die Ablehnungshaltungen bei den muslimischen Eltern, ihre Kinder einen Deutschen bzw.
eine Deutsche ehelichen zu lassen. Bei den Tdchtern ist diese Ablehnung wesentlich ausge-

pragter als bei den Séhnen.

Interessant ist hier der Unterschied zwischen den Religionsgruppen mit ihren Unterschieden
einerseits und den Kulturgruppen, die keine signifikanten Unterschiede zeigen. Diese Ergeb-

nisse sind ein Hinweis darauf, dass die Religionszugehdérigkeit eine hohere Bedeutung bei der
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Zustimmung zur Wahl eines Ehepartners besitzt als die Zugehdorigkeit zu einer Kulturgruppe,

in der unterschiedliche Religionsgemeinschaften zusammenleben.

11.2.2.2  Ansicht der Jugendlichen zur Partnerwahl

Die Jugendlichen wurden ebenfalls nach ihrer Meinung zur Heirat eines Partners aus dem
Gastland befragt. Als Antwortmaoglichkeiten wurden 5 Items: trifft Gberhaupt nicht zu®, ,trifft
nicht zu“, ,teils/teils®, ,trifft zu®“ und ,trifft vollstandig zu® zur Verfigung gestellt, um eine Diffe-
renzierungsmaoglichkeit der eigenen Antworten zu bieten. Abbildung 39 zeigt die Ergebnisse

der Befragung und Tabelle 23 die statistische Analyse der Ergebnisse, aufgetrennt nach Kul-

turgruppe.
Gesamt 14% | 16% 32%
Turkei 2% | 13% 34%
Nordafrika . 25% 31% 4%
Nahost 17% L 12% 30%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
| Trifft Gberhaupt nicht zu Trifft zu u teils-teils Trifft zu u Trifft vollstandig zu

Abbildung 39: Angaben der Jugendlichen auf die Aussage
»Ich habe nichts dagegen, eine deutsche Frau/ einen deutschen Mann zu heiraten®,
getrennt nach Herkunftsregion

Tabelle 23: Varianzanalyse zur Aussage--,Ich habe nichts dagegen eine deutsche Frau/ einen
deutschen Mann zu heiraten®, nach Herkunftsregion

Gruppe M SD F P
Nahost (N=60) 2,63 1,42
Nordafrika (N=55) 2,71 1,27

R ,08 ,91
Turkei (N=82) 2,61 1,39
Gesamt (N=197) 2,64 1,36

In der Auswertung der Mittelwerte lassen sich zwischen den befragten Gruppen keine signifi-

kanten Unterschiede feststellen.

Die Aussagen wurden nach Geschlecht getrennt, um feststellen zu kénnen, wie sich die Mad-

chen und Jungen jeweils zum Aspekt der Partnerwahl positionieren (Abbildung 40).
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Abbildung 40: Antworten der Jugendlichen auf die Aussage ,Ich habe nichts dagegen, eine deutsche
Frau/ einen deutschen Mann zu heiraten®, getrennt nach Geschlecht.

Tabelle24: T-Test zur Aussage
»Ich habe nichts dagegen, eine deutsche Frau/ einen deutschen Mann zu heiraten®,
getrennt nach Geschlecht.

Geschlecht N M SD T DF P
Ich habe nichts dagegen, eine J 94 2,76 1,25
deutsche Frau/ einen deut- 2,43 195 .001
schen Mann zu heiraten. M 103 2,31 1,29

Interessant sind in diesem Bereich die moglichen Unterschiede in den jeweiligen Ansichten
der Madchen und Jungen. Diese wurden mittels T-Test fir unabhéngige Stichproben geprift.
Hier prasentieren sich signifikante geschlechterspezifische Unterschiede (p =.001). Das Ein-
verstandnis der befragten Jungen, eine deutsche Frau zu ehelichen, ist grundséatzlich héher

als das Einverstandnis der Madchen, einen deutschen Mann zu heiraten.

Eine Bestatigung erfahren die vorliegenden Ergebnisse durch Weidacher (2000: 116), die Re-
prasentative Studie des BMA (2002: 42)

Dies spricht dafiir, dass die Jugendlichen im Gastland starker integriert sind und sich durch
Heirat eine noch starkere Integration vorstellen kénnen als ihre Eltern. Die Unterschiede zei-
gen sich jedoch fast ausschlieB3lich bei den Séhnen und weit weniger ausgepragt bei den
Tochtern dieser Familien, die bei der Partnerwahl eine weitaus hohere Ubereinstimmung mit
ihren Eltern zeigen. Zum besseren Verstandnis dieser Diskrepanzen werden nachfolgend die
Umstéande, unter denen sich die Jugendlichen vorstellen kdnnen, einen deutschen Ehepartner/

eine deutsche Ehepartnerin zu wahlen, detaillierter betrachtet.

Die Griinde der Jugendlichen sind fur ein Verstandnis der Thematik bedeutsam, daher wurden

diese ebenfalls untersucht.

Die Frage nach den Bedingungen fur die Heirat eines Deutschen ist eine Filterfrage, das heif3t,
sie wurde nur von denjenigen Jugendlichen beantwortet, die angaben, sich eine Ehe mit einem
Deutschen vorstellen zu kdnnen. Die Gesamtzahl erfahrt dadurch eine Reduktion auf 104.
Gefragt wurde nach dem wichtigsten Grund, Mehrfachantworten waren nicht méglich (Abbil-
dung 41).
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Abbildung 41: Angaben der Jugendlichen zur Aussage: ,Ich kann mir vorstellen, ein/e Deutsche/n zu
heiraten, wenn..., getrennt nach Herkunftsgruppen

Als wichtigste Bedingung fiir die Heirat eines Deutschen nannten die Jugendlichen der drei
Herkunftsl&nder das Einverstandnis der Eltern. Darauf folgt die Annahme der eigenen Religion
durch die Partnerin/ den Partner. Liebe und Gefallen treten hinter der familiaren Zustimmung
und der Religionszugehdrigkeit zurtick.

Die Unterschiede in den Grunden zur Wahl eines Partners aus der deutschen Gesellschaft
wurden zwischen den Herkunftsgruppen mittels Chi-Quadrat-Test ermittelt. Hierbei ergab sich
ein nicht-signifikanter Chi-Quadrat-Wert von x (df = 8, N = 104) = 5,05; p = .752. Dies bedeu-
tet, dass die oben beschriebenen Unterschiede zwischen den Gruppen statistisch nicht be-
deutsam, die deskriptiv ersichtlichen Unterschiede also nicht auf signifikante Herkunftsgrup-

penunterschiede zurtickflhrbar sind.

Ein anderes Bild zeigt die geschlechterspezifische Aufldsung der Griinde fiir oder gegen eine

Heirat eines deutschen Partners/ einer deutschen Partnerin (Abbildung 42).
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- wie ich
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Abbildung 42: Angaben der Jugendlichen zur Aussage: ,Ich kann mir vorstellen, ein/e Deutsche/n zu
heiraten, wenn. .., getrennt nach Geschlecht

So prasentieren die befragten Madchen eine sehr hohe Abh&ngigkeit der Entscheidung vom
Einverstandnis der Eltern. Daran zeigt sich die bereits ausfuhrlich beschriebene Orientierung
von Migrantentdchtern am vorgelebten Familismus (siehe dazu Abschnitt 7.5.1). Dieser Anteil

ist bei den méannlichen Jugendlichen weitaus geringer. Fur die Jungen ist vor allem die
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Religionszugehdrigkeit von hoher Bedeutung: Knapp die Halfte kdnnen sich die Ehe mit einer
Deutschen nur vorstellen, wenn sie die eigene Religion annimmt oder bereits angenommen
hat.

Das Geflihl dem Partner gegenlber (Sympathie und Liebe) ist flr ca. ein Drittel der Jungen
und Madchen von Bedeutung, scheint im Vergleich zu anderen Kriterien jedoch eher unwichtig
Zu sein — immerhin haben ca. zwei Drittel der Befragten diese Angabe nicht gemacht. Interes-
sant ist der Aspekt ,Liebe® — auch hier zeigen sich deutliche Geschlechterspezifika. Die be-
fragten Jungen gaben zu lediglich 10 % an, dass Liebe zum Partner der wichtigste Grund fur
eine Heirat mit einer Deutschen ist. Fur die Madchen ist das mit 20 % wesentlich bedeutsamer.
Reines Gefallen scheint den Madchen kein hinreichender Grund, eine Ehe abzulehnen; fir die
Jungen ist es wichtiger, dass ihnen die Partnerin geféllt.

Unterschied zwischen den Geschlechtergruppen in den genannten Grinden zur Zustimmung
einer Heirat mit einem deutschen Partner/einer deutschen Partnerin. wurde anhand von Chi-
Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich ein signifikanter Chi-Quadrat-Wert von x (df = 4,
N =104) = 14,2; p =.000. Dies bedeutet, dass die oben beschriebenen Unterschiede zwi-
schen den Jungen und Madchen auch statistisch bedeutsam sind. In diesem Bereich sind die
deskriptiv ersichtlichen Unterschiede also auf signifikante Herkunftsgruppenunterschiede zu-

rackfuhrbar.

11.2.2.3 Hypothesenprifung
Das Einverstandnis der Eltern zur Partnerwahl wurde im Kapitel 11.3.2.1 und die Ansichten
der Jugendlichen dazu im Kapitel 11.3.2.2 dargestellt. Nun soll geprtft werden, ob das Einver-
sténdnis orientalischer Eltern zur Partnerwahl Einfluss auf die Ansichten ihrer Jugendlichen
hat. Die Hypothese dazu lautete:

Hypothese Soz_4

Das Einverstandnis der Eltern hat Einfluss auf die Ansichten ihrer Jugendlichen im
Bereich Partnerwahl.

Um diese Hypothese zu prifen, wurden die Daten der Eltern und Jugendlichen einer Korrela-

tionsanalyse unterzogen (Tabelle 26).
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Tabelle 26: Korrelation zwischen den Ansichten der Eltern und ihrer S6hne bzw. Téchter zur
Partnerwahl, nach Pearson

Jungen Madchen Jugendliche gesamt
(N=94) (N =103) (N=197)
Ich habe nichts dagegen, dass mein r=.10 X r=.13
Sohn eine deutsche Frau heiratet. (p =.326) (p =.062)
Ich habe nichts dagegen, dass meine X r=.20 r=.15
Tochter einen deutschen Mann heiratet. (p=.039) (p=.044)

Aus Tabelle 26 wird ersichtlich, dass die Meinungen der Eltern und ihrer Jugendlichen in der
Gesamtstichprobe schwach (bereinstimmen.

Im Zustimmungsverhalten der Eltern zur Wahl einer deutschen Partnerin durch den Sohn zeigt
sich eine nahezu signifikante, aber schwache Korrelation von r = .13 mit p = .062. Ahnlich zeigt
sich die Ubereinstimmung bei der Frage zur Wabhl eines deutschen Partners durch eine Toch-
ter, obgleich die Ubereinstimmung signifikant mit r = .15 und p = .044 hier geringfligig hoher
ausfallt als bei den S6hnen. Dies bedeutet, dass die Ansichten von Eltern und Jugendlichen
ahnlich sind, es gleichzeitig jedoch erhebliche Unterschiede gibt, die die Ubereinstimmung nur

gering ausfallen lassen.

Aufgeteilt nach Geschlecht der Jugendlichen zeigt sich ein differenzieller Zusammenhang. Die
Antworten der Madchen korrelieren signifikant mit der Einstellung ihrer Eltern mit r = .20,

p = .039, d.h. Madchen teilen die Ansichten ihrer Eltern zu ihrer Partnerwahl zumindest patrtiell.

Bei den Antworten der Jungen zeigt sich keine signifikante Ubereinstimmung mit der Einstel-
lung der Eltern. Die gefundene Ubereinstimmung bei den Jugendlichen gesamt geht demnach
auf die Madchen in der Stichprobe zurlick. Die Jungen haben hingegen andere Ansichten zur

Partnerwahl als ihre Eltern.

Die Hypothese Soz_4 kann durch diese Ergebnisse teilweise bestatigt werden. Zusatzlich lasst
sich anhand der Uberpriifung der genannten Voraussetzungen zeigen, dass die den Werten
im Bereich der Partnerwahl kontrére Erwartungshaltung der Eltern einen Einfluss auf die In-
teraktion ihrer Jugendlichen hat. Dies trifft allerdings nur fir die Madchen zu, die durch die
konservative Einstellung ihrer Eltern beztglich der Partnerwahl auch eine konservativere Hal-

tung einnehmen.

11.2.2.4  Ansichten der Eltern und Jugendlichen zum Sexualkundeunterricht in der Schule
und Sozialintegration die Jugendlichen

In diesem Abschnitt wird die Haltung von Eltern und Jugendlichen zur Frage der Sexualerzie-

hung untersucht.
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Die Eltern und Jugendlichen wurden jeweils gebeten, ihren Standpunkt zur Aussage ,Sexual-
kunde Unterricht in der Schule ist wichtig“ zu verdeutlichen. Als Antwortméglichkeiten standen
zur Verfugung: ,trifft Gberhaupt nicht zu, ,trifft nicht zu, ,teils/teils®, ,trifft zu“ und , trifft vollstan-

dig zu“.

Die Angaben der Eltern sind in Abbildung 43 visualisiert.

Gesamt (N = 195) 23% 11% | 33%

Tiirkei (N = 80) 28% O 16% | 30%

Nordafrika (N = 55) 15% L 42%

Nahost (N = 60) 23% 5% 28%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

mtrifft Gberhaupt nicht zu trifft zu = trifft teilweise zu/nicht zu trifft zu m trifft vollsténdig zu

Abbildung 43: Angaben der Eltern zur Aussage: ,Sexualkundeunterricht in der Schule ist wichtig.”

Innerhalb der Gruppen prasentieren sich die Ergebnisse zu dieser Aussage homogen. Die
Ansichten der befragten Eltern insgesamt sind zu ungeféhr gleichen Teilen auf Zustimmung
und Ablehnung dieser Aussage verteilt. Auch innerhalb der Gruppen sind Zustimmungs- und
Ablehnungstendenzen quantitativ nah beieinanderliegend; es unterscheiden sich lediglich die

Zustimmungs- bzw. Ablehnungsgrade.

Tabelle 27: Varianzanalyse zur elterlichen Zustimmung zum Sexualkundeunterricht, nach

Herkunftsgruppen
M SD F P
Nahost (N = 60) 2,85 1,50
Nordafrika (N = 55) 2,80 1,39
) .033 .967
Turkei (N =82) 2,79 1,26
Gesamt (N =197) 2,81 1,37

Zwischen den Stichproben lassen sich keine signifikanten Meinungsunterschiede bei den El-

tern feststellen (p = .967).

In einer weiteren Frage wurden die Eltern gebeten, zur Aussage ,Ich spreche mit meinen Kin-

dern Uber Sexualitat* Stellung zu nehmen. Die Antworten sind in Abbildung 44 visualisiert.
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Abbildung 44: Stellungnahme der Eltern zur Aussage ,Ich spreche mit meinen Kindern tber
Sexualitat®.

Ein Viertel der befragten Eltern sprechen nie mit ihren Kindern tber Sexualitét, die meisten
selten. Insgesamt sind lediglich 24 % der Eltern bereit, dieses Thema mit ihren Kindern zumin-

dest manchmal zu diskutieren.

Der Zusammenhang zwischen Herkunft und Gesprachen lber Sexualitdtsthemen wurde an-
hand von Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich ein nicht signifikanter Chi-Quadrat-
Wert von x (df =6, N =197) = 1,36; p = .968. In diesem Bereich sind die deskriptiv ersichtli-
chen Unterschiede demnach nicht auf signifikante Unterschiede zwischen den Herkunftsgrup-

pen zurickfuhrbar.

Diese Ergebnisse bestédtigen die bislang zu diesem Thema verdoffentlichten Studien (z.B.
Toprak 2014, siehe dazu Kapitel 7.5.3 auf S. 90 dieser Studie). Bei Betrachtung der jeweiligen
Jahre der Veroffentlichungen zeichnet sich keine Entwicklung in eine weniger schambehaftete
Einstellung zur Kommunikation Uber Sexualitat ab. Es liegt nahe, dass sich vor allem im Be-
reich der Sexualaufklarung in Migrantenfamilien Unterschiede zum westlichen Einstellungs-
muster finden lassen. Auch Schéfer und Schwarz (2007) zeigen, dass eine Aufklarung der
Kinder Uber Sexualitat innerhalb der Familie nicht stattfindet, weil Gesprache lber Sexualitat
in den Augen der Eltern unmoralisch und unanstandig sind und grol3e Angst vor einem magli-
chen Autoritatsverlust besteht. Das Schamgefuhl in Bezug auf die Thematisierung von Sexu-
alitat besteht generationsunabhangig und steht einer Enttabuisierung von Sexualitat im Eltern-
haus eher entgegen. Obwohl sich die Eltern mit iberwiegender Mehrheit gegen den Sexual-
kundeunterricht in der Schule wenden, pladieren sie doch dafiir, dass die Aufklarung in der
Schule stattfinden soll (Schafer und Schwarz 2007: 256).

Die Jugendlichen wurden in diesem Zusammenhang ebenfalls zu ihrer Meinung befragt. Die
Aussage, die sie mit ihrer Meinung belegen sollten, lautete hier: ,Sexualkundeunterricht in der

Schule ist wichtig®. Abbildung 45 zeigt die Ergebnisse der Befragung.
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Abbildung 45: Angaben der Jugendlichen zur Aussage: ,Sexualkundeunterricht in der Schule ist
wichtig.“, nach Gruppen getrennt.

Abbildung 45 zeigt eine hdhere Zustimmung der Jugendlichen zur Aussage ,Sexualkundeun-
terricht in der Schule ist wichtig“ als bei ihren Eltern.

Tabelle 28: Varianzanalyse zur Zustimmung zum Sexualkundeunterricht bei den Jugendlichen, nach

Herkunftsgruppen
M SD F B.
Nahost (N = 60) 3,13 1,46
Nordafrika (N = 55) 3,18 1,37
o .056 .945
Turkei (N =82) 3,10 1,46
Gesamt (N = 197) 3,13 1,43

Zwischen den Stichproben lassen sich innerhalb der Herkunftsgruppen bei den Jugendlichen

keine signifikanten Meinungsunterschiede feststellen (p =.945).

Interessant sind in diesem Bereich die moglichen Unterschiede in den jeweiligen Ansichten
der Madchen und Jungen. Diese wurden mittels T-Test fur unabhangige Stichproben gepriift.
Aus den Ergebnissen des T-Tests geht hervor, dass zwischen den Antworten der Madchen
und Jungen zur Aussage ,Sexualkundeunterricht in der Schule ist wichtig“ keine geschlech-

terspezifisch signifikanten Unterschiede bestehen (p =.110).

Die Jugendlichen wurden befragt, ob sie gern am Sexualkundeunterricht teilnehmen und, falls

nicht, aus welchen Griinden sie nicht gern teilnehmen (Abbildung 47).
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Abbildung 46: Angaben der Jugendlichen auf die Aussage: ,Ich nehme gern am Sexualkunde-
unterricht teil.“, nach Gruppen.

Die Aufteilung nach Gruppen ergibt ein relativ homogenes Bild zwischen den Jugendlichen
aus Nahost, Nordafrika und der Tirkei. Einzig die befragten Jugendlichen aus der Tlrkei ver-
neinen diese Frage etwas haufiger und geben in etwas starkerem Ausmal religiose Griinde

dafir an als die anderen beiden Gruppen.

Die Unterschiede zwischen den drei Herkunftsgruppen wurden aufgrund des Skalenniveaus
der Frage (ordinales Antwortformat) mittels Chi-Quadrat-Tests untersucht. Hierbei ergab sich
kein signifikanter Chi-Quadrat-Wert von x (df =6, N =197) = 8,62; p =.196. Dies bedeutet,
dass die oben beschriebenen Unterschiede zwischen den Gruppen keine statistische Signifi-

kanz erreichen.

Weiterhin interessant sind die geschlechterabhéangigen Unterschiede in den Befragungen zur
Teilnahme am Sexualkundeunterricht (Abbildung 47).

63%

39%
44%

29%

11%
7%

4%
4%

- . s
ja nein, aus Scham nein, aus religiésen nein, aus sonstigen
Grunden Grunden
mJungen (N = 94) mMadchen (N = 103)

Abbildung 47: Angaben der Jugendlichen auf die Aussage: ,Ich nehme gerne am
Sexualkundeunterricht teil.“, nach Geschlecht getrennt.
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Insgesamt nimmt die Halfte der befragten Jugendlichen gern am Sexualkundeunterricht teil.
Die Griunde, aus denen die Jugendlichen nicht gern am Sexualkundeunterricht teilnehmen,
sind bei den Madchen vor allem Scham und bei den Jungen religiése Uberzeugung. Die Un-

terschiede zwischen den Geschlechtern prasentieren sich deutlich.

Die Unterschiede zwischen den Geschlechtern wurden aufgrund des Skalenniveaus der Frage
(ordinales Antwortformat) mittels Chi-Quadrat-Test untersucht. Hierbei ergab sich ein signifi-
kanter Chi-Quadrat-Wert von x (df =3 N =197) =47,9 p =.000. Dies bedeutet, dass es zwi-
schen den Gruppen statistisch signifikante, geschlechterabhangige Unterschiede gibt.

Hypothesenprifung

Soz_3: Die Offenheit der Eltern im Umgang mit Belangen der Sexualitat beeinflusst die
Offenheit und Integration ihrer Jugendlichen.

Der Einfluss der Eltern auf die Offenheit ihrer Jugendlichen im Sexualkundeunterricht ist ein
wichtiger Marker fur ihren Grad an Integration. Wie im Abschnitt ,Erziehungsziel Sexualitat*
(7.5.3) beschrieben, gibt es bislang nur wenige Daten — und diese meist von den Madchen —
fur diesen Bereich elterlicher Erziehung. Ozkara pragte bereits 1988 die in der Literatur seit-
dem haufig gedulRerte Ansicht einer geschlechterspezifischen Erziehung insbesondere in den
Bereichen Freizeitgestaltung und Beziehungen zum anderen Geschlecht. Im Jahr 2010 ermit-
telte die Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklarung, dass insbesondere tirkische Mad-
chen (34%), aber auch tirkische Jungen (23%) meinen, sexuelle Kontakte vor der Ehe sind
mit dem eigenen kulturellen Wertekanon unvereinbar. So postuliert auch Toprak (2014: 89 und
128), dass familiar Ubertragene Scham bei den Jugendlichen zum Fernbleiben vom Sexual-
kundeunterricht fihrt: Sprechen die Eltern mit ihren Jugendlichen nicht Gber Sexualitat, wird
der Sexualkundeunterricht abgelehnt. Um dies zu prifen, wird anhand einer Kreuztabelle der
Zusammenhang zwischen Elternverhalten und Teilnahme am Sexualkundeunterricht darge-

stellt und statistisch untersucht (Tabelle 29).



Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 189

Tabelle 29: Kreuztabelle zum Zusammenhang zwischen Elternverhalten und Teilnahme am
Sexualkundeunterricht.

Angaben in Prozent

Ich nehme gern am Sexualkunde-Unterricht teil.

Nein, Nein,
Ich spreche mit meinen Kindern Nein, aus religiosen aus sonstigen
Uber Sexualitatsthemen. Ja, gern. aus Scham Grunden Grunden
Uberhaupt nicht 20 30 39 40
selten 18 62 55 50
Manchmal 42 9 3 0
Immer 20 0 3 10

Spearman Rang-Korrelation: r = -.43 (p = .000)

Die beschriebenen Haufigkeitsverteilungen wurden anhand einer Rangkorrelation nach Spe-
arman Uberpruft. Hierbei konnte ein negativer Zusammenhang zwischen der Besprechung von
Sexualitat und Teilnahme am Sexualkundeunterricht gefunden werden (r = - .43, p =.000).
Dies hangt mit der Kodierung der Variablen zusammen. Der Haufigkeit der Besprechung Eltern
und Jugendlichen wurden Zahlen von 1 bis 4 zugeordnet und ebenso den Griinden der Teil-
nahme oder Nichtteilnahme. Dadurch bekamen Jugendliche, die ,Ja, gerne” wahlten, auf die-
ser Variable eine 1, fir ,Nein, aus Scham® eine 2 und so weiter. Bei der negativen Korrelation
der beiden Variablen héngen also niedrigere Werte flr Besprechung mit hdheren Werten fiir
(Nicht-)Teilnahme zusammen. Wie oben beschrieben nehmen folglich Jugendliche vor allem
dann nicht am Sexualkundeunterricht teil, wenn ihre Eltern mit ihnen weniger tber Sexualitat
sprechen. Und andersherum nehmen vor allem die Jugendlichen am Unterricht teil, deren El-
tern viel mit ihnen dieses Thema besprechen. Keiner der befragten ménnlichen und weiblichen
Jugendlichen, deren Eltern angaben, immer Themen der Sexualitat mit ihnren Kindern zu be-
sprechen, bleibt dem Sexualkundeunterricht aus Scham fern. Nur wenige Jugendliche gaben
an, aus religidsen oder sonstigen Griinden den Sexualkundeunterricht zu meiden, wenn ihre

Eltern immer oder manchmal mit ihnen Uber Sexualitat sprechen.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die eingangs formulierte Annahme Hypothese
Soz_3 in dieser Studie bestatigt werden konnte: Die Offenheit der Eltern im Umgang mit Be-
langen der Sexualitat beeinflusst die Offenheit und Integration ihrer Jugendlichen. Je offener

die Eltern sind, desto offener sind auch ihre Jugendlichen und umgekehrt.

Atabay (2012: 134f) beschreibt, dass sich die Tabuisierung von Themen der Sexualitat inner-
halb der Familie neben der Teilnahme am Sexualkundeunterricht auch auf andere Bereiche
des Lebens erstreckt und die Moglichkeit erdffnet, unliebsame Ratio durch gepréagte Werte-
vorstellungen zu ersetzen. Diese in der Literatur hdufig beschriebene Kaskade fiihrt dazu,
dass eben die Teilnahme am Sexualkundeunterricht als Indikator fiir die allgemeine Offenheit

und Integration den Jugendlicher in die deutsche Gesellschaft gilt. Eine seltenere Teilnahme
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kann umgekehrt als Desintegration verstanden werden. Kelek (2005) geht sogar noch weiter
und postuliert ein gleich doppeltes Aufgeben der Integrationsziele sowohl fiir muslimische als
auch nichtmuslimische Schuiler — erstere verwehren den Schwimm- und Sexualkundeunter-
richt und letzteren wird dieser Unterricht daraufhin auf ein Minimum beschrénkt. So fuhrt die
Nichtteilnahme am Sexualkundeunterricht nicht nur zu einer Desintegration den Jugendlichen,
sondern nimmt auch Einfluss auf die deutsche Mehrheitsgesellschaft, indem die deutschen
Schiuler diffamiert werden und damit der staatliche Bildungsgedanke fir eine freiheitliche Zivil-
gesellschaft unterminiert wird (Kelek 2005: 69 und 71).

11.2.3 Rollenbild der Eltern und daraus resultierende Erziehungsziele und
Sozialintegration ihre Jugendlichen

Wie im Theoretischen Teil der vorliegenden Arbeit erlautert, werden Kinder mit orientalischem
Migrationshintergrund meist geschlechterspezifisch erzogen. So wird bei der Erziehung der
Madchen auf eine traditionelle Geschlechterrolle geachtet, die ihnen von den Eltern vorgelebt
wird. Sie unterstellen, dass Madchen lber geringere Freirdume als Jungen der gleichen Her-
kunft und deutlich geringere Freirdume als Madchen deutscher Herkunft verfligen. Dieses Ver-
halten wird weithin als symbolisches Beispiel fur eine fehlende Integrationsfahigkeit der Zu-
wandererfamilien gedeutet. In vielen anderen Punkten der vorherigen Kapitel wurde bereits
erlautert, dass orientalische Eltern eine umso starkere Kontrolle auf ihre Jugendlichen ausi-
ben und einen héheren Einfluss auf deren Ingroup-Orientierung haben, je starker ihre Werte
und Vorstellungen an die orientalischen Traditionen des Herkunftslandes geknipft sind. Dabei
sind Tochter einer starkeren Kontrolle ausgesetzt als S6hne, insbesondere beziglich der Er-
ziehungsziele Sexualitat, Partnerwahl, Offentlichkeitswirksamkeit und interethnische Freund-

schaften.

Im vorliegenden Kapitel wird analysiert, in welchem Ausmalf die Orientierung an konservativen
Geschlechterrollen bei Familien mit orientalischem Migrationshintergrund erfolgt. Zudem wird
geprift, ob bei den befragten Jugendlichen geschlechterspezifische Unterschiede in der Wahr-
nehmung der elterlichen Erziehung existieren und welche Qualitat diese, bezogen auf die ge-
schlechterspezifische Rollenverteilung und der eigenen Orientierung an der Erziehung, die sie

durch ihre Eltern erlebt haben, besitzt.

Die Bewertung traditioneller bzw. konventioneller Geschlechterrollen orientalischer Eltern wird
durch vier Aussagen, die auf eine solche Rollenverteilung verweisen, ermittelt. Die befragten
Elternteile konnten ihre Positionierung zu diesen Aussagen anhand von funf Items (,trifft Gber-
haupt nicht zu®, ,trifft nicht zu“, ,teils/teils, ,trifft zu“, ,trifft vollstandig zu“) ausdriicken. Beson-
ders interessant ist hier der Grad der Ubereinstimmung in den Meinungen der Eltern und Ju-

gendlichen.
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Abbildung 48: Verteilung der elterlichen Vorstellungen zu den Geschlechterrollen in der vorliegenden
Untersuchung.

An den Fragen Uber Meinungsverschiedenheiten und Aufgabenteilungen lasst sich erkennen,
dass in allen drei Gruppen die an traditionellen Erziehungszielen orientierten orientalischen
Eltern ein eher konservatives Frauenbild vertreten. Innerhalb der Familie sind die Frauen weit-
gehend fur die emotionale Unterstiitzung und hausliche Belange zustandig, die Manner Gber-
nehmen hingegen die finanzielle Versorgung und Auf3enkontakte. Dies kann in starker sozialer
Kontrolle tber die Téchter und eine starke Einbindung in die Haushaltsfilhrung miinden. Dar-

aus lasst sich schlie3en, dass S6hne einen groReren Freiraum geniel3en.

11.2.4 Geschlechterspezifische Unterschiede bei der Wahrnehmung der
Geschlechterrollen

Fur die Vorstellungen von Kindererziehung sind zum einen eigene Erfahrungen aus der Kind-
heit und zum anderen die Kontakte mit kulturellen Uberzeugungen der Gesellschaft pragend
(Hofer 1992, S.143). In diesem Abschnitt soll geprift werden, ob bezlglich der



Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 192

Erziehungsvorstellungen der befragten Orientalische stammigen Jugendlichen, d.h. wie sie

selber ihre Ki

nder erziehen mochten, geschlechtsspezifische Unterschiede bestehen.

In Abbildung 49 werden die Antworten der Jugendlichen auf die Fragen zu den Vorstellungen

von Geschlechterrollen nach Herkunftsgruppen getrennt visualisiert.
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Abbildung 49: Verteilung der jugendlichen Vorstellungen zu den Geschlechterrollen in der

vorliegenden Untersuchung.

Bei den Jugendlichen ist die Verteilung ahnlich, mit einer Tendenz zu mehr Offenheit gegen-

uber den elterlichen Ansichten. Eine Varianzanalyse gibt Auskunft dariber, ob und inwieweit

sich elterliche und jugendliche Ansichten in den Herkunftsgruppen unterscheiden.
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Tabelle 30: Varianzanalyse zur Orientierung der Eltern und ihrer Jugendlichen an Geschlechterrollen, nach Herkunftsland.

P
Aussage Gruppe Eltern  Jugend-  Eltern  Jugend- Eltern  Jugend-
liche liche liche
~Venn zwischen Mann | Nahost (Nettern = 59, Nuugendiiche = 60) 3,19 2,99 1,37 1,32 .888 .099
und Frau Meinungsver- | nordafrika  (Newem = 54; Naugendiche = 54) 3,13 2,72 1,34 1,29
schiedenheiten bestehen, o
solite in jedem Fall der | TUrkei (Netern = 81; Niugendiiche = 82) 3,07 2,41 1,34 1,31
Mann entSChelden“ Gesamt (NE|tem = 194; NJugendliche = 196) 3,12 2,64 1,34 1,32
,Die Aufgabenteilung | Nahost (Nettern = 59; Nuugendiiche = 60) 3,12 2,91 1,35 1,33 918 .232
sollte SO sein, dass die Nordafrika (Netern = 54; Njugendiiche = 55) 3,07 2,73 1,34 1,23
Frau fur den Haushalt o
sorgt und der Mann fur | TUrkei (Netern = 81; Naugendiche = 82) 3,02 2,52 1,31 1,3
den Lebensunterhalt* Gesamt (Neitern = 194; Njugendiiche = 197) 3,07 2,7 1,32 1,3
»Ein Vorschulkind leidet | Nahost (Neitern = 60; Nyugendiiche = 60) 3,06 2,77 1,41 1,44 721 778
:AnL}tetrere“mer berUfStatlgen Nordafrika (NEItern = 55; NJugendIiche = 55) 3,25 2,82 1,3 1,27
’ TUTKEI (NE|tem = 82; NJugendHche = 82) 3,17 2,66 1,36 1,33
Gesamt (NEltem = 197, NJugendliche = 197) 3,15 2,76 1,36 1,34
»Haushalt und Kinder sind | Nahost ( Netern = 60; Njugendiche = 60) 3,10 2,73 1,41 1,51 .891 .902
feL:; g;ilj‘f” wichtiger als | Nordafrika  (Nerem = 55: Naugendiche = 55) 3,07 2,75 1,34 1,39
' Tiirkei (NEeterm = 82; Njugendiiche = 82) 3,18 2,65 1,45 1,36
Gesamt (NEl[em = 197, NJugendliche = 197) 3,13 2,7 1,4 1,41
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Zudem wurde fur diesen Abschnitt anhand einer faktoriellen Varianzanalyse (ANOVA) getes-
tet, ob zwischen diesen Gruppen beziglich der eigenen Erziehungsvorstellungen Differenzen
bestehen. Dabei stellte sich heraus, dass zwischen den drei Vergleichsgruppen (Nahost, Nord-
afrika, Turkei) hinsichtlich der Bedeutung und Wertigkeit von weiblicher Berufstatigkeit kein
signifikanter Unterschied besteht. Die Differenz in den Geschlechterbildern ist insbesondere
auf das Rollenverstandnis und die Ansicht, Haushalt und Kinder seien fur Frauen wichtiger als
der Beruf, zurtickfihren. Darin zeigt sich die starke Orientierung orientalischer Familien an
einer konservativen Frauenrolle. Derartige Ergebnisse sind in zahlreichen Studien zu finden,

beispielsweise bei Leyendecker et al. (2009), in mehreren Publikationen von Toprak,

Diese Ansicht betrifft nicht allein die Frau als Person, sondern auch die Auswirkungen einer
Berufstatigkeit auf die Entwicklung ihrer Kinder (Tabelle 30). So stimmen die befragten Eltern
der Aussage teilweise mit Tendenz zu ,trifft zu“ zu, dass Vorschulkinder unter einer berufsta-
tigen Mutter leiden (Mgesamt = 3,15).

Tabelle 30 prasentiert weder hinsichtlich des konservativen Frauenbildes noch hinsichtlich der
Berufstatigkeit der Mutter signifikante Unterschiede zwischen den drei Gruppen befragter Ju-
gendlicher zu den Erziehungszielen ihrer Eltern. Jedoch lasst sich an den Mittelwerten eine —
wenn auch geringfligige — Abweichung in der Wahrnehmung der Geschlechterrollen zwischen
den Jugendlichen und ihren Eltern feststellen. So lehnen die Jugendlichen die geschlechter-
spezifische Rollenaufteilung ihrer Eltern nicht ganzlich ab, stimmen jedoch dem von ihren El-

tern gelebten und vertretenen Rollenbild in geringerem Mal3e zu.

In den Herkunftsgruppen lassen sich keine signifikanten Unterschiede feststellen: Grundséatz-
lich sind die Wertvorstellungen zu den erfragten Rollenbildern sowohl bei den orientalischen

Eltern als auch bei den Jugendlichen unabhangig von ihrer Herkunft ahnlich.

In den Fragen zu den Wertvorstellungen (Bedeutung der Familie fir Frauen und Meinungsver-
schiedenheiten zwischen Mann und Frau) folgen die Jugendlichen moglicherweise einem
(sub)kulturbedingten Wertekanon, der nicht ausschlie3lich von den eigenen Eltern, sondern

der jeweiligen kulturellen Umgebung propagiert und gelebt wird.

Bei den Fragen ,Die Aufgabenteilung sollte so sein, dass die Frau fur den Haushalt sorgt und
der Mann fir den Lebensunterhalt” sowie ,Ein Vorschulkind leidet unter einer berufstatigen
Mutter”, die sich den Ansichten zur Berufstatigkeit der Frauen widmen und damit eher dem
Bereich der strukturellen Integration angehéren, gibt es Unterschiede zwischen elterlicher und
jugendlicher Meinungsbildung. Die Jugendlichen orientieren sich maglicherweise insgesamt
an pragmatischen Uberlegungen zum Familieneinkommen, das bei gleichzeitiger Arbeit von
Méannern und Frauen innerhalb der Familien hoher ausfallt. Zudem erfahren sie in ihrer Um-

gebung (Schule, Freunde, Bekannte) eine fortwahrende Betonung der hohen Bedeutung von
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Ausbildung und Berufswahl. Dies steht dem kulturellen orientalischen Wertesystem nicht ent-

gegen und muss daher nicht abgelehnt werden.

Wie Morgenroth/Merkens (1997) zurecht feststellen und wovon auch in dieser Arbeit ausge-
gangen wird, fuhrt Migration zu veranderten Ressourcen, woraus sich ein Wandel der Famili-
enstrukturen ergeben kann. Die Situation der Jugendlichen und das Erziehungsverhalten der
Eltern unterscheiden sich wie bereits erwahnt, je nachdem fur welche Akkulturationsstrategien
sich die Familien entscheiden.

In diesem Abschnitt wird geprdft, ob in der Wahrnehmung der elterlichen Erziehungsziele und
der eigenen Erziehungsvorstellungen der befragten Jugendlichen orientalischer Herkunft ge-
schlechterabhangige Unterschiede bestehen.

Tabelle 31: T-Test fur unabhéngige Stichproben: Ansichten der Jugendlichen, nach Geschlecht
N M SD T DF P

~WVenn zwischen Mann und Frau Meinungsver- m 94 3,02 1,34
schiedenheiten bestehen, sollte in jedem Fall 3,99 194 .000
der Mann entscheiden® w102 229 12

,Die Aufgabenteilung sollte so sein, dass die m 94 3,05 1,26
Frau fur den Haushalt sorgt und der Mann flr 3,81 195 .000
den Lebensunterhalt w103 237 125

' i i i Ati m 94 3,04 13
»Ein Vorschulkind leidet unter einer berufstatigen 311 195 .000

Mutter.” w 103 2,46 1,33

: Lo e ichti m 94 298 1,38
,,Hau_shalt unc“I Kinder sind fur Frauen wichtiger 268 195 .000
als ein Beruf. w 103 245 1,39

Interessant sind in diesem Bereich die Unterschiede in den jeweiligen Ansichten der Madchen
(w) und Jungen (m). Diese wurden mittels T-Test fur unabhangige Stichproben geprift. Zwi-
schen den Antworten der Madchen und Jungen zum Rollenverstandnis prasentieren sich
hochst signifikante geschlechterspezifische Unterschiede. Wahrend die befragten Jungen ihre
Antworten um einen eher mittleren Bereich gruppieren, wiinschen sich die befragten Madchen
ein deutlich gleichberechtigtes Zusammenleben. Ahnlich sieht es in den Bereichen der Aufga-
benverteilungen, der Frage nach dem Leiden eines Vorschulkindes unter einer berufstatigen
Mutter sowie die Bedeutung von Haushalt, Kindern und Beruf. In allen Bereichen tendieren die

Méadchen signifikant h&ufiger zu einer gleichberechtigten und moderneren Auffassung.

Diese Ergebnisse zeigen entgegen der theoretischen Annahmen, dass die befragten Jungen
mit Migrationshintergrund eine strengere Erziehung wahrnehmen als die Madchen Karatas

(2006). Jungere Generationen winschen zwar die Gleichberechtigung von Mann und Frau,
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eine vollstandige Gleichberechtigung ist dennoch nicht das Modell der Wahl. Besonders junge
Frauen betrachten jedoch diese Rollenbilder kritisch, da sie in der Verwirklichung ihrer Le-

bensvorstellung gehemmt werden.

Hypothese Soz_4

Die Orientierungen der Jugendlichen mit orientalischem Hintergrund sind in allen
Bereichen ihres Lebens und ihren Verhaltensweisen auf ein traditionelles Rollenbild
ausgerichtet, das ihnen durch geschlechtsspezifische Familienerziehung vorgelebt wurde.

Die Korrelation zwischen elterlichen und jugendlichen Vorstellungen in den Geschlechterrollen

betragt r = .20 und ist mit p = .007 statistisch signifikant.

Insgesamt kann die Hypothese Soz_4 fiir die Ubernahme der Wertvorstellungen zur innerfa-
miliaren Rollenverteilung bestatigt werden. Die meisten Jugendlichen lehnen die geschlech-
terspezifische Rollenaufteilung ihrer Eltern ab. Insbesondere die Madchen wollen die strikten
Rollenverteilungen aufbrechen, wenn sie dadurch in der Verwirklichung eigener Ziele und
Winsche ausgebremst werden. Sofern dies nicht geschieht, fligen sie sich in den Wertekanon
ein. Die elterlichen Einflisse auf die jugendlichen Vorstellungen zum Rollenbild sind erkennbar
an der durchgangig geringen Korrelation zwischen elterlichen und jugendlichen Ansichten.

11.3 Emotionale Integration

Hammig (2000: 53) postuliert einen erheblichen Zusammenhang zwischen dem Gebrauch der
Sprache und der Ausbildung einer Identitat Gber den Zugang zur umgebenden Gesellschaft.
In ahnlicher Weise setzen Luchtenberg (1995: 113), Fischer (1999: 128) oder Esser (2006:
57f) den Spracherwerb mit der Identitatsbildung Uber den Zugang zur Aufnahmegesellschaft
in Bezug (siehe dazu Abschnitt 7.4.1). Die Ansichten dieser Autoren bilden die Grundlage fur
die Notwendigkeit, Sprachgebrauch und Identitatsgefiihl der Jugendlichen auf ihren Zusam-

menhang zu prufen.

In diesem Abschnitt wird das subjektive Zugehdrigkeitsgefihl der Jugendlichen Uberprift. Die
Jugendlichen erhielten eine Reihe von Aussagen. Zur Operationalisierung der sozialen lden-
titdt wurde eine Skala von Weiss (2007) verwendet (siehe dazu Kapitel 9 dieser Arbeit). Diese
Skala bezog sich urspriinglich auf tirkische Migranten und wurde auf orientalische Migranten
adaptiert. Als Antwortmaoglichkeiten standen zur Verfugung: ,trifft Gberhaupt nicht zu®, ,trifft
nicht zu“, ,teils-teils®, ,trifft zu* und ,trifft vollstdndig zu“. Die Aussagen zielten auf vier mégliche
Identifikationen der Jugendlichen ab: dem Heimatland der Eltern zugehorig, dem Aufnahme-
land zugehorig, hybride Identitat oder Gefuhl der Heimatlosigkeit. In Tabelle 32 sind die statis-

tischen Auswertungen der Befragungsergebnisse aufgefiihrt.
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Tabelle 32: Varianzanalyse zur sozialen Identitat nach Herkunftsregion.

Identifizierung mit Gruppe M SD F P
Nahost (N = 60) 2,97 1,67
Nordafrika (N = 55) 3,09 1,76
Deutschland L 9,20 .000
Tarkei (N = 82) 2,13 0,94
Gesamt (N =197) 2,65 1,50
Nahost (N = 60) 3,26 1,22
Nordafrika (N = 55 3,05 1,59
Deutschland und orda ( ) 2208 000
Herkunftsland Turkei (N = 82) 4,19 0,77
Gesamt (N = 197) 3,59 1,31
Nahost (N = 60) 2,07 1,00
Nordafrika (N = 55) 1,76 1,76
Herkunftsland L 11,08 .000
Tlrkei (N =82) 2,56 1,06
Gesamt (N =197) 2,19 1,02
Nahost (N = 60) 1,81 0,71
i Nordafrika (N = 55) 1,73 0,80
keinem Land . 351 .705
Tlrkei (N =82) 1,84 0,72
Gesamt (N = 197) 1,80 0,74

Unterschiede zwischen Jugendlichen orientalischerer Herkunft in inrem Zugehorigkeitsgefuhl
zu Deutschland wurden anhand von einfaktoriellen Varianzanalysen (ANOVA) statistisch ge-
testet. Wie aus Tabelle 27 ersichtlich, gab es einen signifikanten Haupteffekt der Herkunft auf
das Zugehorigkeitsgefuhl zu Deutschland mit F (2, 197) = 9.20; p = .000. Daraufhin wurden
die Gruppenunterschiede in Post hoc-Tests nédher analysiert. Hierflr wurde eine Bonferroni-
Korrektur verwendet. Die tlrkischstammigen Jugendlichen unterschieden sich in ihrem Zuge-
horigkeitsgefuihl zu Deutschland (M = 2.13, SD = 0.94) signifikant vom Mittelwert der Jugend-
lichen mit Nahost-Herkunft (M = 2.97, SD = 1.67) mit p = .003. Ebenso ergab sich ein signifi-
kanter Unterscheid im Vergleich turkischstdmmiger mit Jugendlichen nordafrikanischer Her-
kunft (M = 3.09, SD = 1.76) mit p = .001. Zwischen der Herkunftsregion Nahost und Nordafrika
gab es hinsichtlich des Zugehdérigkeitsgefiihls zu Deutschland keine signifikanten Mittelwerts-
unterschiede (p = 1.00). In allen Gruppen wird eine mindestens mittelstarke Zugehdrigkeit zu
Deutschland berichtet. Die Jugendlichen aus Nordafrika betrachten sich als Deutschland am
starksten zugehdrig, bei den turkischen Jugendlichen hingegen ist das Zugehdérigkeitsgefthl

zum Deutschland am geringsten ausgepragt.

Auch fir die bikulturelle ldentitat lieR sich ein Haupteffkekt der Herkunft belegen (F (2,
197) = 22.08; p = .000). Daraufhin wurden die Gruppenunterschiede in Post hoc-Tests weiter

untersucht. Die tdrkischstammigen Jugendlichen unterschieden sich in ihrem
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Zugehdrigkeitsgefuhl zur bikulturellen Identitat (M = 4.19, SD = 0.77) signifikant vom Mittelwert
der Jugendlichen mit Nahost-Herkunft (M = 3.26, SD = 1.22) mit p = .000. Ebenso ergab sich
ein signifikanter Unterscheid im Vergleich tirkischstammiger mit Jugendlichen nordafrikani-
scher Herkunft (M = 3.05, SD = 1.59) mit p =.000. Zwischen der Herkunftsregion Nahost und
Nordafrika gab es hinsichtlich der bikulturellen Identitat keine signifikanten Mittelwertsunter-
schiede (p =-1.27). In allen Gruppen ist die bikulturelle Identitat mindestens mittelmafiig aus-
gespragt. Die turkeistdmmigen Jugendlichen berichten die starkste bikulturelle Identitét, bei
den Jugendlichen aus Nahost oder Nordafrika ist die bikulturelle Identitat hingegen &hnlich
hoch ausgeprégt.

Auch das Zugehdorigkeitsgefiihl zu dem Herkunftsland variierte signifikant zwischen den drei
Herkunftsgruppen (F (2, 1967) = 11.08; p = .000). Diese Gruppenunterschiede wurden in Post
hoc-Tests ndher analysiert. Die tirkischstdmmigen Jugendlichen unterschieden sich in ihrem
Zugehorigkeitsgefuhl zur Turkei (M = 2.56, SD = 1.06) signifikant vom Mittelwert der Jugend-
lichen mit Nahost-Herkunft (M = 2.07, SD = 1.00) mit p = .009. Ebenso ergab sich ein signifi-
kanter Unterscheid im Vergleich tirkischstammiger mit Jugendlichen nordafrikanischer Her-
kunft (M = 1.76, SD =1,76) mit p = .000. Zwischen der Herkunftsregion Nahost und Nordafrika
gab es hinsichtlich des Zugehoérigkeitsgeflihls zu dem Herkunftsland keine signifikanten Mit-
telwertsunterschiede (p = .303). In allen Gruppen ist das Zugehdrigkeitsgefiihl zu dem Her-
kunftsland eher schwach bis mittel ausgepragt. Die Jugendlichen mit tirkischer Herkunft be-
trachten sich ihrer eigenen ethnischen ldentitat am starksten zugehdrig, bei den Jugendlichen
hingegen Norda—Herkunft ist das Zugehorigkeitsgefiihl zu dem Herkunftsland weniger stark.
Vor allem nordafrikanische Jugendliche beschreiben sich als kaum zu ihrem Herkunftsland

gehorig.

Hinsichtlich der Identifizierung mit keinem Land, das heil3t der subjektiven Staatenlosigkeit,
zeigten sich keine signifikanten Unterschiede zwischen den Herkunftsgruppen (F (2,
197) = 0.35; p = .705). Die subjektive Staatenlosigkeit ist also in allen Herkunftsgruppen ahn-
lich hoch ausgepragt, was auch an den Gruppenmittelwerten erkennbar ist. Die Jugendlichen
aus Nahost und Nordafrika betrachten sich ihrem Herkunftsland als am wenigsten als zuge-
horig, bei den turkischen Jugendlichen hingegen ist das Zugehdrigkeitsgefihl zum Herkunfts-
land deutlich hdher. Interessant ist, dass sich nordafrikanische Jugendliche eher keinem als
ihrem Herkunftsland zugehorig empfinden. Insgesamt erreicht die Identifizierung mit keinem
Land, also die subjektive Staatenlosigkeit, einen vergleichsweise hohen Wert und bedarf der

starkeren Beachtung.

In den folgenden Abschnitten werden mégliche Einflussfaktoren auf das Identitatsgefthl der

Jugendlichen untersucht.
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11.4 Sprachgebrauch und emotionale Identifizierung der Jugendlichen

Die Jugendlichen aus Nahost, Nordafrika und der Turkei sprechen mit ihren Vatern, Mittern,
Geschwistern und Freunden in unterschiedlicher Auspragung auf Deutsch, in beiden Sprachen
oder der Muttersprache. Diese Untersuchung ist in Kapitel 11.2.2 (Sprachnutzung der Jugend-
lichen) der vorliegenden Arbeit detailliert beschrieben. An dieser Stelle erfolgt eine Zusam-
menfassung der im genannten Kapitel dargelegten Erkenntnisse.

Orientalische Jugendliche zeigen in der vorliegenden Stichprobe ein bevorzugt bilinguales
Sprachverhalten. Im Umgang mit ihren Eltern verwenden die Jugendlichen in knapp der Halfte
der Falle regelmaRig beide Sprachen, deutlich weniger die Muttersprache und noch weniger
allein die deutsche Sprache. Dies gilt fur alle drei Gruppen im Umgang mit dem Vater gleich-
ermafien. Die Gruppe aus Nahost verwendet allerdings Deutsch als Umgangssprache mit dem
Vater etwa so haufig wie die Muttersprache. Anders verhalt es sich bei den tirkischen Jugend-
lichen im Umgang mit der Mutter. Wahrend der Anteil der muttersprachlich kommunizierenden
nahdstlichen Jugendlichen den Werten im Umgang mit den Vatern &hnlich sind, kommunizie-
ren turkische Jugendlichen mit ihren Muttern deutlich haufiger in der Muttersprache. Dieses
Bild zeigt sich ebenso im bilingualen Sprachgebrauch mit der Mutter; hier kommunizieren die
turkischen Jugendlichen mit ihnren Muttern deutlich weniger in beiden Sprachen als die Jugend-
lichen mit nahostlichem oder nordafrikanischem Migrationshintergrund. Der Sprachgebrauch
im Umgang mit Geschwistern und Freunden zeigt ein vollstandig anderes Bild: Kein Teilneh-
mer der Befragung gab an, mit Geschwistern oder Freunden ausschlief3lich in der Mutterspra-
che zu kommunizieren. Die Wahl der Sprache im Umgang mit Geschwistern und Freunden
verteilt sich auf ,beide Sprache® und ,deutsch®. Nahdstliche und tirkische Jugendliche bevor-
zugen in der Kommunikation mit Freunden beide Sprachen, Jugendliche aus Nordafrika hin-

gegen deutsch.

Dieser Abschnitt dient dazu herauszufinden, ob und in welchem Ausmal die Sprachnutzung
einen Einfluss auf die emotionale Identifizierung der Jugendlichen mit Deutschland, dem Hei-
matland oder beiden Landern besitzt. Dafur werden zwei Aspekte betrachtet: der Einfluss des
Sprachgebrauchs auf ihr Zugehdorigkeitsgefuhl und ihre subjektiv empfundene ethnische Zu-

gehdrigkeit.

114.1 Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen auf ihre Identifizierung
mit Deutschland

Zunéchst wird der Zusammenhang der Sprachnutzung der Jugendlichen mit ihrer Selbstbe-
trachtung als Deutsche untersucht. Tabelle 28 zeigt die Varianzanalyse zur Identitat nach

Sprachgebrauch der Jugendlichen mit dem Vater.
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Tabelle 33: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihrem Vater auf
ihre deutsche Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinem Vater in/auf...
Muttersprache 17 194 139 15 1,73 1,03 23 2,00 0,67 55 1,91 1,02

beiden Spra-

chen 26 315 164 29 345 178 40 215 0,97 95 282 155

Deutsch 15 353 159 10 390 159 15 2,26 1,09 40 3,15 1,56

Gesamt 58 2,90 166 54 306 176 78 2,12 091 190 2,63 1,49
F P

Sprachgebrauch mit Vater 13.94 .001

Abstammung der Stichprobe 7,35 .000

Interaktion 2,82 .026

Die Varianzanalyse zeigt einen signifikanten Einfluss des Sprachgebrauchs mit dem Vater auf
die ldentifizierung der Jugendlichen mit Deutschland: Je mehr der Vater mit seinen Kindern
auf Deutsch spricht, desto stérker ist die deutsche Identitat dieser Kinder (F (2,181) = 13.94
und p =.001). Ein unterschiedlicher Sprachgebrauch bei der Kommunikation hangt also mit
unterschiedlich hoher Identifikation mit Deutschland seitens der Jugendlichen zusammen.
Auch die Abstammung der Jugendlichen wirkt sich signifikant auf die Auspragung ihrer deut-
schen ldentitat aus (F (2,181) = 7.35; p = .000). Der Einfluss der Abstammung wurde unter
Verwendung einer Bonferroni-Korrektur in Post-Hoc-Tests weiter untersucht. Hierbei zeigte
sich ein signifikanter Unterschied (p = .003) zwischen den tirkischen Jugendlichen (M = 2.12,
SD = 0.91) sowie den Jugendlichen aus Nahost (M = 2.90, SD = 1.66) hinsichtlich ihrer deut-
schen Identitat. Auch im Vergleich zu den nordafrikanischen Jugendlichen (M = 3.06,
SD =1.76) zeigten sich die turkischstammigen Jugendlichen signifikant unterschiedlich
(p =.000). Der Vergleich zwischen Nordafrika und Nahost war hingegen nicht signifikant
(p = 1.00). Es sind also die tirkischstammigen Jugendlichen, die eine signifikant niedrigere
deutsche ldentitat aufweisen. Zusatzlich zeigt sich in der tirkischen Unterstichprobe eine ge-
ringere Variabilitdit um den Mittelwert als in den beiden anderen Abstammungsgruppen, wel-
che deutlich hdhere Standardabweichungen aufweisen. Weiterhin lag eine Interaktion zwi-
schen dem Sprachgebrauch mit dem Vater und der Abstammung in Bezug auf die deutsche
Identitat vor (F (4,181) = 2.82; p = .026).

Abbildung 50 zeigt das Interaktionsdiagramm.
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Abbildung 50: Einfluss des Sprachgebrauchs mit dem Vater auf die deutsche Identitat der
Jugendlichen, Prasentation der Mittelwerte nach Herkunft

Abbildung 52 verdeutlicht zunachst, dass der Sprachgebrauch mit dem Vater in der Mutter-
sprache mit der niedrigsten deutschen Identitat fur alle drei Abstammungsgruppen verbunden
ist. Hingegen ist der Sprachgebrauch nur auf deutscher Sprache mit der hdchsten deutschen
Identitat verknipft. Die Interaktion mit der Abstammung ist zum einen darauf zurtickzufiihren,
dass nordafrikanische Jugendliche, die nur in ihrer Muttersprache mit ihrem Vater sprechen,
eine geringere deutsche Identitat als die andere beiden Gruppen empfinden, in den anderen
Bedingungen aber hoher als die anderen Abstammungsgruppen abschneiden. So weisen
nordafrikanische Jugendliche sowohl bei der Bedingung ,beide” als auch ,deutsche Sprache*
eine hohere deutsche Identitat auf aus Jugendliche aus Nahost und der Tirkei. Bei nordafri-
kanischen Jugendlichen wirkt sich der differenzielle Sprachgebrauch mit dem Vater also am
starksten auf die deutsche Identitat aus. Weiterhin ist im Interaktionsdiagramm auffallig, dass
die turkischen Jugendlichen flr die Bedingungen ,beide“ und ,deutsche Sprache® deutlich
niedrigere Werte deutscher ldentitat berichten als die anderen Abstammungsgruppen. Dies
spiegelt sich auch in den signifikanten Post-Hoc-Tests wieder. Hieraus lasst sich schlieRen,
dass bei turkischstammigen Jugendlichen der Sprachgebrauch mit dem Vater den schwéchs-
ten Einfluss auf die deutsche Identitét hat.

Nachfolgend wird der Sprachgebrauch der Jugendlichen mit der Mutter auf ihre Identifzierung
mit Deutschland geprift (Tabelle 34).
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Tabelle 34: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihrer Mutter auf
ihre deutsche Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meiner Mutter in/auf...

Muttersprache 13 215 146 15 153 083 39 210 0,64 67 1,99 0,91
beiden Sprachen 32 322 1,71 23 3,7 152 30 213 1,22 85 2,96 1,62
Deutsch 14 329 159 15 393 183 11 209 1,04 40 3,2 1,69
Gesamt 59 300 167 53 315 176 80 2,11 094 192 2,67 1,51
F P
Sprachgebrauch mit Mutter 12,91 .000
Abstammung der Stichprobe 8,01 .000
Interaktion 4,95 .001

Der Sprachgebrauch mit der Mutter weist einen signifikanten Haupteffekt auf die deutsche
Identitat der Jugendlichen auf (F (2,183) = 12.91; p =.000). Die Abstammung der Jugendli-
chen wirkt sich ebenfalls signifikant auf die deutsche ldentitat der Jugendlichen aus (F
(2,183) = 8.01; p =.000). Die Post-Hoc-Untersuchung mit Bonferroni-Korrektur zeigte signifi-
kante Unterschiede (p=.000) zwischen turkischstammigen Jugendlichen (M =2.11,
SD = 0.94) sowie Jugendlichen aus Nahost (M = 3.00, SD = 1.67) bezlglich ihrer deutschen
Identitat. Verglichen mit nordafrikanischen Jugendlichen (M = 3.15, SD = 1.76) zeigen tir-
kischstammige Jugendliche erneut eine signifikant (p = .000) niedrigere deutsche ldentitat.
Der Vergleich zwischen nordafrikanischen und nahdstlichen Jugendliche zeigt sich nicht sig-
nifikant (p = 1.00). Der Sprachgebrauch mit der Mutter und die Abstammung zeigen eine sig-
nifikante Interaktion beziglich der deutschen ldentitat der Jugendlichen (F (4,183) = 4.95;
p =.001). In Abbildung 51 wird die Interaktion deutlich.
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Deutsche Identitat der Jugendlichen im Zusammenhang
mit dem Sprachgebrauch mit ihren Mdttern

4 - 3,03
3.29 5.7
3 3,22
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deutsche Identitat (MW)

Nahost Nordafrika Tarkei

Herkunft

- == Muttersprache beiden Sprachen Deutsch

Abbildung 51: Einfluss des Sprachgebrauchs mit der Mutter auf die deutsche Identitét der
Jugendlichen, Prasentation der Mittelwerte nach Herkunft

Wie auch fur den Sprachgebrauch mit dem Vater hangen das Kommunizieren mit der Mutter
in der Muttersprache mit der niedrigsten deutschen ldentitdt und das Kommunizieren auf
Deutsch mit der hdchsten deutschen Identitdt zusammen. Bei den Jugendlichen aus Nordaf-
rika zeigt sich eine geringe ldentifizierung mit Deutschland, wenn sie mit der Mutter in der
Muttersprache kommunizieren. Sofern die Mutter wenigstens teilweise mit den Jugendlichen
auf Deutsch spricht, erhoht sich in dieser Herkunftsgruppe die deutsche Identitat erheblich und
Ubertrifft die Identifizierung der anderen beiden Gruppen. Bei den tirkischstammigen Jugend-
lichen wirkt sich der Sprachgebrauch mit der Mutter nicht differenziell auf die deutsche ldentitat
aus. Wahrend der Sprachgebrauch mit dem Vater noch leichte Unterschiede in der deutschen
Identitdt mit sich brachte, ist die deutsche Identitat der tirkischstammigen Jugendlichen fir

alle Bedingungen des Sprachgebrauchs mit der Mutter in etwa gleich hoch.
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Im weiteren Verlauf wird der Einfluss des Sprachgebrauchs mit den Geschwistern auf die deut-

sche ldentitat geprift (Tabelle 30).

Tabelle 35: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihren
Geschwistern auf ihre deutsche Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Tulrkei Gesamt

N M SD N M SD N M SD N M SD
Ich spreche mit meinen Geschwistern in/auf...
Muttersprache 0 0 0 0
beiden Sprachen 33 267 157 25 288 164 42 204 085 100 246 1,37
Deutsch 25 3,12 168 29 324 190 37 224 1,03 91 291 1,62
Gesamt 58 266 157 54 288 164 79 204 085 191 268 1,51

F P

Sprachgebrauch mit Geschwistern 4,72 .010
Abstammung der Stichprobe 9,67 .000
Interaktion .890 411

Keiner der befragten Jugendlichen kommuniziert mit seinen Geschwistern ausschlieflich in

der Muttersprache.

Der Sprachgebrauch mit den Geschwistern zeigt einen signifikanten Haupteffekt auf die deut-
sche ldentitat der Jugendlichen (F (2,185) = 4.72; p = .010). Die Abstammung der Jugendli-
chen wirkt sich ebenfalls signifikant auf die deutsche Identitdt der Jugendlichen aus
(F (2,185) = 9.67; p = .000). Die Post-Hoc-Untersuchung mit Bonferroni-Korrektur zeigte sig-
nifikante Unterschiede (p =.001) zwischen tlrkischstammigen Jugendlichen (M = 2.04,
SD = 0.85) sowie Jugendlichen aus Nahost (M = 2.66, SD = 1.57) bezlglich ihrer deutschen
Identitat. Verglichen mit nordafrikanischen Jugendlichen (M =2.88, SD = 1.64) zeigen tir-
kischstammige Jugendliche ebenfalls eine signifikant (p = .001) niedrigere deutsche ldentitat.
Der Vergleich zwischen nordafrikanischen und nahéstlichen Jugendliche zeigt sich erneut
nicht signifikant (p = 1.00). Der Sprachgebrauch mit den Geschwistern und die Abstammung
zeigen keine signifikante Interaktion beziglich der deutschen ldentitdt der Jugendlichen
(F (4,185) = 0.89; p = .411).

Beim Sprachgebrauch mit den Geschwistern hangt die Kommunikation in beiden Sprachen
mit einer niedrigeren deutschen Identitat und die Kommunikation auf Deutsch mit einer ver-
gleichsweise htheren deutschen Identitét in allen Herkunftsgruppen zusammen. Jugendliche
aus Nordafrika und Nahost, die mit ihren Geschwistern auf Deutsch kommunizieren, identifi-
zieren sich starker mit Deutschland als die turkische Abstammungsgruppe. Bei den tirkisch-
stammigen Jugendlichen wirkt sich der Sprachgebrauch auf Deutsch und auf beiden Sprachen

mit den Geschwistern nicht differenziell auf die deutsche ldentitét aus.
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Die vierte Untersuchung zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen auf die Auspra-

gung einer deutschen Identitat fokussiert die Kommunikation mit Freunden (Tabelle 36).

Tabelle 36: Varianzanalyse zum Einfluss Sprachgebrauch der Jugendlichen mit ihren Freunden auf
ihre deutsche Identitat

Nahost Nordafrika Tirkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinen Freunden in/auf...

Muttersprache 0 0 0 0

beiden Sprachen 37 254 159 25 248 155 48 200 096 110 229 1,35

Deutsch 22 364 164 28 3,79 1,7 33 233 0,85 83 3,17 1,56

Gesamt 59 296 168 53 317 175 81 213 095 193 267 1,50
F P

Sprachgebrauch mit Freunden 10,66 .000

Abstammung der Stichprobe 19,79 .000

Interaktion 2,31 101

Die befragten Jugendlichen kommunizieren mit keinem ihrer Freunde ausschlief3lich in der
Muttersprache.

Der Sprachgebrauch mit den Freunden weist einen signifikanten Haupteffekt auf die deutsche
Identitat der Jugendlichen aus (F (1,187) = 10.66; p = .000). Die Abstammung der Jugendli-
chen wirkt sich ebenfalls signifikant auf die deutsche Identitdt der Jugendlichen aus
(F (2,187) = 19.79; p = .000). Die Post-Hoc-Untersuchung mit Bonferroni-Korrektur zeigte sig-
nifikante Unterschiede (p =.000) zwischen tirkischstammigen Jugendlichen (M =2.13,
SD = 0.95) sowie Jugendlichen aus Nahost (M = 2.96, SD = 1.68) bezlglich ihrer deutschen
Identitat. Auch verglichen mit nordafrikanischen Jugendlichen (M = 3.17, SD = 1.75) zeigen
turkischstiammige Jugendliche eine signifikant (p = .000) niedrigere deutsche Identitat. Der
Vergleich zwischen nordafrikanischen und nahéstlichen Jugendliche zeigt sich nicht signifikant
(p = 1.00). Der Sprachgebrauch mit den Freunden und die Abstammung zeigen keine signifi-
kante Interaktion beziglich der deutschen Identitat der Jugendlichen (F (2,187) =2.31,
p =.101).

Der Sprachgebrauch mit Freunden zeigt bei der Kommunikation in beiden Sprachen eine nied-
rigere deutsche Identitéat und das Kommunizieren auf Deutsch eine hohere deutsche ldentitat
fur alle Abstammungsgruppen. Jugendliche aus Nordafrika und Nahost identifizieren sich star-
ker mit Deutschland, wenn sie mit ihren Freunden aus Deutsch kommunizieren, als tirkisch-
stammige Jugendliche. Bei den tirkischstammigen Jugendlichen wirkt sich der Sprachge-
brauch mit den Freunden auf Deutsch und in beiden Sprachen nicht differenziell auf die deut-

sche Identitat aus.
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Insgesamt wirkt sich der Sprachgebrauch mit den Eltern signifikant auf die deutsche Identitat
der Jugendlichen aus. Findet die Kommunikation auf Deutsch oder bilingual statt, berichten

die Jugendlichen eine signifikant héhere Identifikation mit Deutschland.

Es ist jedoch auffallig, dass turkischstammige Jugendliche durchweg die niedrigsten Werte fiir
die deutsche ldentitat zeigen. So wirken sich der unterschiedliche Sprachgebrauch mit dem
Vater nur gering differenziell und der unterschiedliche Sprachgebrauch mit der Mutter exakt
gleich auf die deutsche Identitat turkischstammiger Jugendlicher aus. Sie profitieren nicht vom
Sprachgebrauch mit ihren Eltern, um eine Identifizierung mit Deutschland auszubilden.

Gleiches kann fur den Sprachgebrauch mit den Geschwistern sowie den Freunden gesagt
werden. Auch hier héangt die Kommunikation auf Deutsch mit hdheren Werten fur die deutsche
Identitdt zusammen. Und auch hier hat die unterschiedliche Kommunikationspraxis kaum Aus-
wirkungen auf die deutsche Identitat tlirkischstimmiger Jugendlicher. Ungeachtet dessen, ob
Geschwister oder Freunde mit ihnen bilingual oder auf Deutsch kommunizieren, pragen Ju-
gendlichen turkischer Abstammung in homogener Weise in vergleichsweise geringem Umfang

eine ldentifizierung mit Deutschland aus.

11.4.2 Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen auf ihre Identifizierung
mit Deutschland und ihrem Herkunftsland (bikulturelle Identitat)

Eine subjektive bikulturelle ldentitat kann ebenfalls durch den Sprachgebrauch beeinflusst
werden (Tabelle 37).

Tabelle 37: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit dem Vater auf
ihre bikulturelle Identitéat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinem Vater in/auf...
Muttersprache 17 4,17 0,83 15 4,06 1,16 23 4,43 0,49 55 4,25 0,82

Eﬁ'ednen SPra- 56 303 124 29 272 164 40 432 085 95 348 1,43

Deutsch 15 315 128 10 280 156 15 444 082 40 355 1,35

Gesamt 58 340 123 54 311 160 8 438 075 190 372 1,31
F P

Sprachgebrauch mit Vater 10,4 .000

Abstammung der Stichprobe 18,28 .000

Interaktion 2,43 .049

Eine varianzanalytische Untersuchung der bikulturellen Identitét der Jugendlichen ergab einen
signifikanten Haupteffekt des Sprachgebrauchs mit dem Vater mit F (2, 181) = 10.40 und

p =.000. Abhangig vom Sprachgebrauch mit dem Vater zeigen die Jugendlichen eine
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unterschiedlich ausgepragte bikulturelle Identitéat. Die Abstammung der Jugendlichen zeigte
sich ebenso signifikant bezlglich der Hohe der bikulturellen Identitat (F (2, 181) = 18.28;
p = .000). Beide Haupteffekte wurden in Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur weiterge-
hend untersucht. Beim Sprachgebrauch mit dem Vater hangt fir die Gesamtstichprobe die
Verwendung der Muttersprache (M =4.25, SD =0.82) im Vergleich mit beiden Sprachen
(M =3.48, SD = 1.43) mit einem signifikant (p = .000) hoheren Mittelwert in der bikulturellen
Identitdt zusammen. Auch im Vergleich zur deutschen Sprache (M = 3.55, SD = 1.35) bei der
Kommunikation mit dem Vater hangt der Sprachgebrauch in der Muttersprache mit einem sig-
nifikant (p = .009) héheren Mittelwert bei der bikulturellen Identitdt zusammen. Der Vergleich
zwischen beiden und deutscher Sprache zeigte sich nicht signifikant (p = 1.00) beziiglich der
Auspragung bikultureller Identitat. In der Abstammung der Jugendlich ergibt sich ein signifi-
kanter Unterschied (p=.000) zwischen turkischstdmmigen Jugendlichen (M =4.38,
SD = 0.75) sowie den Jugendlichen aus Nahost (M = 3.40, SD = 1.23) in ihrer bikulturellen
Identitat. Auch im Vergleich zu den nordafrikanischen Jugendlichen (M = 3.11, SD = 1.60) zei-
gen die turkischstammigen Jugendlichen einen signifikant héheren Mittelwert ihrer bikulturel-
len Identitat (p = .000). Der Vergleich zwischen Nordafrika und Nahost zeigt keine signifikanten
Unterschiede im Mittelwert (p = .523). Die turkischstammigen Jugendlichen prasentieren einen
signifikant héheren Mittelwert in ihrer bikulturellen Identitdt und gleichzeitig eine deutlich ge-
ringere Variabilitdét um den Mittelwert als die beiden anderen Abstammungsgruppen. Die In-
teraktion zwischen dem Sprachgebrauch mit dem Vater und der Abstammung in Bezug auf
die bikulturelle Identitat erweist sich als knapp signifikant (F (4, 181) = 2.43; p = .049).

Abbildung 52zeigt das Interaktionsdiagramm.

Bikulturelle Identitat der Jugendlichen im Zusammenhang
mit dem Sprachgebrauch mit ihren Vatern
2 5 4,43
< 4,44
g 4 4.17 4,06 4,32
o 3,15
T 31 3,03 2,80
2 2,72
o 2
2
S
< 1
o)
0
Nahost Nordafrika Tarkei
Herkunft
— = Muttersprache beiden Sprachen Deutsch

Abbildung 52: Einfluss des Sprachgebrauchs mit dem Vater auf die bikulturelle Identitat der
Jugendlichen, Préasentation der Mittelwerte nach Herkunft
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Abbildung 52 verdeutlicht, dass der Sprachgebrauch mit dem Vater in der Muttersprache mit
der héchsten bikulturellen Identitat fur alle drei Abstammungsgruppen verbunden ist. Zudem
fallt auf, dass die tirkischstammigen Jugendlichen die hochsten Werte der bikulturellen Iden-
titat in allen Bedingungen des Sprachgebrauchs mit dem Vater berichten. Dies zeigt sich auch
in den signifikanten Post-Hoc-Tests. Wahrend bei Jugendlichen aus Nahost oder aus Nordaf-
rika eine deutliche Differenz zwischen den Bedingungen ,Muttersprache® und den beiden an-
deren Kategorien ,beide Sprachen® sowie ,deutsche Sprache® erkennbar sind, berichten tir-
kische Jugendliche in etwa gleich hohe Werte fir eine bikulturelle Identitat, unabhangig vom
differenziellen Sprachgebrauch mit inrem Vater.

Nachfolgend wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit der Mutter auf die
Auspragung einer Doppelidentitat mit Deutschland und dem Herkunftsland gepruft.

Tabelle 38: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit der Mutter auf
ihre bikulturelle Identitéat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meiner Mutter in/auf...
Muttersprache 13 3,76 083 15 433 061 39 445 0,71 67 4,26 0,80
beiden Sprachen 32 3,32 132 23 234 144 30 4,23 0,89 85 3,34 1,39

Deutsch 14 314 135 15 266 1,67 11 436 0,67 40 3,25 1,53
Gesamt 59 334 123 53 300 158 80 435 0,77 192 3,68 1,32
F P
Sprachgebrauch mit Mutter 11,09 .000
Abstammung der Stichprobe 18,97 .000
Interaktion 4,37 .002

Der Sprachgebrauch mit der Mutter zeigt einen signifikanten (F (2, 183) = 11,09; p = .000) Ein-
fluss auf die bikulturelle Identitat der Jugendlichen. Die Abstammung der Jugendlichen hangt
auch hier signifikant mit einer unterschiedlich hohen Auspragung der bikulturellen Identitat zu-
sammen (F (2, 183) = 18.97; p = .000). Diese beiden Haupteffekte wurden Post-Hoc-Tests mit
Bonferroni-Korrektur unterzogen. Fur den Sprachgebrauch mit der Mutter hangt fur die Ge-
samtstichprobe die Verwendung der Muttersprache (M = 4.26, SD = 0.80) im Vergleich mit
beiden Sprachen (M = 3.34, SD = 1.39) mit einem signifikant (p = .000) hoheren Mittelwert in
der bikulturellen Identitdt zusammen. Im Vergleich zur deutschen Sprache (M = 3.25,
SD = 1.53) zeigt der Sprachgebrauch mit der Mutter in der Muttersprache eine signifikant
(p = .000) hohere bikulturelle Identitat. Der Vergleich zwischen beiden und deutscher Sprache
ist bezlglich der bikulturellen Identitat nicht signifikant (p = 1.00). In der Abstammung der Ju-

gendlich ergibt sich hinsichtlich ihrer bikulturellen ldentitat ein signifikanter Unterschied
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(p =.000) zwischen turkischstammigen Jugendlichen (M = 4.35, SD = 0.77) sowie den Ju-
gendlichen aus Nahost (M = 3.34, SD = 1.23). Im Vergleich zu den Jugendlichen nordafrikani-
scher Abstammung (M = 3.00, SD = 1.58) zeigen die turkischstammigen Jugendlichen einen
signifikant hdheren Mittelwert ihrer bikulturellen Identitat (p = .000). Der Mittelwertvergleich
zwischen Nordafrika und Nahost zeigte keine signifikanten Unterschiede (p =.219). Die Inter-
aktion zwischen dem Sprachgebrauch mit der Mutter und der Abstammung bezogen auf die
bikulturelle Identitat erweist sich als signifikant (F (4, 183) = 4.37; p = .002).

Abbildung 53 zeigt das Interaktionsdiagramm.

Bikulturelle Identitat der Jugendlichen im Zusammenhang
mit dem Sprachgebrauch mit ihren Mittern
2 5 4,45
= ,33 4,36
g 4 3 76—/_-4 4,23
5 3 3,32
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T 5 2,34
2
=)
= 1
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0
Nahost Nordafrika Tarkei
Herkunft
— = Muttersprache beiden Sprachen Deutsch

Abbildung 53: Einfluss des Sprachgebrauchs mit der Mutter auf die bikulturelle Identitat der
Jugendlichen, Préasentation der Mittelwerte nach Herkunft

In Abbildung 53 wird sichtbar, dass der Sprachgebrauch mit der Mutter in der Muttersprache
mit der héchsten bikulturellen Identitat fir alle drei Abstammungsgruppen verbunden ist. Wei-
terhin ist im Interaktionsdiagramm erkennbar, dass die turkischstimmigen Jugendlichen die
hdchsten Werte der bikulturellen Identitat in allen Bedingungen des Sprachgebrauchs mit der
Mutter zeigen. Wahrend bei Jugendlichen aus Nahost oder aus Nordafrika eine deutliche Dif-
ferenz zwischen den Bedingungen ,Muttersprache® und den beiden anderen Kategorien ,beide
Sprachen® sowie ,deutsche Sprache® erkennbar sind, prasentieren tirkische Jugendliche in
etwa gleich hohe Werte fur eine bikulturelle Identitéat unabhangig vom differenziellen Sprach-
gebrauch mit ihrer Mutter. Eine Interaktion hinsichtlich der bikulturellen Identitat ergibt sich
ebenfalls durch die unterschiedliche Auswirkung der Bedingung ,beide Sprachen®im Vergleich
der Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika. Wahrend Jugendliche aus Nahost, die mit ihrer
Mutter in beiden Sprachen kommunizieren, einer mittelhohen bikulturellen Identitat berichten,
hangt diese Bedingung fiur nordafrikanische Jugendliche mit der niedrigsten bikulturellen Iden-

titat zusammen.
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Nachfolgend wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihren Geschwistern
auf die Auspragung einer bikulturellen ldentitéat mit Deutschland und dem Herkunftsland ge-

pruft.

Tabelle 39: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit den
Geschwistern auf ihre bikulturelle Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinen Geschwistern in/auf...

Muttersprache 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

beiden Sprachen 33 357 125 25 328 163 42 438 0,73 100 384 1,23

Deutsch 25 301 114 29 289 159 37 428 0,83 91 349 1,39

Gesamt 58 335 128 54 307 163 79 433 0,77 191 3,67 1,32
F P

Sprachgebrauch mit Geschwistern 3,86 .050

Abstammung der Stichprobe 21,30 .000

Interaktion 0,67 .515

Bei der Untersuchung des Sprachgebrauchs mit den Geschwistern zeigt sich ein signifikanter
Haupteffekt auf die bikulturelle Identitat der Jugendlichen (F (2, 185) = 3.86; p = .050). Die Ab-
stammung der Jugendlichen hangt hingegen signifikant mit einer unterschiedlich hohen Aus-
pragung der bikulturellen ldentitat zusammen (F (2, 185) = 21.30; p = .000). Dieser Hauptef-
fekt wurde in Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur untersucht. Es zeigt sich ein signifikan-
ter Unterschied (p = .000) in der bikulturellen Identitat zwischen turkischstammigen Jugendli-
chen (M =4.33, SD = 0.78) sowie den Jugendlichen aus Nahost (M = 3.35, SD = 1.28). Der
Vergleich zu den Jugendlichen nordafrikanischer Abstammung (M = 3.07, SD = 1.63) zeigt ei-
nen signifikant (p = .000) hoheren Mittelwert in der bikulturellen Identitat fir die tirkischen Ju-
gendlichen. Der Mittelwertvergleich zwischen Nordafrika und Nahost zeigt keine signifikanten
Unterschiede (p = .759). Insgesamt kann keine signifikante Interaktion zwischen dem Sprach-
gebrauch mit den Geschwistern und der Abstammung bezogen auf die bikulturelle Identitat
gefunden werden (F (2, 185) = 0.67; p = .515).

Abbildung 54 zeigt den Interaktionseffekt.
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Bikulturelle Identitat der Jugendlichen im Zusammenhang
mit dem Sprachgebrauch mit ihnren Geschwistern
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Abbildung 54: Einfluss des Sprachgebrauchs mit den Geschwistern auf die bikulturelle Identitat der
Jugendlichen, Prasentation der Mittelwerte nach Herkunft

Nachfolgend wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihren Freunden auf
die Auspragung einer bikulturellen Identitat mit Deutschland und dem Herkunftsland gepruft.

Tabelle 40: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit den Freunden
auf ihre bikulturelle Identitat, nach Herkunft
Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinen Freunden in/auf...

Muttersprache 0 0 0 0

beiden Sprachen 37 3,64 125 25 3,72 142 48 437 0,72 110 398 1,14
Deutsch 22 296 107 28 235 147 33 438 0,74 83 332 142
Gesamt 69 340 123 53 300 158 81 437 0,73 193 3,69 1,30

__F S

Sprachgebrauch mit Freunden 16,92 .000

Abstammung der Stichprobe 27,58 .000

Interaktion 6,12 .003

Der Sprachgebrauch mit Freunden wird in Bezug auf die bikulturelle Identitéat der Jugendlichen
analysiert und zeigt einen signifikanten Haupteffekt (F (2, 187) = 16.92; p = .000). Die Abstam-
mung der Jugendlichen hangt auch hier signifikant mit einer unterschiedlich hohen Auspra-
gung der bikulturellen Identitat zusammen (F (2, 187) = 27.58; p = .000). Diese beiden Haupt-
effekte wurden in Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur weiter untersucht. Der Sprachge-
brauch mit Freunden hangt in der Gesamtstichprobe fiur die Verwendung der deutschen Spra-
che (M =3.32, SD = 1.42) im Vergleich mit beiden Sprachen (M = 3.98, SD = 1.14) mit einem
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signifikant (p = .000) héheren Mittelwert in der bikulturellen ldentitat zusammen. Im Vergleich
der drei Abstammungsgruppen ergibt sich ein signifikanter Unterschied (p = .000) zwischen
turkischen Jugendlichen (M = 4.37, SD = 0.72) sowie den Jugendlichen aus Nahost (M = 3.40,
SD = 1.23) hinsichtlich ihrer bikulturellen Identitat. Auch im Vergleich zu den nordafrikanischen
Jugendlichen (M = 3.00, SD = 1.58) zeigen die turkischstammigen Jugendlichen einen signifi-
kant (p = .000) héheren Mittelwert ihrer bikulturellen Identitat. Der Mittelwertvergleich zwischen
Nordafrika und Nahost zeigte keine signifikanten (p = .182) Unterschiede. Die Interaktion zwi-
schen dem Sprachgebrauch mit Freunden und der Abstammung bezogen auf die bikulturelle
Identitat erweist sich ebenfalls als signifikant (F (2, 187) = 6.12; p = .003).

Abbildung 55 zeigt das Interaktionsdiagramm.

Bikulturelle Identitat der Jugendlichen im Zusammenhang
mit dem Sprachgebrauch mit ihren Freunden
g 5
=3 4,37
g 4 438
= 3,64 3,72
3 3
> 2,96
3 5. 2,35
2
E
X< 1
o}
0
Nahost Nordafrika Tarkei
Herkunft
— == bheiden Sprachen Deutsch

Abbildung 55: Einfluss des Sprachgebrauchs mit Freunden auf die bikulturelle Identitat der
Jugendlichen, Prasentation der Mittelwerte nach Herkunft

In Abbildung 55 ist erkenntlich, dass der Sprachgebrauch mit Freunden in beiden Sprachen
mit einer héheren bikulturellen Identitdt zusammenhangt als die Kommunikation auf Deutsch.
Die turkischen Jugendlichen allerdings zeigen fiir beide Bedingungen den exakt gleichen Wert
bikultureller Identitat, der auch hdher ausféllt als bei den beiden anderen Abstammungsgrup-
pen. Nordafrikanische Jugendliche zeigen einen bedeutend niedrigen Wert bikultureller 1den-
titat bei der Kommunikation mit Freunden auf Deutsch im Vergleich zu den anderen Abstam-

mungsgruppen.

Insgesamt konnte fur die bikulturelle Identitat gezeigt werden, dass die Abstammung der Ju-
gendlichen ein relevanter Einflussfaktor ist. Bezliglich des differenziellen Sprachgebrauchs
zeigen sich Bezugspersonen und Zugehdrigkeit zu einer Herkunftsgruppe als bedeutsam fir

die bikulturelle Identitat. Beim Sprachgebrauch mit Vater und Mutter hangt die Verwendung
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der Muttersprache mit héheren Werten der bikulturellen Identitat zusammen. Durch die Unter-
suchung einer Interaktion mit der Abstammung zeigt sich hier jedoch, dass fur die tirkisch-
stammigen Jugendlichen der unterschiedliche Sprachgebrauch mit den Eltern keine differen-
Ziellen Effekte auf die bikulturelle Identitat austbt. Der Sprachgebrauch mit den Geschwistern
und Freunden zeigt sich als relevanter Einfluss auf die bikulturelle Identitat: Die Verwendung
beider Sprachen hangt mit einer héheren bikulturellen Identitdt zusammen. Dieser Effekt kann
fur Jugendliche aus Nahost und Nordafrika festgestellt werden, nicht jedoch fiir Jugendliche
aus der Turkei.

Im folgenden Abschnitt wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihren
verschiedenen Bezugspersonen auf die Identifizierung nur mit dem Herkunftsland gepruft.

11.4.3 Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen auf die Identifizierung mit
dem Herkunftsland

Tabelle 41: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihrem Vater auf
ihre eigenethnische Identitat, nach Herkunft
Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinem Vater in/auf...
Muttersprache 17 2,27 118 15 166 081 23 247 112 55 2,16 1,10
beiden Sprachen 26 2,11 099 29 182 084 40 2,70 0,93 95 2,27 0,99

Deutsch 15 180 086 10 1,70 048 15 266 123 40 2,10 1,03
Gesamt 58 2,05 101 54 175 0,77 78 256 101 190 2,20 1,03
__F P
Sprachgebrauch mit Vater 0,43 .650
Abstammung der Stichprobe 11,97 .000
Interaktion 0,37 .828

Bei der varianzanalytischen Untersuchung der eigenethnischen ldentitat der Jugendlichen
ergab sich lediglich fur die Abstammung der Jugendlichen ein signifikanter Haupteffekt
(F (2, 181) = 11.97; p = .000). Der Sprachgebrauch mit dem Vater hangt nicht mit signifikanten
Unterschieden in der eigeneethnischen Identitdt zusammen (F (2, 181) = 0.43; p = .650). Der
Effekt der Abstammung wurde in Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur weitergehend un-
tersucht. Es zeigt sich ein signifikanter Unterschied (p =.002) zwischen den tirkischen Ju-
gendlichen (M =2.56, SD =1.01) im Vergleich mit Jugendlichen aus Nahost (M = 2.05,
SD = 1.01) sowie mit Jugendlichen aus Nordafrika (M = 1.75, SD = 0.77; p = .000). Der Ver-
gleich zwischen Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika zeigt sich nicht signifikant (p = .345)
bezlglich der Mittelwertsunterschiede in der eigeneethnischen Identitat. Eine Interaktion zwi-
schen dem Sprachgebrauch mit dem Vater und der Abstammung in Bezug auf die eigeneeth-
nische ldentitét prasentiert sich nicht signifikant (F (4, 181) = 0.37; p = .828).



Teil Il: Eigene empirische Untersuchung
Kapitel 11: Ergebnisse zur Aspekten der Sozialintegration 214

Nachfolgend wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit der Mutter auf die

Auspragung einer eigeneethnischen ldentitat gepruift.

Tabelle 42: Varianzanalyse zum Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit der Mutter auf
ihre eigenethnische Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt

N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meiner Mutter in/auf...
Muttersprache 13 185 106 15 167 081 39 254 112 67 221 11
beiden Sprachen 32 222 109 23 183 065 30 27 114 8 2,28 1,06

Deutsch 14 193 0,7 15 1,6 0,71 11 2,27 0,64 40 19 0,74
Gesamt 50 2,07 101 53 172 0,71 80 256 107 192 2,18 1,02
F P
Sprachgebrauch mit Mutter 1,15 .320
Abstammung der Stichprobe 9,72 .000
Interaktion 2,82 .890

Der Sprachgebrauch mit der Mutter hangt nicht mit signifikanten Unterschieden in der ei-
geneethnischen Identitat der Jugendlichen zusammen (F (2, 183) = 1.15; p = .320). Die Ab-
stammung der Jugendlichen zeigt wieder einen signifikanten Haupteffekt auf die eigeneethni-
sche Identitat der Jugendlichen (F (2, 183) = 9.72 und p = .000). Post-hoc-Tests mit Bonfer-
roni-Korrektur prasentieren einen signifikanten (p = .011) Unterschied zwischen Jugendlichen
aus der Turkei (M = 2.56, SD = 1.07) sowie Jugendlichen aus Nahost (M = 2.07, SD = 1.01).
Im Vergleich zu den nordafrikanischen Jugendlichen (M =1.72, SD = 0.71) weisen die tir-
kischstammigen Jugendlichen einen signifikant (p = .000) héheren Mittelwert in der eigeneeth-
nischen ldentitat auf. Im Vergleich der Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika in Bezug auf
die eigeneethnische Identitat zeigt sich kein signifikanter (p = .178) Unterschied. Eine Interak-
tion zwischen dem Sprachgebrauch mit der Mutter und der Abstammung in Bezug auf die
eigeneethnische Identitat zeigt sich nicht signifikant (F (4, 183) = 0.10; p = .890).

Nachfolgend wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit den Geschwistern

auf die Auspragung einer eigeneethnischen ldentitat gepruift.
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Tabelle 43: Varianzanalyse- Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihren Geschwistern
auf ihre eigeneethnische Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinen Geschwistern in/auf...

Muttersprache 0 0 0 0

beiden Sprachen 33 2,33 1,05 25 152 065 42 271 099 100 2,29 1,04

Deutsch 25 176 087 29 195 0,82 37 2,4 1,16 91 2,08 1,01

Gesamt 58 2,08 101 54 175 0,77 79 256 108 191 2,02 1,03
F P

Sprachgebrauch mit

Geschwistern 1,05 .308

Abstammung der Stichprobe 12,10 .000

Interaktion 4,16 .017

Fur den Sprachgebrauch mit den Geschwistern ergeben sich nicht signifikante Unterschiede
in der eigeneethnischen Identitat der Jugendlichen mit F (2, 185) = 1.05; p = .308). Die Ver-
wendung beider Sprachen bei der Kommunikation mit den Geschwistern hangt mit einem ho-
heren Mittelwert der eigeneethnischen Identitat (M = 2.29, SD = 1.04) zusammen als die Ver-
wendung der deutschen Sprache (M = 2.08, SD = 1.01). Die Abstammung der Jugendlichen
zeigt einen signifikanten Effekt auf die eigeneethnische Identitat der Jugendlichen (F (2,
185r) =12.1; p =.000). Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur zeigen einen signifikanten
(p = .013) Unterschied zwischen Jugendlichen aus der Ttrkei (M = 2.56, SD = 1.08) sowie Ju-
gendlichen aus Nahost (M = 1.75, SD = 0.77). Im Vergleich zu den nordafrikanischen Jugend-
lichen (M = 2.08, SD = 1.01) weisen die tiirkischstammigen Jugendlichen ebenfalls einen sig-
nifikant (p = .000) hoheren Mittelwert in der eigeneethnischen ldentitat auf. Es kénnen hinge-
gen keine signifikanten Unterschiede im Vergleich zwischen Jugendlichen aus Nahost und
Nordafrika in Bezug auf die eigeneethnische Identitdt gefunden werden (p = .225). Es zeigt
sich weitergehend eine signifikante Interaktion zwischen dem Sprachgebrauch mit den Ge-

schwistern und der Abstammung in Bezug auf die eigene Identitat (F (4, 185) = 4.16; p = .017).

Nachfolgend wird der Einfluss des Sprachgebrauchs der befragten Jugendlichen mit ihren

Freunden auf die eigeneethnische Identitéat der Jugendlichen untersucht.
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Tabelle 44: Varianzanalyse- Einfluss des Sprachgebrauchs der Jugendlichen mit ihren Freunden auf
ihre eigeneethnische Identitat, nach Herkunft

Nahost Nordafrika Turkei Gesamt
N M SD N M SD N M SD N M SD

Ich spreche mit meinen Freunden in/auf...

Muttersprache 0 0 0 0

beiden Sprachen 37 218 093 25 168 08 48 262 1,04 110 2,26 1,01

Deutsch 22 186 1,12 28 1,75 0,7 33 251 109 83 2,08 1,03

Gesamt 5 207 101 53 1,72 0,74 81 258 1,06 193 2,18 1,02
F P

Sprachgebrauch mit Freunden 0,71 401

Abstammung der Stichprobe 13,03 .000

Interaktion 0,56 571

Der Sprachgebrauch mit Freunden erweist sich als nicht signifikant in Bezug auf die eigeneeth-
nische ldentitat der Jugendlichen (F (2, 187) = 0.71; p = .401). Die Abstammung der Jugend-
lichen zeigt hingegen einen signifikanten Effekt auf die eigeneethnische Identitat der Jugend-
lichen (F (2, 187) = 13.03 und p = .000). Post-Hoc-Tests mit Bonferroni-Korrektur zeigen einen
signifikanten (p =.007) Unterschied zwischen Jugendlichen aus der Turkei (M = 2.58,
SD = 1.06) sowie Jugendlichen aus Nahost (M = 2.07, SD = 1.01). Auch im Vergleich zu den
nordafrikanischen Jugendlichen (M = 1.72, SD = 0.74) weisen die tirkischstammigen Jugend-
lichen einen signifikant (p = .000) hoheren Mittelwert in der eigeneethnischen Identitat auf. Es
kénnen hingegen keine signifikanten Unterschiede im Vergleich zwischen Jugendlichen aus
Nahost und Nordafrika in Bezug auf die eigeneethnische ldentitat gezeigt werden (p = .174).
Eine Interaktion zwischen dem Sprachgebrauch mit den Freunden und der Abstammung in

Bezug auf die eigeneethnische ldentitat prasentiert sich nicht (F (4, 187) = 0.56; p = .571).

12. Zusammenfassung der empirischen Untersuchungen

In Tabelle 45 sind alle Ergebnisse der Untersuchung tabellarisch kurz zusammengefasst und
der jeweiligen Hypothese zugeordnet, so dass ein Uberblick entsteht. Im Anschluss folgt das
Fazit der Arbeit.
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Tabelle 45: Tabellarische Zusammenfassung aller Ergebnisse

Hypothese

Bestatigung

Unterschiede zwischen Gruppen

Unterschiede Geschlechter

T IS

Es gibt einen Zusammenhang zwi-
schen der Bildungsaspiration der
orientalischen Familien und dem
Schulerfolg ihrer Jugendlichen.

nicht bestatigt:

kein Zusammenhang zwischen Bildungs-
aspiration der Eltern und Schulabschluss
ABER: Zusammenhang zwischen Bil-
dungsaspiration der Eltern und Bildungs-
aspiration der Jugendlichen

keine Unterschiede

nicht untersucht

T M

Findet der Sprachgebrauch im Me-
dienkonsum und die hausliche
Kommunikation zwischen Eltern
mit orientalischem Migrationshin-
tergrund und ihren Jugendlichen
Uberwiegend in deutscher Sprache
statt, wirkt sich dies positiv auf den
deutschen Spracherwerb der Ju-
gendlichen aus.

bestéatigt

mehr Deutsch zu Hause flihrt zu besse-
ren Sprachkompetenzen

keine Unterschiede bei:

Kommunikation der Eltern beim Einkaufen und
mit Kollegen/Freunden; praferierte Sprache bei
der Kommunikation zwischen Eltern und Kin-
dern; Medienkonsum der Eltern und Jugendli-
chen (Radio, TV, Biicher), Sprachkompeten-
zen Deutsch (Verstehen, Sprechen), Sprach-
gebrauch der Jugendlichen mit Vater, Ge-
schwistern, Freunden

signifikante Unterschiede bei:

Verstehen gesprochener Sendungen, Unter-
stlitzung bei Behdrdengangen;
Sprachkompetenzen Muttersprache (Verste-
hen und Sprechen) bedingt durch turkische EI-
tern und Jugendliche,

Sprachgebrauch mit der Mutter:

Nordafrikaner: Uberwiegend Deutsch / Deutsch
und Muttersprache,

Turken: Uberwiegend Muttersprache

nicht untersucht

A

Eine korrekte Anwendung der Mut-
tersprache bei den Jugendlichen
mit orientalischem Migrationshin-
tergrund wirkt sich positiv auf lhren
Zweitspracherwerb aus.

teilweise bestétigt:

Korrelation: schwach zwischen Mutter-
sprach- und Deutschkompetenzen bei

Verstehen und Sprechen, keine bei Le-
sen und Schreiben

keine Unterschiede

nicht untersucht
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Hypothese

Bestatigung

Unterschiede zwischen Gruppen

Unterschiede Geschlechter

Je starker die Auspragung des Kol-
lektivismus bei den Eltern ist, desto
seltener sind interethnische

Freundschaften bei ihren Jugendli-

bestatigt:
fur alle Gruppen und
vor allem die Madchen

keine Unterschiede bei:

Eltern: Besuchskontakte in eigenen Kultur-
kreis und bevorzugte Freizeitgesellschaft

keine Unterschiede bei:

Madchen und Jungen haben dhnliche Sozial-
kontaktmuster: meist in eigenen Kulturkreis,

@) Jugendlichen: soziale Kontakte in meist mit Freunden des eigenen Geschlechts
O chen. Schule/Freizeit tiberwiegend in eigenen
|N Kulturkreis, aber mehr Mix als bei Eltern
= signifikante Unterschiede: nur Madchen: bei Nachbarschaft und Bekannt-
tirkische Migranteneltern haufiger in Nach- schaften der Eltern aus eigenem Kulturkreis
barschaft mit anderen tiirkischen Migranten Signifikant haufiger auch eigene Freizeit-/
als Migranten aus Nordafrika oder Nahost ~ Schulkontakte aus eigenem Kulturkreis
Die Orientierungen der Jugendli- bestatigt: keine Unterschiede bei: signifikante Unterschiede:
chen mit orientalischem Hinter- Jugendliche aller Gruppen orientieren  Meinungen von Eltern und Jugendlichen zu Méadchen emanzipieren sich deutlich in den Be-
wn grund sind in den Bereichen sich erheblich am traditionellen Rollen-  Rollenverteilungen zwischen Mann und reichen Rollenverstandnis sowie Berufstatigkeit
O Freundschaft, Partnerwahl und Se- pild der Eltern; Frau, aber: bei Jugendlichen traditionelles  und Vereinbarkeit mit dem Familienleben, bei
IN xualerziehung und ihren Verhal- - \j5qchen entfernen sich allerdings star-  Rollenbild weniger ausgepragt als bei EI-  Jungen Korrelation mit Meinungen der Eltern
N gg;g%ﬁggig;g:lgg?It(ljc;r]seilLiSen ker vom traditionellen Rollenbild als tern starker
! Jungen
durch geschlechtsspezifische Fa-
milienerziehung vorgelebt wurde.
Die Offenheit der Eltern im Um- bestatigt: keine Unterschiede bei: keine Unterschiede bei:
(n 9ang mit Belangen der Sexualitdt  je mehr die Eltern mit den Kindern iber Meinungen der Eltern und Jugendlichen ~ Meinungen zum Sexualkundeunterricht
O beeinflusst die Offenheit und In- sexualitat sprechen, desto lieber neh-  zum Sexualkundeunterricht (ausgeglichen ;e = "0 C o
N tegration ihrer Jugendlichen. J dlich S Ikundeun- ischen Ableh /Zusti Ge- 9 :
| men Jugendliche am Sexualkundeun zwischen Ablehnung/Zustimmung), Ge Griinde fiir unaerne Teilnahme am Sexualkun-
w terricht teil und umgekehrt sprachsfrequenz mit Kindern Uber Sexuali- . ge -
tt deunterricht (Madchen: Scham, Jungen: religi-
dse Uberzeugungen)
Das Einverstandnis der Eltern hat  teilweise bestatigt: keine Unterschiede bei: signifikante Unterschiede:
N Einfluss auf die Ansichten zur Part- schwache Korrelation zwischen Meinun- Partnerwahl; Griinden fur Partnerwahl Muslime vs. andere Religionsgemeinschaften
S nerwahl bei den Jugendlichen. gen von Eltern und Jugendiichen, ge- "o tiiiante Unterschiede bei: (Eltern): Heirat mit deutschem Ehemann wird -
N schlechterabhangig: fur Madchen Ein- Mei der Elt Part hi von Muslimen signifikant haufiger vor allem bei
| verstandnis der Eltern wichtig, bei Jun- emrl]"ggel_n. er er?]__ZL_Jrk atr rtl)efvl\\/ﬂa i Tochtern abgelehnt; Jugendliche: Jungen star-
'b (nach Religionszugehdrigkeit: bei Musli- ker einverstanden, Deutsche zu heiraten als

gen kein Zusammenhang nachweisbar

men dirfen Kinder keine Deutschen heira-
ten);

Madchen; Grinde fiir Heirat mit Deutschen
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Hypothese

Bestatigung

Unterschiede zwischen Gruppen Unterschiede Geschlechter

T w4

Uber den weiteren Einflussfaktor
Sprachkompetenz hinaus ist die
Identifikation mit dem Aufnahme-
land erhéht, wenn der Sprachge-
brauch der Jugendlichen zuhause
Uberwiegend auf Deutsch erfolgt.

teilweise bestétigt:

fuir Jugendliche aus Nahost und Nordaf-
rika fur die Auspragung einer deutschen
oder bikulturellen Identitat, nicht jedoch

far turkische Jugendliche

Identifizierung mit Deutschland:
signifikant hoher bei Sprachgebrauch
mit Vater, Mutter, Geschwistern und
Freunden auf Deutsch (Nordafrika und
Nahost); bei turkischen Jugendlichen ist
Identitatsauspragung als Deutsche fir
alle Sprachnutzungen gleich hoch

Bikulturelle Identitat:

hoch, wenn die Jugendlichen mit Eltern,
Geschwistern und Freunden in der Mut-
tersprache sprechen (Nordafrika und
Nahost); bei turkischen Jugendlichen ist
bikulturelle Identitat fur alle Sprachnut-
zungen gleich hoch

Identifzierung mit dem Heimatland:

keine signifikanten Zusammenhénge
mit dem Sprachgebrauch

keine Unterschiede bei: nicht untersucht

Nordafrikaner zu Nahost

signifikante Unterschiede bei:

Sprachgebrauch mit Vater, Mutter, Ge-
schwistern und Freunden zeigt Zusammen-
hang mit deutscher Identitat: Sprechen sie
deutsch, ist das Zugehorigkeitsgefihl star-
ker, Tirkische Jugendliche zu beiden an-
deren Gruppen signifikant unterschiedlich:
Korrelation zwischen Gebrauch der deut-
schen Sprache und emotionaler Integration
gering bei Tirken, hoch bei Nordafrika &
Nahost; Sprachgebrauch mit Mutter in Mut-
tersprache: hochste bikulturelle Identitat in
allen Gruppen, vor allem bei Turken
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13. Fazit

Die aus dem orientalischen Kulturkreis stammenden Migrantengruppen sind in ihrem Verhal-
ten als zu Integrierende nicht in jedem der untersuchten Faktoren gleich. Eine solche Feststel-
lung ist von hoher Bedeutung, betreffen die meisten der vorliegenden Studien doch vor allem
die turkischen Migranten. Angesichts der aktuellen Fliichtlingszahlen ist jedoch mit einem An-
stieg des prozentualen Anteils von Migranten aus Nahost und Nordafrika zu rechnen, die in
Deutschland verbleiben und sich und ihren Kindern ein Leben aufbauen. Die in der vorliegen-
den Studie erhobenen Daten kdnnen kinftigen Untersuchungen einen Anhaltspunkt bieten,
um die Integration dieser Menschen in die deutsche Mehrheitsgesellschaft zu erleichtern und
ein friedliches Zusammenleben zu ermdglichen. An dieser Stelle sei angemerkt, dass die hier
Befragten zwar aus dem gleichen Kulturkreis stammen wie die meisten Fllchtlinge, letztere
einen etwaigen Integrationsprozess dennoch anders erleben kénnen. Die Griinde hierftr sind
vielfaltig. So haben Fluchtlinge einen langen, zum Teil erheblich traumatisierenden Weg hinter
sich, den die hier Befragten haufig nicht erlebt haben. Zudem sind die Zahlen derer, die aktuell
nach Deutschland kommen, sehr hoch, was die Auspragung von isolierenden Subkulturen for-

dern kann.

Unterschiede zwischen den Gruppen betreffen insbesondere die Bereiche Sprache, soziale
Kontakte, Einstellungen zu Geschlechterrollen und Partnerschaft mit Deutschen und Zugeho-
rigkeitsgeflhl. Signifikante Unterschiede werden interessanterweise haufig durch die tiirkische
Migrantengruppe verursacht. Die tirkischen Migranteneltern nutzen die deutsche Sprache sel-
tener und haufig oberflachlicher, was sich an den Daten zur Sprachnutzung im Alltag, bei Be-
hérden und Arztbesuchen oder der Mediennutzung zeigt. lhre Kenntnisse der Muttersprache
schatzen die Jugendlichen hingegen besser ein als die Angehorigen der Zweiten Generation
von Zuwanderern aus Nahost oder Nordafrika. Turkische Migranteneltern suchen zudem den
Kontakt eher zu ihrer eigenen Kulturgruppe. So wohnen sie in unmittelbarer Nachbarschaft
und pflegen vornehmlich Freizeitkontakte zum eigenen Kulturkreis. Diese Sozialpréferenzen
lassen sich bei den Eltern ebenso beobachten wie bei ihren Jugendlichen. Eine mdgliche Ur-
sache daflr ist die geringere Sprachkompetenz der tirkischen Migranten im Vergleich zu den
Migranten aus Nahost oder Nordafrika. Andererseits ware vorstellbar, dass die Bildung grol3er,
in raumlicher Néhe gelegener Gruppen turkischer Migranten mit tirkischen Geschéften, Ver-
einen, Religionsausiibung, Medien und all den Netzwerken, die sich im Verlauf der letzten
Jahrzehnte gebildet haben, die Notwendigkeit zum Erlernen der Sprache drastisch senken.
Das ist ein ,Henne-Ei-Problem® — die Kausalitaten liegen auch im wissenschaftlichen Diskurs
bislang noch weitgehend im Unklaren. Das Sprachvermdgen der unterschiedlichen Migranten-
gruppen kann jedoch festgestellt werden. Die spekulative Natur von Ursachenketten muss

dringend beseitigt werden, denn die aktuellen Flichtlingszahlen lassen vermuten, dass sich
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weitere Subkulturen bilden — ahnlich der tirkischen Subkultur gerade im Berliner Raum. Nun
mag eine friedliche Koexistenz verschiedener Subkulturen innerhalb eines engen geographi-
schen Raumes durchaus bereichernd wirken, die erheblichen traumatischen Erlebnisse der

meisten Flichtlinge kénnen jedoch einen solchen angestrebten Frieden gefahrden.

Nachfolgend werden die eingangs aufgestellten Hypothesen einzeln geprift und entsprechend
der Datenlage bestétigt oder verworfen.
Hypothese Str_1

Es gibt einen Zusammenhang zwischen der Bildungsaspiration der orientalischen
Familien und dem Schulerfolg ihrer Jugendlichen.

Der Schulabschlusswunsch der Jugendlichen wird von einem bildungsorientierten Erziehungs-
ziel der Eltern sowie deren Bildungsaspiration beeinflusst. Die Bildungsaspiration der Eltern
ist hoch und spiegelt sich im bildungsorientierten Erziehungsziel wider. Eine hohe Bildungsas-
piration der Eltern kann von den Jugendlichen als Druck empfunden werden oder diese Er-
wartungshaltung der Eltern motiviert ihre Jugendlichen, sich in der Schule stéarker anzustren-
gen, was sich schlussendlich in guten Zensuren niederschlagt. Fir die hohen Bildungsaspira-
tionen der Eltern kénnen, wie in der Literatur berichtet wird, die Enttauschungen der eigenen
Biographie und Reaktionen auf nicht erfiillte Erwartungen sowie soziale Unterprivilegierung

verantwortlich sein (Neumann 1981).

In den Ergebnissen der Studie von Karatas (2006: 137) konnte ein Zusammenhang zwischen
der Bildungsaspiration der turkischen Eltern und dem Schulabschlusswunsch ihrer Jugendli-
chen nachgewiesen werden. In der vorliegenden Studie wird jedoch nur eine tendenzielle Kor-
relation festgestellt; ein statistisch relevantes Level wird nicht erreicht. Hierbei zeigt sich inte-
ressanterweise der Einfluss elterlicher Bildungsaspiration eher gering, auch wenn sich die Kor-
relationskoeffizienten zwischen Bildungsaspiration der Eltern und Schulabschlusswunsch ihrer
Jugendlichen tendenziell zusammenhangend présentieren. Wesentlich wichtiger ist die Ein-
stellung der Eltern zur Erziehung in der Schule: Je positiver die Eltern eingestellt sind, desto

hoher ist der Schulabschluss Erfolg bei den Jugendlichen.

Interessant zeigen sich die Ergebnisse zur Bildungsaspiration der Eltern und dem Schulerfolg
der Jugendlichen. Die Bildungsaspiration zeigt sich insgesamt sehr hoch, die Eltern wiinschen
eine gute Schulausbildung ftr ihre Kinder: Sie wollen Uberwiegend, dass sie das Abitur absol-
vieren. Der Schulerfolg der Jugendlichen zeigt sich inhomogen; die meisten verlassen die
Schule ganzlich ohne Abschluss oder mit der Mittleren Reife, ein geringerer Teil mit dem
Hauptschulabschluss und etwas weniger mit der Hochschulreife. Der am starksten vertretene
Wunsch derjenigen, die zum Zeitpunkt der Befragung die Schule noch nicht vollstandig absol-
viert haben, ist das Erreichen der Mittlere Reife (MSA). Auf den ersten Blick scheint sich die

Bildungsaspiration der Eltern nicht mit dem Schulerfolg der Jugendlichen zu decken. Dennoch
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kann die hohe Erwartung der Eltern auf den Schulerfolg ihrer Kinder einwirken und sie dazu
zu bringen, die hohe Stufe ,Mittlerer Schulabschluss® zu erreichen. Bei den Jugendlichen aus
Nahost und Nordafrika ist der Anteil jener, die den MSA absolvieren, am héchsten. Knapp die
Halfte der turkischen Jugendlichen hingegen verlasst die Schule ohne Abschluss. Insgesamt
ist in der vorliegenden Studie ein Zusammenhang zwischen der Bildungsaspiration der orien-
talischen Eltern und dem Schulerfolg ihrer Jugendlichen schwach nachweisbar. Der alleinige
Wunsch der Eltern nach einem maximal moglichen Schulabschluss ihrer Kinder ist kein aus-
schlaggebendes Kriterium fur den tatsachlichen Erfolg, vielmehr sind gerade die Jugendlichen
aus dem orientalischen Kulturkreis eher von einem Schulabgang ohne Abschluss betroffen als
andere Jugendliche.

Der hohe Anteil an Jugendlichen orientalischer Herkunft im Berliner Raum, die keinen Ab-
schluss erreichen, bedarf dringend der Ursachensuche. An dieser Stelle bietet sich ein Ver-
gleich mit den gesamtdeutschen Bildungsabschlissen an, um einen Hinweis darauf zu erhal-
ten, ob die zugrundeliegende Problematik im Bildungswesen als Institution oder eher im fami-
liaren Umfeld und den dort herrschenden Wertvorstellungen zu suchen ist. Nach Daten des
Statistischen Bundesamtes (2015) sind die Schulabschliisse Berufsbildungs-, Mittlere und
Hochschulreife der Gesamtbevélkerung in Deutschland im Jahr 2015 zu ungefahr je einem
Drittel relativ homogen verteilt, mit einer leichten Abnahme von 34 Prozent Hauptschulab-
schluss bis 29 Prozent Fachhochschul-/Hochschulreife. Der Abgang ohne Schulabschluss ist
mit zwei Prozent marginal. Personen mit Migrationshintergrund verlassen die Schule hingegen
zu einem wesentlich héheren Prozentsatz ohne Abschluss (13 Prozent aller Migranten
deutschlandweit nach Daten des Statistischen Bundesamtes, 41 Prozent bei den hier befrag-
ten orientalischen Jugendlichen aus Berlin), in den Bereichen Berufshildungs- und vor allem
Mittlere Reife sind die Unterschiede zu Personen ohne Migrationshintergrund deutlich geringer
und das Abitur erreichen Jugendliche mit Migrationshintergrund geringfligig haufiger (Statisti-
sches Bundesamt: Bildungsstand). In die gezeigten Daten des Statistischen Bundesamtes ge-
hen undifferenziert alle Personen mit Migrationshintergrund ein, nicht nur orientalische, son-
dern auch polnische, russische, serbokroatische, italienische, griechische und weitere Migran-
ten. Die orientalisch gepragten und insbesondere die turkischen Jugendlichen zeigen einen
Schulabgang ohne Abschluss in bedenklichem Umfang: Fast die Halfte dieser Jugendlichen

verlasst die Schule ohne Abschluss, trotz der hohen Bildungsaspiration ihrer Eltern.

Es scheint anhand der Datenlage nicht an der Institution Schule zu liegen, dass Menschen mit
Migrationshintergrund die Schule mit geringeren oder sogar ohne Abschlisse verlassen, denn
die Schuler ohne Migrationshintergrund, die mit den Schilern mit Migrationshintergrund die
Schule gleichzeitig beenden, erreichen héhere Abschliisse. Einige Autoren, z.B. Leenen et al.
(1990: 762), Ofner (2003: 244), Esser (2001: 58) und andere, sind geneigt, dies dem Einfluss

des Elternhauses und allgemein dem Umfeld der Jugendlichen mit Migrationshintergrund
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anzulasten. Gomolla und Radtke fanden 2002 in Schulen Bielefelds jedoch heraus, dass eine
stereotype Selektion der Kinder bereits beim Ubergang auf eine weiterfilhrende Schule nach
der Grundschule anhand der Empfehlungen durch die Institution Schule stattfindet: Selbst Kin-
der mit guten Noten aus Migrantenfamilien erhalten Empfehlungen fir eine Haupt- oder Real-
schule. Als Begrindung wird angefihrt, dies diene dem Schutz der Kinder vor einem Scheitern
auf dem Gymnasium durch ihre imperfekten Deutschkenntnisse (Gomolla & Radtke 2002:
266). Hier scheinen durch die verantwortlichen Lehrkdrper zwei Vermutungen zugrunde gelegt
zu werden, die noch nicht Gberprift sind — und sich méglicherweise durch die Komplexitat des
Zusammenspiels der beeinflussenden Faktoren ganzlich einer Uberprufung entziehen:

1. Es wird angenommen, dass Kinder mit Migrationshintergrund im weiteren Verlauf ihrer
Schullaufbahn nicht in der Lage sind, ihre Deutschkenntnisse soweit zu verbessern, dass
sie dem Stoff folgen kdnnen.

2. Kinder mit Migrationshintergrund mussen vor Schaden bewahrt werden, indem sie vor
moglichen Frustrationen geschutzt werden. Der Schutz vor Frustrationen scheint nach
Beobachtungen der Autorin derzeit sogar eine allgemeine Sichtweise des deutschen Bil-
dungssystems widerzuspiegeln. Es stellt sich die Frage, ob ein Schutz vor derartigen Le-
benssituationen immer angebracht ist oder das Erleben von Frustrationen nicht vielmehr

Teil des Entwicklungsprozesses und daher in manchen Fallen sogar notwendig ist.

Derartige Annahmen sind nicht gerechtfertigt und kénnen, soweit sie den Entscheidungen tat-
sachlich zugrunde liegen, an dieser Stelle nur scharf kritisiert werden, begrenzen sie doch von
vornherein die Entfaltung des Potenzials von begabten Kindern ohne und mit Migrationshin-
tergrund und nehmen im weiteren Verlauf nachhaltigen Einfluss auf das Leben und Erleben
der alltaglichen Umwelt dieser Kinder bis in ihr Erwachsenenleben. Eine solche Stereotypisie-
rung kann lokal auf den Untersuchungsraum begrenzt sein. Boos-Niinning konstatiert jedoch,
dass allgemein die Dichte an Kindern mit Migrationshintergrund von Hauptschule tber Real-
schule bis zum Gymnasium erheblich abnimmt (Boos-Nunning 2005). In der vorliegenden
Stichprobe geben mehr als die Halfte der Jugendlichen an, die mittlere Reife erreichen zu
wollen. Hier divergieren die Wiinsche der Eltern und Jugendlichen von den tatséchlichen Ge-
gebenheiten. Stamm unterteilt die Entfremdungs- und nachfolgend Abbruchszenarien in die
individuellen und institutionellen Faktoren und beschreibt, dass letztere in ,freiwilliger Entfrem-
dung® oder ,unfreiwilliger Entfremdung“ (Stamm 2008) minden. Die freiwillige Entfremdung

wird durch mehr oder weniger verdeckte Strategien der Schule herbeigefihrt:
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.Meist handelt es sich dabei um stark leistungsorientierte Schulen, die ihr Anspruchsniveau hoch
setzen und die Misserfolgsrate durch Rickstufungs- und Aussonderungsstrategien klein halten wol-
len. Dazu gehéren schnelle, in eskalierender Form erfolgende Schulverweise, die Umplatzierung
in andere Schulen oder die Wegberatung an Drittinstitutionen. Besonders héaufig dirften jedoch
versteckte Praktiken zur Einstufung nach Leistung sein, die dazu fuhren, dass Schilerinnen und
Schiler kontinuierlich Prifungen nicht bestehen, als leistungsschwach etikettiert und entmutigt wer-
den.“ (Stamm 2008)

Diese Form der Stereotypisierung ist ein Ph&nomen, das auch in Alltagsgespréachen der Au-
torin mit Bekannten (mit und ohne Migrationshintergrund), Erziehern, Lehrern und anderen
Menschen regelmé&Rig thematisiert und zumindest subjektiv von allen Beteiligten als vorhan-
den erlebt und als Stigmatisierung gekennzeichnet wird. Schlussendlich distanzieren sich die
Schiiler von der Schule und erbringen die geforderten Leistungen tatsachlich nicht mehr, denn
ihr Wohlbefinden wird gestort. ,Je hther das Wohlbefinden der Schilerinnen und Schiler und
je besser die Beziehungen zu den Lehrkréaften eingeschatzt werden, desto seltener entsteht
Schuldistanz und desto tiefer fallen Ausstiegs- und Dropout-Raten aus® (Stamm 2008). Der

Institution Schule kommt somit eine erhebliche Rolle im Schulerfolg ihrer Schiler zu.

Auf der anderen Seite ist sowohl in der Literatur als auch in der vorliegenden Studie zu erken-
nen, dass die im Vergleich zur einheimischen Bevdlkerung geringeren Schulerfolge der Ju-
gendlichen mit Migrationshintergrund vonseiten der Migranten ebenso selbst mitverursacht
werden. Einer der Faktoren, der bislang nach Ansicht der Autorin noch in zu geringem Umfang
wissenschaftlich untersucht wurde, ist die Ausbildung im Elementarbereich. In Deutschland
besuchen 92 Prozent aller Dreijahrigen den Kindergarten (Statistisches Bundesamt 2015: 47),
erhalten also mindestens drei Jahre Bildung durch ausgebildete Fachkrafte bereits im Elemen-
tarbereich. Bei den orientalischen Jugendlichen der vorliegenden Studie waren dies lediglich
61 Prozent. 39 Prozent besuchen den Kindergarten weniger als drei Jahre oder sogar tUber-
haupt nicht. Entsprechend fehlt ihnen bereits zu Schulbeginn der vollstdndige Durchlauf eines
grundlegenden Bestandteils des etablierten Schulsystems. Im Elementarbereich werden die
Kinder von qualifizierten Fachkréften in ihrer Entwicklung begleitet und beobachtet, so dass
die Kompetenzen fir den Schuleintritt erlangt und etwaige Defizite beispielsweise in der Spra-
chentwicklung oder der sozialen Integration friihzeitig festgestellt und meist noch entspre-
chend leicht behoben werden kdnnen. Mdglicherweise ist es bereits in diesem friihen Alter
notwendig, die Eltern Uber die hohe Bedeutung des Elementarbereiches fiir die schulische
Entwicklung aufzuklaren und MaRnahmen einzufiihren, die zu einer Erhdhung des Verbleibs
im Kindergarten fuhren kénnen. Die Autorin sieht hier klar ein bereits sehr frih beginnendes
Defizit, das bei einem spateren Eintritt in Kindergarten oder sogar erst in die Schule nur mit
viel Miihe oder nicht mehr aufgehoben werden kann. Wirden die Kinder mit Migrationshinter-
grund friher den Kindergarten besuchen, kann das ihre schulische Entwicklung méglicher-

weise nachhaltig positiv beeinflussen. Es soll an dieser Stelle eine Langzeitstudie angeregt
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werden, um den Zusammenhang zwischen der Dauer des Kindergartenbesuchs und dem
schulischen Erfolg bei Kindern mit Migrationshintergrund ermitteln zu kénnen. Fur diese Un-
tersuchung sollten Kinder bis zum Ende ihrer Schulzeit begleitet werden, die nicht oder unter-
schiedlich lange den Kindergarten besucht haben, um festzustellen, mit welchem Erfolg sie
die Schule bewaéltigen. Eine solche Studie wurde deutschlandweit im Jahr 2005 von Tietze,
Rossbach und Grenner durchgeftihrt, jedoch ohne Differenzierung eines Migrationshintergrun-
des und lediglich bis zum Ubergang in weiterfiihrende Schulformen nach der Grundschule (bis
Klasse 4). Anhand ihrer Ergebnisse schlussfolgern die Autoren, dass die Institutionen Schule
und Kindergarten einen geringeren Einfluss auf den Schulerfolg haben als das familiare Um-
feld, ,Betreuung, Bildung und Erziehung im Kindergarten [dennoch] ein nach den Standards
der Profession qualitativ gutes Angebot darstellen sollten, auf das alle Kinder und Eltern, un-
abhé&ngig von ihrem Wohnort, ihrem Einkommen und ihrer sozialen Lage, einen Anspruch ha-
ben" (Tietze et al. 2005: 272). Dieser geringere Einfluss kann sich jedoch als hinreichend her-
ausstellen, um die schulischen Leistungen sowie die soziale und emotionale Integration der

Jugendlichen positiv zu beeinflussen.

Die Griinde fr ein Nichterreichen der elterlichen Vorstellungen sind jedoch andererseits kaum
ausschlielich einem stereotypen Vorgehen in der Institution Schule zuzuweisen. Das famili-
are Umfeld der Kinder hat nach Tietze et al. einen hoheren Einfluss auf deren schulischen und
im weiteren Verlauf beruflichen Werdegang (Tietze et al. 2005: 272f.). Dies zeigt sich auch in
der vorliegenden Studie unter anderem an der Art des Migrationshintergrundes: Jugendliche
aus Nahost und Nordafrika verlassen — obgleich auch deren hohe Anzahl kaum hinnehmbar
sein durfte — die Schule deutlich weniger ohne Abschluss als tirkische Jugendliche. Esser ist,
anders als Tietze et al., nicht der Ansicht, dass die Ethnie fiir die Lehrer eine Rolle spielt,
sondern sieht die Ungleichbehandlung in den tatséachlich erbrachten Leistungen begriindet.
Kausal sei hier die Gruppenbildung anhand der ethnischen Zugehorigkeit, das Sprechen in
der jeweiligen Muttersprache und das damit verbundene Nicht-Sprechen der deutschen Spra-
che, das im Unversténdnis der gestellten Anforderungen und deren Nichterfiillung gipfelt. Der
Autor betrachtet diesen Kreislauf als ursachlich fur die Reproduktion ethnischer Ungleichheit
und struktureller Dissimilation (Esser 2001: 58). Von Gostkomski untersuchte 2008 das Bil-
dungsniveau tirkischer und polnischer Eltern und stellt dort erhebliche Unterschiede fest: Tr-
kische Eltern verfigen tber ein signifikant geringeres Bildungsniveau als polnische Eltern.
Mehr als die Halfte der tirkischen Eltern verfigt Gber keinen oder den geringstmdglichen
Schulabschluss, bei polnischen Eltern verfiigt zumeist ein Elternteil iber einen wesentlich ho-
heren Abschluss (von Gostkomski 2008: 46f.). Ahnliche Ergebnisse zu den Bildungsressour-
cen von Kindern aus Migrantenhaushalten fanden auch Kristen und Granato: Der Zugang zu
den Ressourcen ist diesen Kindern verwehrt, mehr noch besteht Unkenntnis Giber die notwen-

digen Leistungen sowie die Mdglichkeiten und Zweige des deutschen Bildungssystems, einen
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hoherwertigen Abschluss zu erlangen (Kristen und Granato 2004: 127). Ahnliche Schlussfol-
gerungen finden sich bei Ofner (2003: 244), Diefenbach (2007: 226) oder El-Mafaalani und
Toprak (2011: 25). Diese Voraussetzungen kénnen dazu fiihren, dass die Kinder in ihrem fa-
miliaren Umfeld nicht die Hilfe erhalten, die sie bendétigen, um die geforderten schulischen
Leistungen zu erbringen. Leenen et al. sehen bereits 1990 eine Eigenverantwortlichkeit der
Migranten an diesem Zustand. Migranten haben h&ufig nicht das deutsche, sondern das Bil-
dungssystem ihres Heimatlandes durchlaufen, in dem hoher Wert auf reines Auswendiglernen
gelegt und die Strenge des Lehrkorpers als notwendig erachtet wird, damit die Schiler etwas
lernen. Interessanterweise decken sich diese Beobachtungen 20 Jahre nach der Veroffentli-
chung von Leenen et al. noch immer mit den Ergebnissen von El-Mafaalani und Toprak (2011)
und der vorliegenden Studie. Die Frage, ob die Schiler vor dem Lehrkorper Angst haben mus-
sen und er oder sie streng sein muss, damit sie mehr lernen, wurde sowohl von den Eltern als
auch von den Jugendlichen selbst Uberwiegend mit ,ja“ beantwortet. Strenge allein scheint
jedoch nicht der ausschlaggebende Punkt zu sein, die Differenzierung im Fragebogen zwi-
schen ,Angst haben® und ,streng sein“ und die unterschiedlichen Antworten gestatten die Aus-
sage, dass die Eltern tatsachlich meinen, die Kinder missen fir den Schulerfolg Angst vor
ihren Lehrern haben. Eltern und Jugendliche zeigen in diesem Punkt eine signifikante Uber-
einstimmung in ihren Ansichten. El-Mafaalani und Toprak (2011) postulieren eine kulturell und
ansichtenbedingte Ursache. So sind Respekt und Gehorsam bei den orientalischen Eltern ein
wichtiges Erziehungsziel, das jedoch mit den Ansichten in der deutschen Aufnahmegesell-
schaft erheblich kollidiert. Diese Kollision der Wertvorstellungen resultiert nach Ansicht der
Autoren schlussendlich in Ungehorsam und Respektlosigkeit (ElI-Mafaalani und Toprak 2011
46f.), die sich auch und gerade in der Schule manifestieren und einen Zugang zu Bildungsin-
halten unmdglich machen. Es ist wiinschenswert, die orientalischen Eltern starker in die schu-
lische Bildung und Erziehung einzubeziehen, sodass schulische und familiare Anforderungen
besser abgestimmt werden. Nur so kann erreicht werden, dass die Jugendlichen nicht Uber-
fordert werden und in der Folge ausbrechen.
Hypothese K_1
Findet die hausliche Kommunikation zwischen Eltern mit orientalischem

Migrationshintergrund und ihren Jugendlichen tiberwiegend in deutscher Sprache statt,
wirkt sich dies positiv auf den deutschen Spracherwerb der Jugendlichen aus.

Mit der Bildungsaspiration ist der Sprachgebrauch der Jugendlichen im hauslichen, familiaren,
schulischen und Wohnumfeld eng verbunden. In der PISA-Studie aus den Jahren 2000 bis
2003 sowie bei Stanat (2003), Esser (2000), den Beauftragten der Bundesregierung fur Aus-
landerfragen (1997) und anderen wird festgestellt, dass die Lesefahigkeit fur die Bildungsbio-
grafie von entscheidender Bedeutung ist — in wesentlich grundlegenderer Form als die Zuge-

hdrigkeit zu einer ethnischen Gruppe und den daraus resultierenden kulturellen Unterschieden
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zur Gastlandgesellschaft. Der Lesefahigkeit kommt als Basisqualifikation eine hohe Bedeu-
tung fur das Erlernen aller schulischen Inhalte zu, denn viele Inhalte und Zusammenhénge
werden anhand von Textmaterial erschlossen und die Notenvergabe erfolgt haufig durch
schriftliche Tests und Klausuren, deren Aufgaben durch Lesen erfasst werden mussen. In
Klassen mit einem Anteil von Schilern, die zu mindestens 20 Prozent ihre Muttersprache be-
vorzugen, ist die Leseféhigkeit signifikant geringer als in Klassen, in denen dieser Anteil unter
funf Prozent liegt (PISA 2000/2003, Stanat 2003: 256). Toprak und Nowacki bescheinigen den
orientalischen Migranten, deren Migrationsmotivationen die Flucht vor Kriegssituationen oder
die Suche nach einem héheren Wohlstand durch bessere Arbeit als in ihrer Heimat sind, eine
unterdurchschnittliche Bildung und zudem eine unzureichende Bildungsmotivation (Toprak &
Nowacki 2010: 8). Die Sprachbereiche Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schrei-
ben werden von den Migranten subjektiv je nach Herkunft unterschiedlich bewertet. Insbeson-
dere die tlrkeistimmigen Madchen und jungen Frauen kénnen nach eigener Einschéatzung
wesentlich schlechter lesen, schreiben, sprechen und verstehen als Frauen anderer Kultur-
kreise, wie Italien oder Polen (Boos-Nunning & Karakasoglu 2006: 275 sowie Weidacher 2000,
S. 89 f.). In der vorliegenden Studie zeigen sich auch bei den aus unterschiedlichen Kultur-
kreisen stammenden orientalischen Eltern und Jugendlichen deutliche Unterschiede in diesen
Sprachkategorien. Alltagliche Situationen, wie der Einkauf, werden von den Eltern meist leicht
bewiltigt; die Daten verschieben sich jedoch mit dem Schweregrad der Sprachsituation konti-
nuierlich in Richtung Unvermégen. Die Sprachdefizite zeigen sich vor allem in Bereichen, die
einen hohen Sprachniveau erfordern, wie beispielsweise beim Kontakt mit deutschen Amtern

und Behorden.

Die Gruppe der tiirkeistammigen Eltern empfindet deutlichere Sprachdefizite als die Gruppen
der Eltern aus Nahost oder Nordafrika. Entsprechend zeigen sich signifikante Unterschiede
zwischen den Gruppen im Verstandnis bei gesprochenen Sendungen sowie der sprachlichen
Unterstitzung beim Behdrdengang. Die Daten der Selbsteinschatzungen in den Eltern-Grup-
pen aus Nahost und Nordafrika liegen in den meisten Kategorien relativ nah beieinander, wah-

rend sich die Eltern aus der Turkei meist wesentlich schlechter einschatzen.

Die Kommunikation innerhalb der Familien findet vor allem in den Gruppen Nahost und Turkei
Uberwiegend in der Muttersprache, bei einem Drittel aller befragten Familien in beiden Spra-
chen statt. Interessant ist, dass mehr als 22 Prozent der Familien aus Nordafrika ausschlief3-
lich Deutsch innerhalb der Familie sprechen, jedoch nur maximal finf Prozent der Familien
aus Nahost und zwolf Prozent der Familien aus der Turkei. Diese Diskrepanz ist erstaunlich.
Eine mogliche Ursache kdnnen noch fehlende Subkultivierungstendenzen bei den nordafrika-
nischen Migranten sein, bedingt durch ein Unterschreiten der dafiir notwendigen kritischen
Masse an Landsleuten in der bewohnten Region. Turkische und nahgstliche Gruppen haben

diese kritische Masse bereits erreicht und préaferieren den Verbleib in ihrem Sprachbereich,
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weil es ihnen leichter féllt. Eine weitere mdgliche Erklarung ist die héhere Bildungsaspiration
der Nordafrikaner und die Gewahrung der notwendigen Unterstitzung, indem sie mit ihren
Jugendlichen Deutsch sprechen. Die Ergebnisse zeigen, dass die Jugendlichen aus Nordaf-
rika in allen Fragen, die ihre Deutschkenntnisse betreffen, tendenziell bessere subjektive Er-
gebnisse erzielen als die Gruppen aus Nahost und der Turkei. Ein klares Signifikanzniveau
wird hier jedoch nicht erreicht. Insgesamt bescheinigen sich die befragten Jugendlichen ein
gutes bis sehr gutes Sprachniveau. Haug (2008: 5) bezeichnet den Sprachstand von Migran-
tenkindern jedoch als ,problematisch® und ermittelt bei erwachsenen Frauen/Miittern aus der
Turkei die geringsten Sprachkompetenzen. Alltagssituationen lassen sich meist gut bewalti-
gen, bei der Kommunikation mit Deutschen und dem Medienkonsum zeigen sich jedoch neben
den Interaktionen mit Behorden die grof3ten Schwierigkeiten, denen die Migranten in Deutsch-
land begegnen (Haug 2008: 45). Dies lasst die Vermutung zu, dass die mangelnden Deutsch-
kenntnisse vor allem der Muatter der Grund fir den heimischen Gebrauch der Muttersprache
sind. Die geringere Nutzungsfrequenz ausschlief3lich der deutschen Sprache, die sich im We-
sentlichen auf Kindergarten und Schule beschrankt, gestattet den Jugendlichen nur den Ver-
gleich der eigenen Sprachkenntnisse mit den Deutschkenntnissen des privaten Umfeldes. Die-
ser Vergleich fallt mdglicherweise fir viele der in der Familie am haufigsten in der Mutterspra-
che kommunizierenden Jugendlichen positiv aus, sodass sie zu der Ansicht gelangen, ihre
Sprachkenntnisse sind gut bis sehr gut. Anders hingegen gestaltet sich das Vergleichsumfeld
fur diejenigen Jugendlichen, die auch im privaten Umfeld und hier insbesondere mit den Eltern
deutsch sprechen. Diese Jugendlichen sind starker mit der deutschen Sprache konfrontiert
und sehen ihre eigenen Kompetenzen wesentlich kritischer, werden maglicherweise haufiger
verbessert und kommen starker in Kontakt mit Lesemedien, wie Zeitungen, Zeitschriften und
Buchern. Die Anspriiche der Eltern an die Sprache der Jugendlichen kann hier héher sein,
was zu einer Ubertragung auf die eigenen Anspriiche fiihren kann, die sie nicht vollstandig zu
erfillen meinen. Entsprechend bewerten sie ihre Sprachkenntnisse zwar geringfligig besser
als die Jugendlichen aus der Turkei, jedoch nicht so ausgepragt, wie es bei Betrachtung der
Haufigkeit, mit der sie mit der deutschen Sprache auch zuhause konfrontiert sind, zu erwarten

ist.

Als signifikanter Einfluss auf den Sprachstand der Jugendlichen zeigen sich die Sprachnut-
zungen der Eltern im medialen Bereich: Die Deutschkompetenzen der Jugendlichen sind ho-
her, wenn die Eltern deutsche Radiosendungen héren und deutsche Fernsehsendungen se-
hen. Ein interessanter Nebenbefund ist der erschreckend hohe Anteil der Eltern, die niemals
Bucher lesen. Hier wére eine detaillierte Untersuchung des Zusammenhangs des elterlichen
Bucherkonsums und den Bildungserfolgen ihrer Jugendlichen sinnvoll und soll an dieser Stelle
angeregt werden. Der Blicherkonsum der Eltern ist nach Ansicht der Autorin ein Zeichen fir

die tatsachlich vorgelebte Bildungsaspiration: Kinder, die ihre Eltern beim Lesen von Biichern
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erleben werden selbst eher Blicher lesen und in der Folge mehr Wissen erlangen. In dieser
Studie prasentiert sich der Zusammenhang zwischen dem Lesen von Blichern auf Deutsch
und den Sprachkompetenzen der Jugendlichen hochsignifikant. Allerdings ist, aufgrund der
vielen befragten Eltern, die keine Blcher lesen, die Fallzahl gering. Dennoch besteht der be-
grindete Verdacht, dieser Zusammenhang kdnnte mit der allgemeinen Bildungsnéhe der le-
senden Eltern eher bestehen als mit der Sprache, in der Bucher gelesen werden. Zugleich ist
aber moglicherweise auch die Sprache von Bedeutung. Kinder, die ihre Eltern lesen sehen,
wollen eher von ihren Eltern vorgelesen bekommen. Und wenn dies in deutscher Sprache
geschieht, ist die Ausbildung sprachlicher Kompetenzen eine mdgliche Folge. Mdglicherweise
ist ein Ansatzpunkt fur eine bessere Schulbildung orientalischer Jugendlicher vorhanden, in-
dem die Eltern zum Bucherlesen angehalten werden. Dieser Sinnzusammenhang bedarf je-
doch grundlicherer Untersuchungen und kann mit den hier angewandten Verfahren nicht voll-
standig aufgel6st werden.

Ebenso interessant ist, dass keiner der befragten Jugendlichen mit Freunden und Geschwis-
tern ausschlieBlich in der Muttersprache spricht, sondern gré3tenteils in beiden Sprachen oder
zu einem sehr hohen Prozentsatz (mehr als 50 Prozent) nur auf Deutsch. Auch in diesem
Bereich zeigt die Gruppe der nordafrikanischen Jugendlichen eine starkere Tendenz zur aus-
schlie3lichen Nutzung der deutschen Sprache als die anderen beiden Gruppen. Dies kann ein

Ubertragungsmechanismus sein, bedingt durch den h&uslichen Sprachgebrauch.

Der Sprachgebrauch der Eltern in der Kommunikation mit ihren Jugendlichen wirkt sich dem-
nach auf die Kommunikation der Jugendlichen anderenorts und deren subjektives Empfinden,
die deutsche Sprache zu beherrschen, aus. Dieser Sprachnutzungstransfer scheint jedoch in
geringerem Mal3e stattzufinden, obgleich die Nutzung der deutschen Sprache im Alltag durch
die Eltern gewahrleistet wird. Es stellt sich die Frage, wie gut die Eltern die deutsche Sprache
beherrschen und wie fundiert damit das im Elternhaus vermittelte Sprachwissen ist. Dennoch
kann allein der Umstand, dass zu Hause nur auf Deutsch kommuniziert wird, den Jugendlichen
die Notwendigkeit zum Erlernen der Zweitsprache deutlich machen. Der erzieherische Impuls,
der dadurch von den Eltern an die Jugendlichen gegeben wird, kann eine erhebliche Tragweite
entwickeln und den Integrationsbemihungen der Jugendlichen selbst dann niitzen, wenn die
Eltern die deutsche Sprache in nur geringem Umfang beherrschen. Die Notwendigkeit zum
Erlernen der deutschen Sprache kann eine hohere Aufmerksamkeit der Jugendlichen im

Sprachgebrauch sowie in der Schule forcieren.

Es sei an dieser Stelle auch der umgekehrte Fall betrachtet, ob sich der h&usliche Mutter-
sprachgebrauch negativ auf den deutschen Spracherwerb auswirkt. Turkische Jugendliche
sprechen mit ihren Vatern und insbesondere mit ihnren Mittern Gberdurchschnittlich haufig nur

in der Muttersprache und gleichzeitig signifikant weniger nur auf Deutsch als die anderen
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beiden Gruppen. Ursachlich scheinen hier die geringen Deutschkenntnisse der Vater und vor
allem der Muitter zu sein, die wesentlich haufiger als die Eltern der anderen Gruppen angeben,
Unterstltzung bei Behdérdengangen zu bendétigen. Ebenso kommt jedoch die relativ hohe Ver-
haftung in der eigenen Kultur als Ursache dieses Phanomens infrage. Die tlrkeistammigen
Jugendlichen bescheinigen sich allgemein gute Fahigkeiten sowohl der deutschen als auch
der Muttersprache; hier sind kaum Unterschiede zu sehen. Die ausschlief3liche Nutzung der
Muttersprache im héauslichen Umfeld scheint demnach im Erleben der Jugendlichen keinen
negativen Einfluss auf ihre Deutschkenntnisse zu haben. Hier stellt sich eine weitere Frage:
Nach welchen Kriterien beurteilen die Jugendlichen ihre Kenntnisse? Im Allgemeinen bewer-
ten Menschen ihre eigenen Fahigkeiten anhand von Vergleichen mit den Fahigkeiten anderer,
gleichartiger Personen in ihrem Umfeld. Merkens (2003) zeigt, dass nur ein geringer Teil der
Jugendlichen in einer nahezu vollstandig von der deutschen Umwelt entkoppelten Umwelt auf-
wachst. In seiner Befragung geben 45% der Jugendlichen an, mit inren Eltern und knapp 14%
auch mit ihren Geschwistern nur in der Muttersprache zu kommunizieren. Die Umwelt dieser
Jugendlichen bezeichnet der Autor als ,streng ethnozentrisch orientiert* (Merkens 2003: 97).
Ist der Sprachgebrauch mit den Eltern in der Muttersprache, mit den Geschwistern hingegen
auf Deutsch, betrachtet Merkens dies als Aufbruch der streng ethnozentrischen Orientierung
(Merkens 2003: 97). So ist es mdglich, dass die deutsche Sprachnutzung im tirkischen Kul-
turkreis hinreichend gentgt, um in den Alltagssituationen gut zu bestehen. Als entsprechend
gut bewerten die Jugendlichen ihre eigenen Sprachfahigkeiten. Im Uberwiegenden Ausmalf
nutzen die Jugendlichen jedoch die deutsche Sprache in ihrem Medienkonsum. Sie nutzen
das Internet und lesen Blicher zu mehr als 80 Prozent auf Deutsch, sehen tagliche Nachrichten
zu knapp 80 Prozent auf Deutsch und héren Radio zu knapp 70 Prozent auf Deutsch. Dies
zeigt, dass eine Reduzierung des Sprachalltags auf den Umgang mit Personen des eigenen
Kulturkreises die als gut empfundenen eigenen Deutschkenntnisse der tirkischen Jugendli-
chen nicht hinreichend erklart. Die ausschliel3liche Nutzung der Muttersprache im Umgang mit
den Eltern ist demnach kein Negativ-Kriterium fur die Gite des Erwerbs der deutschen Spra-
che. Eine ausschliel3liche Nutzung der deutschen Sprache mit den Eltern kann den Jugendli-

chen jedoch bei ihrem Erwerb der deutschen Sprache helfen.
Die Hypothese K_1 kann damit als bestatigt angesehen werden.

Hypothese K_2
Eine korrekte Anwendung der Muttersprache bei Jugendlichen mit orientalischem
Migrationshintergrund wirkt sich positiv auf ihnren Zweitspracherwerb aus.

Jugendliche orientalischer Herkunft der vorliegenden Studie empfinden ihre Deutschkompe-
tenzen als wesentlich besser als ihre Muttersprachkenntnisse. Zudem differenzieren die Ju-
gendlichen in ihrer Selbsteinschatzung zwischen den Basiskompetenzen Verstehen und Spre-

chen und den weiterfihrenden Kompetenzen Lesen und Schreiben. Besonders in der
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Einschatzung der Muttersprachkenntnisse féllt auf, dass sich die Jugendlichen in den Basis-
kompetenzen fur wesentlich besser halten als in den weiterfihrenden Kompetenzen. So wer-
den in der vorliegenden Studie signifikante Unterschiede zwischen den Kompetenzen im Ver-
stehen und Sprechen der Muttersprache, nicht jedoch der deutschen Sprache, aufgedeckt.
Dieser Unterschied ist zusatzlich von der Herkunft abhangig: Turkische Jugendliche empfin-
den die Kenntnisse ihrer Muttersprache als signifikant besser als Jugendliche aus Nahost oder
Nordafrika. Strukturanalysen auf Basis partieller Korrelationskoeffizienten zeigen einen
schwachen Zusammenhang zwischen den Skalen ,deutsche Sprachkenntnisse“ der befragten
Jugendlichen und der Skala ,muttersprachliche Kenntnisse®. Grundsatzlich kbnnen demnach
hohere Kenntnisse der Muttersprache den Zweitspracherwerb unterstiitzen und umgekehrt.
Dieser Zusammenhang lasst sich fur die Basisfahigkeiten Verstehen und Sprechen, nicht je-
doch fir die weiterfihrenden Kompetenzen Lesen und Schreiben herstellen.

Luchtenberg (1995: 47), Cummins (2000) und Hammig (2000: 53) zeigen die besondere Be-
deutung von Sprache allgemein als wesentlichen Faktor der Identitatsbildung und des Wis-
senserwerbs und betonen die damit einhergehende, herausragende Bedeutung der Sprach-
beherrschung im Integrationsgeschehen. Bilingualitat kann einem Individuum zum Vorteil ge-
reichen, wenn beide Sprachen oder zumindest die eigene Muttersprache vollstandig be-
herrscht werden (Spitzer 2010: 57). Esser (2006) beobachtet jedoch die erhebliche Auspra-
gung von Semilingualitat bei den in Deutschland lebenden Migranten Uber alle Generationen
hinweg. Bilingual aufwachsende Kinder in Migrantenhaushalten erwerben nur wenigen Fallen
eine Sprachkompetenz, die Uber die Alltags- und Umgangssprache sowohl in der Mutter- als
auch in der Zweitsprache hinausgeht (Esser 2006: 57f.). Fischer sieht unklare Entscheidungen
der Eltern zur Dauer der Emigration als eine wichtige Ursache fiir Orientierungsprobleme bei
den Kindern und daraus folgend Probleme in deren Sprachkompetenz und Integration an (Fi-
scher 1999: 128).

Nach den vorliegenden Ergebnissen aus der Literatur und dem allgemein herrschenden Kon-
sens ist das Niveau, in dem die Sprache des Gastlandes beherrscht wird, eines der wesentli-
chen Kriterien fur eine gelingende Integration. Eine Zweitsprache lasst sich umso umfassender
und préaziser erlernen, je besser die Kenntnisse der Muttersprache sind. Umgekehrt nimmt die
Zweitsprache, sofern sie korrekt erlernt wird, auch positiven Einfluss auf die Beherrschung der
Muttersprache (siehe dazu die Interdependenzhypothese von Cummins 2000). Die korrekte
Beherrschung einer der beiden Sprachen ist demnach erforderlich, um die zweite Sprache

ebenfalls auf hohem Niveau erlernen zu kénnen.

Eine Orientierung der Eltern auf den Mutterspracherwerb als Erziehungsziel ist demnach nicht
prinzipiell als Hindernis fiir den Zweitspracherwerb zu bewerten, sofern sich dieses Ziel nicht

im ausschlieR3lichen Gebrauch und einer strikten Fixierung auf die Muttersprache manifestiert.
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Eine solche Manifestation kann ein bedeutendes Hindernis fur den Erwerb der Zweitsprache
und damit fUr die erfolgreiche Integration im Gastland werden, da eine mangelnde Sprachkom-

petenz die Moéglichkeiten zur privaten und beruflichen Entwicklung erheblich blockieren kann.

Erschwerend kommt hinzu, dass die Muttersprache der Eltern selbst oftmals aufgrund migra-
tionsspezifischer Lebensbedingungen nicht von hoher Qualitét ist. Dazu kbnnen eine mangel-
hafte Ausbildung im Herkunftsland, die fehlende Korrektur durch eine gleichsprachige, qualifi-
zierte Gesellschaft oder der seltene Gebrauch fihren. Dies wiederum fiihrt dazu, dass die
Jugendlichen eine fehlerhafte Muttersprache von ihren Eltern beigebracht bekommen.
Schlussendlich werden beide Sprachen — Muttersprache und Deutsch — nur partiell gelernt.
Auffallig ist, dass die meisten Eltern angeben, keine Blcher zu lesen. Andere lesen Bicher
hauptséachlich in ihrer Muttersprache oder in beiden Sprachen. Die wenigsten Eltern lesen Bu-
cher ausschlief3lich auf Deutsch. Das Bucherlesen der Eltern generell scheint einen positiven
Einfluss auf den Zweitspracherwerb zu zeitigen, Lesen auf Deutsch zeigt jedoch einen deutlich
positiveren Effekt auf den Zweitspracherwerb der Jugendlichen.

Die Hypothese K_2 kann demnach bestatigt werden.

Hypothese Soz_1
Je starker die Auspragung des Kollektivismus bei den Eltern ist, desto seltener sind
interethnische Freundschaften bei ihren Jugendlichen.

Anders als bei der Bildungsaspiration und wesentlich ausgepragter als in der Sprachkompe-
tenziibertragung zwischen Eltern und Jugendlichen ist der Transfer sozialer Normativa an die
nachste Generation. Die orientalischen Gesellschaften sind in erheblichem Ausmaf3 kollekti-
vistisch, die deutsche Gesellschaft hingegen eher individualistisch gepragt (Achouri 2013: 19).
Eine Migration in Lander mit einer vom eigenen Land erheblich abweichenden Ausrichtung der
kollektiven Geflige kann problematisch sein und sowohl in der Aufnahmegesellschaft als auch
in der Migrantengesellschaft zu erheblichen, teils unerwiinschten Veranderungen fihren. Mig-
ration ist stets mit Anpassungsleistungen an die Aufnahmegesellschaft verbunden. In welchem
Umfang diese Anpassungsleistungen erbracht werden, h&ngt von vielen individuellen Fakto-
ren ab. Ein wesentlicher Faktor ist die Suche nach Freunden im sozialen Umfeld. Freunde
kénnen aus dem gleichen Kulturkreis, dem Aufnahmeland oder anderen Kulturkreisen rekru-
tiert werden. Jugendliche sind in dieser Phase ihrer Entwicklung darauf angewiesen, sich einer
Peergroup zugehdrig zu fihlen, um eine gesunde Entwicklung zu erfahren (Butow & Nentwig-
Gesemann 2002: 192). Bei Jugendlichen mit Migrationshintergrund stellt sich die Frage nach
der Gruppe, aus der sie ihre Freunde auswahlen. Sie haben zunachst die Wahl, Freunde in
der eigenen Ethnie, der Aufnahmegesellschaft und anderen Ethnien, die in r&umlicher Néhe
befindlich sind, zu suchen. Der Kontakt zu einheimischen Jugendlichen kann durch ableh-

nende Verhaltensweisen vermindert oder sogar ganz verhindert werden (Weiss & Strodl 2007:
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99). Doch auch die Jugendlichen mit Migrationshintergrund selbst bewegen sich aufgrund ei-
nes hoheren Zugehdrigkeitsgefihls eher in den Bereichen ihrer eigenen ethnischen Gruppe
(Surig & Wilmes 2011: 162). Die Suche nach Freunden ist jedoch nicht ausschlieflich auf die
eigene Ethnie beschrankt: Viele Jugendliche mit orientalischem Hintergrund haben Freunde
aus der Aufnahmegesellschaft, viele jedoch auch nicht. Daher stellt sich die Frage, nach wel-
chen Kriterien und unter welchen Umstanden interethnische und innerethnische Freundschaf-
ten geschlossen werden. Entsprechend der inhaltlichen Ausrichtung der vorliegenden Studie
wurde die Frage untersucht, welchen Einfluss die Kollektivismus-Auspragung der Eltern auf
die Sozialbeziehung und im weiteren Verlauf auf die Integrationsbemuhungen ihrer Kinder hat.
Es wurde untersucht, wie stark die Kollektivismus-Auspragung der Eltern innerhalb der drei
Gruppen von Migranten aus Nahost, Nordafrika und der Tirkei ist und welche Arten von
Freundschaften ihre Jugendlichen pflegen. Der Aufbau eines Freundeskreises und die damit
einhergehenden Praferenzen dienen haufig als Indikator fur die Integrationsbemuhungen ei-
nes Individuums oder einer Gruppe und sind daher fur diese Untersuchung relevant. Nach
Surig und Wilmes (2011: 162) sorgt ein hoher Grad an Kollektivismus bei den Eltern flr eine
geringe Integration der Jugendlichen, da deren soziale Orientierung zum eigenen Kulturkreis
und weg von der Mehrheitsbevélkerung eine ethnische Segmentierung fordert. Diese Befunde
sind in beiden Geschlechtern gleich: Sowohl Madchen als auch Jungen aller drei Gruppen
haben, unabhangig vom Herkunftsland, mehr innerethnische Freundschaften, je starker der

Kollektivismus bei ihren Eltern ausgepragt ist.

Herwartz-Emden (2000: 19) stellte fest, dass die Kommunikation innerhalb der Migrantenfa-
milien ausgepragt ist, sodass die Familie umfangreicher und detaillierter tber ihre einzelnen
Mitglieder informiert ist als in familienorientierten deutschen Familien. Die Beziehungen zwi-
schen den Generationen sind nach Ansicht der Autorin nicht nur von Zerrittung und schweren
Konflikten, sondern auch und vor allem von Unterstiitzung und Respekt gepragt. Leyendecker
(2011: 406) ist der Ansicht, dass die Familie von Menschen aus den hier thematisierten Kul-
turkreisen als eine Art Verlangerung von sich selbst verstanden wird, mit dem respekt- und
ricksichtsvoll umgegangen werden muss. Die einzelnen Mitglieder einer Familie fihlen sich
sicher und aufgehoben innerhalb ihres Verbundes und suchen dergleichen auch auf3erhalb im
Freundeskreis. Da diese Familienkultur innerhalb des eigenen Kulturkreises ahnlicher ist als
im Vergleich zu anderen Kulturen, ist hier ein moglicher Grund fir die Bevorzugung des eige-

nen Kulturkreises bei der Pflege von Freundschaften zu sehen.

Die vorliegende Studie hat gezeigt, dass die tlrkeistdmmigen Migranten in Berlin hochsignifi-
kant haufiger in Nachbarschaft zum eigenen Kulturkreis wohnen. Als Ursprung punktueller
raumlicher Konzentrationen von tirkeistdmmigen Migranten in Deutschland kann die Neigung,
eine Umgebung zu wahlen, in der bereits andere Landsleute bzw. Menschen mit demselben

oder &hnlichem kulturellen Hintergrund leben, betrachtet werden. Entsprechende Praferenzen
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wurden bereits in anderen empirischen Studien fir unterschiedliche Zuwanderergruppen ge-
zeigt (Heller et al. 2002; Venema & Grimm 2002: 44f. Worbs 2007: 22). Turkeistammige Mig-
ranten bevorzugen deutlich eine eigenethische Nachbarschaft. Netzwerke tirkischer Migran-
ten sind vornehmlich durch Verwandtschaftsverhaltnisse gepragt, sie weisen demnach einen
hohen Grad an Familialismus auf (von Gostomski 2007: 147). Boos-Ninning und Karakasoglu
sehen in der Ballung ethnischer Gruppen gerade bei den turkeistammigen Migranten als groi3-
ter Migrationsgruppe in Deutschland ebenfalls die Tendenz einer Nichtintegration durch Sta-
bilisierung der mitgebrachten heimatlichen Strukturen und Gefuge und betonen, dass diese
Geflige in der Lage sind, den darin eingebundenen Migranten soziale Stabilitat und die Mog-
lichkeit zur personlichen Weiterentwicklung zu geben (Boos-Niinning & Karakasoglu 2006:
94f.). Worbs macht jedoch darauf aufmerksam, dass diese Praferenzen nicht zwingend mit
einem Mangel an Integration einhergehen mussen und demnach dieser Aspekt als Indikator
fur eine Integration ungeeignet ist (Worbs 2007: 24). Farwick ist ebenfalls der Ansicht, dass
die Wohnsituation allein kein hinreichend genaues Merkmal einer Integration sein kann, zeigt
sich doch zwischen den Migranten der ersten, zweiten und dritten Generation trotz gleicher
Wohnlagen ,.... eine deutliche Ausdifferenzierung von Einstellungen und Wertorientierungen®
(Farwick 2014: 223) in Richtung des Gastlandes. Vielmehr sei die Konzentration in gleichen
Wohnlagen durch die haufig geringeren Einkiinfte determiniert, verursacht also durch sozio-
okonomische Restriktionen (Farwick 2014: 223). Farwick betrachtet auf Basis der Ansichten
von Gestring et al. (2006: 102) sowie HaulRermann und Kronauer (2009: 165) Ursache und
Wirkung aus umgekehrter Perspektive: Fir ihn stellt sich das Einkommen als Determinante
der Wohnsituation dar, die nachfolgend zu einer Peergroup-Bildung mit Verfestigung der darin
Ublichen und aufRerhalb eher uniblichen sozialen Verhaltensweisen fuhrt und damit einem

sozialen Aufstieg aul3erhalb des Gefliges entgegensteht (Farwick 2014: 226).

Diese Autoren sind beispielhaft aufgefuhrt; der wissenschaftliche Diskurs ist wesentlich um-
fangreicher und reicht weit in die politische, mediale und 6ffentliche Diskussion hinein. Er l&sst
sich derzeit fur diesen Aspekt kaum auflésen. Eine Tatsache jedoch bleibt bestehen: Unab-
hangig von den Ursachen und Wirkungen zeigen sich verstarkte Ballungen vor allem der tir-
keistammigen Bevolkerung in der urbanen Umgebung, die Migranten eines ahnlichen Kultur-

kreises nicht im selben Ausmalf zeigen.

Der Kollektivismus der Eltern, die an der vorliegenden Studie teilnehmen, ist insbesondere in
der turkischen Gruppe sehr hoch. Studienergebnisse des BMFSFJ bestatigen, dass turkische
Migranten Verwandtschaftskontakte selbst dann in hohem MalRRe aufrechterhalten, wenn die
Wohnorte nicht in rAumlicher Nahe zueinander liegen. In der Elterngeneration bestehen zudem
kaum Beziehungen zu Angehdrigen der Gastgeberkultur (BMFSFJ 2000: 112). Haug ist der
Ansicht: ,Soziales Kapital innerhalb ethnischer Gemeinschaften stellt eine Ressource dar, die

sich aus Werten, Solidaritdt, Reziprozitdt und Vertrauen speist, andererseits kann es
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passieren, dass eine einseitige Konzentration auf eigenethnische Netzwerke, die Migranten
an einer normalen Karriere innerhalb der Aufnahmegesellschaft hindert* (Haug 2003: 732).
Diese Ansicht wird von vielen Autoren geteilt, zunehmend jedoch auch als , diskriminierender
und die Mehrheitsgesellschaft entlastender Vorwurfs-Diskurs empfunden, erhartet er doch die
verbreitete Vermutung, die Migranten seien aufgrund ihrer sozialen Strukturen und Verhaltens-
weisen an einer misslungenen Integration zumindest mitverantwortlich (HauRermann 2007:
234). Bade meinte bereits 1994 dazu: ,Die Offentlichkeit tendiert dazu, raumliche Konzentra-
tionen und migrantenspezifische Kommunikationskreise als sich bewul3t abkapselnde Fremd-
korper zu beargwohnen® (Bade 1994: 45). Die Konsequenzen ethnischer Ausgrenzungen auf
die Zusammensetzung und die Kontakte sozialer Netzwerke innerhalb einer ethnischen
Gruppe sind Bestandteil vieler Studien innerhalb des wissenschaftlichen Diskurses und zielen
stets auf die Frage nach der Integrationswilligkeit und —fahigkeit der Migranten in die Aufnah-
megesellschaft ab. Sauer (2009: 122) fand heraus, dass die maf3geblichen Faktoren des Kon-
taktdesigns die Generationszugehdorigkeit und die Dauer des Aufenthaltes im Gastland sind.

Nun stellt sich die Frage nach dem Warum einer solchen Verteilung. Eine mégliche und nahe-
liegende Erklarung kann die reine Quantitat der Migranten in Berlin sein. Eine gute Auflésung
der Migranten nach Herkunftsland ist derzeit nicht zu finden, daher wird die Rate an Einburge-
rungen im Jahr 2015 flr einen Vergleich genutzt — ausgehend von der Annahme, dass die
durchschnittliche Anzahl an Einblrgerungen pro Gruppe hinreichend homogen ist. Eingangs
wird in der vorliegenden Studie beschrieben, welche Lander den jeweiligen Kulturkreisen
.,Nahost“, ,Nordafrika“ zugewiesen werden. Fur diese Lander liegen die Einblrgerungsdaten
im Amt flr Statistik Berlin-Brandenburg vor und kénnen summiert werden. Im Jahr 2015 wur-
den 0,22 Millionen Menschen aus Nordafrika, 0,697 Millionen Menschen aus dem Nahen Os-
ten und 1,115 Millionen Menschen aus der Tlrkei in Berlin eingebirgert (Amt fir Statistik Ber-
lin-Brandenburg 2016: 8ff). Diese Daten bilden deutlich die gegentber den anderen beiden

Gruppen erheblich gréRere Population tirkeistammiger Migranten in Berlin-Brandenburg ab.

Es wurde bereits nachgewiesen, dass die Nutzung und Beherrschung der deutschen Sprache
durch Jugendliche nordafrikanischer Herkunft tendenziell umfangreicher ist als bei den ande-
ren beiden Gruppen und die Eltern dieser Gruppe tberdurchschnittlich haufig mit ihren Kindern
nur auf Deutsch sprechen. Eine mdgliche Ursache kann sein, dass es deutlich weniger andere
Nordafrikaner in Berlin gibt — anders als bei der Gruppe mit nahdstlicher und vor allem turki-
scher Herkunft. Die Autorin postuliert, dass sich erst nach Uberschreiten einer kritischen
Masse an Migranten gleicher Herkunft die Sprachnutzung tendenziell in Richtung Mutterspra-
che verschiebt. Eine solche kritische Masse miisste sich, sofern sie von Bedeutung ist, eben-
falls in der Auspragung von Kollektivismus und im Freundeskreis der Jugendlichen manifes-

tieren.
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Die Ergebnisse der vorliegenden Studie zeigen, dass nicht nur die Erziehung orientalischer
Eltern die Sozialintegration der Jugendlichen beeinflusst, sondern vielmehr die starke Bindung
der Jugendlichen an die Eltern und ihre Normen eine ethnische SchlieBung des sozialen Netz-
werkes bewirken und katalysieren. Diese Prozesse vergrof3ern die kulturelle Distanz zur Um-

welt jenseits des unmittelbaren Lebenskreises und wirken damit einer Integration entgegen.

Keckes (2003) ist der Ansicht, dass die Frage nach den Griinden der ethnischen Homogeni-
sierung gerade der orientalischen Netzwerke obsolet ist und vielmehr in eine Frage nach den
Moglichkeiten des Aufbrechens dieser Strukturen umgewandelt werden sollte. Diesem Postu-
lat kann anhand der vorliegenden Ergebnisse nur zugestimmt werden. Eine Heterogenisierung
ist notwendig, um den Jugendlichen die Méglichkeit zu geben, ihre Sprachkenntnisse zu er-
weitern, ihre Fahigkeiten und Kompetenzen fir eine strukturelle Integration zu starken und
ihnen damit eine Partizipation am Leben in Deutschland zu ermoglichen. Keckes nimmt, in
Anlehnung und Erweiterung des Integrationsmodells von Esser (1999), an, dass die ,,...kogni-
tive und die strukturelle Integration einen Effekt auf die soziale Integration haben, die soziale
Integration allerdings wiederum auf die beiden anderen Typen der Integration zurtckwirkt*
(Keckes 2003). Dieser Aufbruch ist jedoch fir die Jugendlichen schwierig zu bewerkstelligen,
da sie in ihren eigenen Bemihungen um eine starkere Verflechtung mit der Aufnahmegesell-
schaft entweder an eigene gesellschaftliche Grenzen stoRen und die Mitglieder ihres Netzwer-
kes, wie Eltern, Verwandte und innerethnische Freunde, oder neue, interethnische Freund-
schaften enttauschen, indem sie nicht genug in die neuen Beziehungen einbringen und sich
bei bestimmten Themen, wie Freizeitgestaltung oder Sexualitat, den kulturellen Vorstellungen
der Eltern folgend zurtickziehen. Die Geschlechterspezifik ist gerade hier besonders deutlich
ausgepragt: Fur Madchen ist es wesentlich schwieriger als fir Jungen. Die Grenzen der eige-
nen Kulturgruppe und die Erwartungen der umgebenden Kultur bertihren sich in wesentlichen
Punkten nicht. Zusatzlich kdnnen Diskriminierungstendenzen der Aufnahmegesellschaft dazu

beitragen, etwaige VorstoRRe in selbige verhindern. (Weiss und Strodl 2007: 99)

Die zudem betréachtliche Auspragung von Familialismus kann insbesondere fur die turkischen
Jugendlichen zweiter Generation unter anderem an der Haufigkeit der innerethnischen Kon-
takte und der Sprachverwendung im Alltag festgestellt werden und bestatigt damit die Ausfuih-
rungen anderer Studien, z.B. Reinders 2004. Familialismus tragt ebenfalls zur Schliel3ung der
Peergroups und damit zur innerethnischen Homogenisierung bei. Berry (1990) zeigt auf, dass
Freundschaften in der fachwissenschaftlichen Literatur als Marker einer erfolgreichen Sozial-
integration gelten und das Fehlen von Freundschaften und die ausgepragte Orientierung in
die eigene Peergroup ihre Kehrseite, die Separation, beglnstigen (Berry 1990: 245). Die bei-
den Pole Separation und Integration stehen jedoch nicht in absoluter Manier fir sich selbst,
sondern erm@glichen jedem Individuum eine Bewegung dazwischen. So ist die Hinwendung

zu den eigenen kulturellen Werten und der Wunsch ihrer Bewahrung durchaus mit Integration
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vereinbar, sofern Kontakte zur Aufnahmegesellschaft eingegangen werden. Separation erfolgt
schlussendlich nur dann, wenn eben diese Kontakte bei gleichzeitigem starken Festhalten an

den eigenen kulturellen Wurzeln gemieden werden.

Gerade bei den tirkischen Jugendlichen sind diese Homogenisierungsprozesse stark ausge-
pragt. Die Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika zeigen bei weitem nicht dieselbe Auspra-
gung wie die turkischen Jugendlichen. Dies kann jedoch nur fir die Momentaufnahme der
vorliegenden Studie und nur fir den Berliner Raum konstatiert werden. Wahrend die Daten fir
die vorliegende Studie erhoben, ausgewertet und beschrieben werden, dynamisiert sich inner-
halb kurzer Zeit die Sachlage in Deutschland durch den relativ plGtzlichen Zustrom einer er-
heblichen Anzahl von gefliichteten Menschen aus den Gebieten des Nahen Ostens und Nord-
afrikas. Dies kann zu erheblichen Veranderungen im Geflige gerade der grof3en Stadte fihren,
in denen sich die geflichteten Menschen bevorzugt niederlassen. Es bleibt abzuwarten und in
den nachsten Jahrzehnten weiter zu beobachten, wie sich unter diesen Umstanden die hier

beschriebenen Prozesse entwickeln.

Tatséachlich zeigt sich aktuell eine Tendenz der Nordafrikaner zu weniger eigenethnischer und
mehr deutscher Nachbarschaft als bei den Migranten aus Nahost und der Tlrkei, bei denen
die Nachbarschaft zu innerethnischen Migranten wesentlich starker ausgepragt ist. Angesichts
der vorhandenen Menge an Mitgliedern dieser Gruppen in Berlin entspricht dieses Ergebnis
den Erwartungen. Wesentlich deutlicher und nicht allein durch die quantitative Verteilung er-
klarbar ist die Anzahl der Besuche, welche die Eltern absolvieren. Sie Ubersteigt in allen drei
Gruppen die Verteilungshaufigkeit der Nationalitaten in der Nachbarschaft. Besuchskontakte
werden bewusst und zielgerichtet vorgenommen — anders als die Wohnsituation, die nach
Worbs, Farwick und anderen Autoren sozio-6konomisch determiniert sein kann. Die Besuchs-
kontakte gerade der tirkeistammigen Migranten erfolgen zu fast zwei Dritteln in die eigene
Ethnie, wobei der Besuchskontakt zu Deutschen gegeniiber dem reinen Nachbarschaftsver-
héltnis erheblich abnimmt. Ahnliche Tendenzen, wenn auch nicht so ausgepragt, zeigen sich
in den Gruppen aus Nahost und Nordafrika. Die Auflosung der Besuchskontakte nach ihrer Art
(Verwandtschaft/ethnische Zugehdrigkeit) zeigt, dass insbesondere die Migranten aus der Tr-
kei stark innerfamiliar ausgerichtet sind. Interessant ist, dass auch die Migranten aus Nordaf-
rika tendenziell viele Verwandte besuchen. Insgesamt zeigt sich in den Besuchskontakten der
Eltern eine Ausrichtung auf die eigene ethnische Gruppe. Der Kollektivismus ist bei den Eltern

demnach hoch ausgepragt.

Die Jugendlichen folgen dieser Tendenz. Am haufigsten verbringen die Jugendlichen ihre Frei-
zeit zwar mit Freunden und Freundinnen; mit den Eltern und anderen Verwandten verbringen
sie jedoch ebenfalls einen erheblichen Teil. Befragt nach der Ethnie der meisten Freunde

zeichnet sich eine stark an den Eltern orientierte Verteilung ab: Die befragten Madchen agieren
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freundschaftlich vor allem mit anderen Madchen des eigenen Kulturkreises. Die Jungen be-
wegen sich hingegen zumeist in gemischtkulturellen Freundesgruppen; dies ist erneut bei den
turkischen Jugendlichen besonders deutlich ausgepragt. Am zweithaufigsten sind gemischte
Kontakte auch in den eigenen. Im Vergleich zu den Antworten der Eltern geben allerdings
mehr Jugendliche an, ihre Freizeit vor allem mit deutschen Freunden zu verbringen. Hier wie-
derholt sich zwar das Muster der Eltern, doch zeigt sich auch ein deutlicher Trend in Richtung
Aufnahmegesellschatft.

Diese Betrachtungen fihren zu dem Resultat, dass die ethnozentrisch orientierten orientali-
schen Familien ihre Vorstellungen von akzeptablen Freundschaftsverhaltnissen an die kom-
mende Generation zu lUibertragen imstande sind. Zugleich findet jedoch in der jingeren Gene-
ration durchgéngig ein deutlicher Aufbruch der Ethnozentrierung in Richtung der Aufnahme-
gesellschaft statt, selbst in Familien mit sehr strenger ethnozentrischer Ausrichtung. Zusam-
menfassend kann gesagt werden, dass die Jugendlichen ihren Eltern tendenziell folgen, sich
jedoch auch zunehmend in Richtung Aufnahmegesellschaft orientieren.

Hypothese Soz_1 kann damit zum aktuellen Zeitpunkt bestatigt werden.

Hypothese Soz_2

Die Orientierungen der Jugendlichen mit orientalischem Hintergrund sind in den
Bereichen Freundschaft, Partnerwahl und Sexualerziehung und ihren Verhaltensweisen
auf ein traditionelles Rollenbild ausgerichtet, das ihnen durch geschlechtsspezifische
Familienerziehung vorgelebt wurde.

Orientalische Eltern richten sich an einem traditionellen Rollenversténdnis aus, das von einem
konservativen Frauenbild und einer damit einhergehenden kritischen Betrachtung weiblicher

Berufstatigkeit gekennzeichnet ist.

Pupeter (2000: 181f) kommt zu dem Ergebnis, dass mehr als die Halfte der von ihm Befragten
einer konservativen Aufgabenverteilung zwischen den Geschlechtern ganz oder teilweise zu-
stimmen. Besonderes Augenmerk galt der herkunftsspezifischen Verteilung: Turkinnen befir-
worten eine konservative Aufgabenverteilung zu 25 %, Griechinnen zu 18 % und ltalienerin-
nen nur zu 12 %. Boos-Nunning (1989: 70f und 1990: 65f) und Neumann (1986: 124f) zeigen
einen weiteren interessanten Aspekt: Jugendliche, die in Berufsbildung und Berufstéatigkeit der
Frau kein Problem sehen, wiinschen dennoch ausdricklich, dass sich die Berufstéatigkeit mit

den anderen Pflichten der Frau (Haushalt, Ehemann und Kinder versorgen) vereinbaren Iasst.

MGEPA/BMFSFJ (2010) zeigen, dass geschlechterspezifische Aufgabenteilung und Rollen-
bilder unabhangig vom Migrationshintergrund sind. Jingere Generationen wiinschen zwar die
Gleichberechtigung von Mann und Frau, eine vollstdndige Gleichberechtigung ist dennoch
nicht das Modell der Wahl. Haufiger wird eine eingeschrénkte Gleichberechtigung bevorzugt,

obwohl die Eltern angeben, ihre Kinder geschlechterneutral erzogen zu haben. Besonders
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junge Frauen betrachten jedoch diese Rollenbilder kritisch, da sie in der Verwirklichung ihrer
Lebensvorstellung gehemmt werden. Interessanterweise geben die Befragten trotz Generati-
onsunterschied ihre gleichgeschlechtlichen Eltern herkunftsunabhangig als Vorbild fir ihr ei-
genes Lebensmodell an. Es lasst sich demnach feststellen, dass die Lebensmodelle und Wert-
vorstellungen der Eltern unabhéngig der Herkunft und der definierten Erziehungsziele die

hdchste Bedeutung fiir die Auspragung des Rollenbildes bei Jugendlichen besitzen.

Diese Ergebnisse lassen sich auch in der vorliegenden Studie ermitteln. Die Jugendlichen
folgen ihren Eltern signifikant h&ufig, doch wie bereits bei der Partnerwahl zeigt sich auch an
dieser Stelle ein Aufbruch der strikten Ansichten: Die Jugendlichen stimmen den elterlichen
Vorstellungen von einem erwiinschten Rollenverhalten in geringerem Mal3e zu als dies von
den Eltern propagiert und vorgelebt wird. Signifikant hoher ist diese Tendenz bei den befragten
Mé&dchen, die durch diese Rollenbilder am stérksten in ihrem Wunsch nach eigenen Entwick-
lungsmadglichkeiten eingeschrénkt werden. Mit der Reduzierung auf Tatigkeiten im Haushalt

und bei der Kindererziehung sind sie nicht mehr so stark einverstanden wie ihre Miitter.

Insgesamt kann die Hypothese Soz_2 fiir die Ubernahme der Wertvorstellungen zur innerfa-
miliaren Rollenverteilung bestatigt werden. Die elterlichen Einflisse auf die jugendlichen Vor-
stellungen zum Rollenbild sind erkennbar und signifikant vorhanden, doch die Korrelation zwi-
schen elterlichen und jugendlichen Ansichten ist durchgangig gering. Die meisten Jugendli-
chen lehnen aktuell die geschlechterspezifische Rollenaufteilung ihrer Eltern ab. Insbesondere
die Madchen wollen die strikten Rollenverteilungen aufbrechen, wenn sie dadurch in der Ver-
wirklichung eigener Ziele und Winsche ausgebremst werden. Sofern dies nicht geschieht, fii-
gen sie sich jedoch in den Wertekanon ein.
Hypothese Soz_3

Die Offenheit der Eltern im Umgang mit Belangen der Sexualitat beeinflusst die Offenheit
und Integration ihrer Jugendlichen.

Die Befragungen der Eltern zu ihrem Umgang mit Gesprachen Uber Sexualitéat mit ihren Ju-
gendlichen zeigen einen erschreckend hohen Anteil (in allen Gruppen ca. zwei Drittel) derer,
die niemals oder nur selten mit ihren Kindern darliber sprechen. Interessanterweise folgen nur
etwas mehr als ein Drittel der Jugendlichen dieser Einstellung und meint, der Sexualkundeun-
terricht in der Schule sei unwichtig, wobei die Jungen diesem Thema etwas aufgeschlossener
gegenuberstehen als die Madchen. Befragt danach, warum sie ungern am Sexualkundeunter-
richt teilnehmen, zeigen sich Unterschiede vor allem zwischen Madchen und Jungen: Die Mad-
chen schamen sich und die Jungen halten das aus Griinden religioser Uberzeugungen fir
unnotig. Die einzelnen Migrantengruppen zeigen keine wesentlichen Unterschiede untereinan-

der.
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Diese Ergebnisse bestatigen die Beobachtungen anderer Autoren, wie beispielsweise Marbur-
ger (1999), Schafer und Schwarz (2010) oder Toprak (2014). Die Grinde fir eine derartige
Verteilung liegen ihrer Ansicht nach in den Erziehungszielen begriindet, nach denen bei den
Madchen Virginitat und bei den Jungen Erziehung zum Familienoberhaupt mit der Aufgabe,
die Ehre der Familie zu verteidigen, an oberster Stelle rangieren. Ein offener, zwangloser und
aufgeklarter Umgang mit Sexualitét, und sei dieser auch nur verbaler Natur, ist in diesen Ziel-
setzungen nicht vorgesehen. Unter diesen Voraussetzungen ist es eher verwunderlich, dass
die Halfte der Jugendlichen dennoch gern am Sexualkundeunterricht teilnimmt. Mogliche
Griunde kdnnen die pragende Umgebung in Kindergarten und Grundschule und die allgegen-
wartige Prasentation von vielerlei Aspekten von Sexualitat in den Medien sein, von denen die
Jugendlichen auRRerhalb ihrer Familien umgeben sind. Ebenso denkbar ist die Beeinflussung
durch die Familie selbst und ihr spezifischer Umgang mit diesem Thema.

Die beschriebenen Haufigkeitsverteilungen wurden anhand einer Rangkorrelation nach Spe-
arman Uberprift. Hierbei konnte ein hochsignifikanter, negativer Zusammenhang zwischen der
Besprechung von Sexualitat und Teilnahme am Sexualkundeunterricht gefunden werden. Dies
hangt mit der Kodierung der Variablen zusammen. Der Haufigkeit der Besprechung zwischen
Eltern und Jugendlichen wurden Zahlen von 1 bis 4 zugeordnet und ebenso den Griinden der
Teilnahme oder Nichtteilnahme. Dadurch bekamen Jugendliche, die ,Ja, gerne* wahlten, auf
dieser Variable eine 1, fur ,Nein, aus Scham® eine 2 und so weiter. Bei der negativen Korrela-
tion der beiden Variablen hangen also niedrigere Werte flr Besprechung mit hdheren Werten
fur (Nicht-)Teilnahme zusammen. Wie oben beschrieben nehmen folglich Jugendliche vor al-
lem dann nicht am Sexualkundeunterricht teil, wenn ihre Eltern mit ihnen weniger tUber Sexu-
alitéat sprechen. Und andersherum nehmen vor allem die Jugendlichen am Unterricht teil, deren
Eltern viel mit ihnen dieses Thema besprechen. Keiner der befragten ménnlichen und weibli-
chen Jugendlichen, deren Eltern angaben, immer Themen der Sexualitat mit ihren Kindern zu
besprechen, bleibt dem Sexualkundeunterricht aus Scham fern. Nur wenige Jugendliche ga-
ben an, aus religibsen oder sonstigen Griinden den Sexualkundeunterricht zu meiden, wenn

ihre Eltern immer oder manchmal mit ihnen Uber Sexualitat sprechen.

Die Ergebnisse zum Nachweis dieser Hypothese sind eindeutig: Je deutlicher die Eltern in der
Lage und bereit sind, mit ihren Jugendlichen Gber Sexualitat zu sprechen, desto offener sind
die Jugendlichen fir den Sexualkundeunterricht. Dieser Zusammenhang ist signifikant. Es fin-

den sich keine Unterschiede zwischen den Migranten-Herkunftsgruppen.

Die Offenheit und der Umgang der Eltern mit Sexualitat beeinflusst in erheblichem Ausmalf}
die Offenheit und den Umgang ihrer Jugendlichen mit diesem Thema. Allerdings ist dieser
Einfluss nicht qualitativ, sondern quantitativ zu verstehen. Es scheint unwichtig zu sein, welche

Meinung die Eltern genau vertreten; die Meinung der Jugendlichen steht in keinem Verhaltnis
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dazu. Der quantitative Einfluss hingegen préagt den Umgang der Jugendlichen mit den Belan-
gen der Sexualitat entscheidend. Wichtig ist demnach nicht, was die Eltern sagen, solange sie
sich zur Thematik au3ern: Sprechen die Eltern oft und offen mit ihren Jugendlichen Uber Se-

xualitat, zeigen sich auch die Jugendlichen offener und aufgeschlossener.

Cagliyan (2006: 80ff) ermittelt eine grundsatzlich positive Einstellung zu Sexualitat im orienta-
lischen Kulturkreis, dies jedoch stets unter der MalRgabe des virginen Eingehens in die Ehe
und der Treue. Im Kapitel 7.5.3 (S. 90) wird die Schamhaftigkeit, mit der Gesprache uber Se-
xualitat in orientalischen Familien behaftet sind, erlautert. Dies betrifft insbesondere die Mad-
chen, wie in diversen Studien gezeigt (siehe dazu Toprak 2014, Haug et al. 2009, Uslucan
2008, Boos-Nunning & Karakasoglu 2006 oder Cagliyan 2006). Kelek beschreibt die Bedeu-
tung des Sexualkundeunterrichts und die Auswirkungen dieses Gesprachsmangels:

,Die im Sexualkundeunterricht erworbenen Kenntnisse tiber die Funktion des eigenen Kérpers und
die des anderen Geschlechts, das Wissen Uber Sexualhygiene und Praktiken, Schwangerschafts-
verhiitung und -vorsorge erméglichen den jungen Menschen, den eigenen Korper zu beherrschen
und zu wissen, was mit ihm geschieht. Erst damit kdnnen sie auch Verantwortung fir den eigenen
Korper ibernehmen und Entscheidungsspielraum ihm gegeniiber gewinnen. Muslimische Jungen
und Madchen gehen fast immer vollig unaufgeklart in die Hochzeitsnacht respektive in die ersten
sexuellen Kontakte.“ (Kelek 2005: 207)

Auch in der vorliegenden Studie kdnnen diese Ergebnisse geschlechterdifferenziert bestatigt
werden. Eine Rolle spielt dabei auch die Angst vor einem Respektsverlust, wenn Uber sexuelle
Themen in gemischtgeschlechtlichen Klassen gesprochen wird. Eine Ursache fiir diesen Kon-
flikt bei den Jugendlichen kann die Angst der Eltern sein, durch Gespréache tUber Sexualitat die
Neugier der Kinder zu wecken, sexuelle Handlungen auszufiihren, bevor sie alt genug sind,
um den Ehestand zu begriinden. Diese Angst lasst das Thema tabuisiert und schirt in den
Kindern Schamhaftigkeit und Zuriickhaltung (Caghyan 2006: 55f.).
Hypothese Soz_4

Das Einverstandnis der Eltern hat Einfluss auf die Ansichten ihrer Jugendlichen im
Bereich Partnerwahl.

Die Tendenz zur Wahl eines Partners wird als einer der Marker fir die Integrationsbestrebun-
gen einer Migrantengruppe gewertet. Fir die Vervollstdndigung des Integrationsbildes in den
befragten Migrantenpopulationen ist es demnach von Bedeutung, Antworten auf diese Frage

zu erhalten.

Deutlich erkennbar sind die elterlichen Ansichten zur Partnerwahl anhand der Antworten auf
die Fragen ,Ein Sohn darf eine deutsche Ehepartnerin heiraten“ bzw. ,Eine Tochter darf einen
deutschen Ehepartner heiraten®. Flr beide Geschlechter gleichermalen ist es aus Elternsicht
eher unerwiinscht, dass sich die Jugendlichen einen Ehepartner aufRerhalb des eigenen Kul-
turkreises suchen. Bei den Tdchtern der Muslime, nicht jedoch fir die Tochter anderer Kon-

fessionen, unter den Befragten ist dies besonders ausgepragt. Die muslimischen Téchter
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durfen mit hohem Abstand zu den S6hnen keine Ehepartner in der Aufnahmegesellschaft er-
wahlen. In ihren eigenen Antworten folgen die Jugendlichen den Meinungen ihrer Eltern. Die
Auffassung, nur im eigenen Kulturkreis einen Ehepartner/eine Ehepartnerin zu finden, wird
von den Jugendlichen jedoch nicht im selben Ausmal’ vertreten wie von ihren Eltern. Die Jun-
gen folgen den Elternansichten nur noch geringfiigig und ohne eine signifikante Korrelation in
der statistischen Untersuchung zu erreichen, die Madchen emanzipieren sich hingegen noch
weit weniger und folgen den Ansichten ihrer Eltern in signifikantem Umfang. In wesentlich ge-
ringerem Umfang als ihre Eltern lehnen die Jugendlichen beider Geschlechter eine Heirat mit

einem Partner/einer Partnerin des Aufnahmelandes ab.

Die Erziehungsziele der Eltern werden von den Jugendlichen selbst in streng muslimischen
und damit von der Aufnahmekultur am weitesten entfernten Migrantenpopulationen durchbro-
chen und in Richtung Aufhahmegesellschaft verandert — insbesondere von den mannlichen
Jugendlichen. Die strikte geschlechterspezifische Erziehung gestattet den weiblichen Jugend-
lichen eine solche Abweichung in weitaus geringerem Umfang, obgleich auch bei den Mad-
chen eine Tendenz in Richtung Aufnahmegesellschaft zu beobachten ist. Die Ausrichtung auf
eine Ubernahme familiarer Aufgaben in Haushalt und Kindererziehung durch die Frauen und
die Reprasentanz und das finanzielle Bestehen durch die Manner wird von den Jugendlichen

weitgehend Gbernommen.

Die Ergebnisse der vorliegenden Studie zeigen jedoch auch, dass keine alleinige Ausrichtung
auf das vorgelebte traditionelle Rollenbild erfolgt, sondern Verhaltensmuster und Rollenbilder
auch durch die umgebende Aufnahmegesellschaft gepragt werden. Es muss klar den vor allem
in den Medien haufig vertretenen Ansichten zum ,unterdrickten muslimischen Madchen* wi-
dersprochen werden. Trotz der strikten geschlechterspezifischen und traditionellen Ausrich-
tung elterlicher Erziehungsziele und —stile schafft es immerhin ca. ein Viertel dieser Madchen,
diese Ansichten fur sich selbst als nicht mehr giltig zu klassifizieren. Der Einfluss familiarer
Ausrichtung ist gerade in familial gepragten Kulturen sehr hoch und dennoch gelingt es den
Jugendlichen, ihre Einstellungen abzugleichen und zumindest partiell anzupassen. Der Auf-
bruch in Richtung der Einstellungen und Werte der Aufnahmegesellschaft und damit einer ge-
lingenden Integration in diese wird nach Ansicht der Autorin deutlich, obgleich nicht so schnell

und tiefgreifend wie es moglicherweise wiinschenswert ware.

Morgenroth und Merkens postulieren 1997, dass sich eine ,intergenerative Vermittlung von
Wertvorstellungen und sozialen Orientierungen® innerhalb des sozialen Familiengefliges ab-
spielt. Diese Ansicht umfasst jedoch nicht den gesamten Aspekt der Ubernahme von Wertvor-
stellungen und bedarf daher einer Erweiterung. Interessant ist auch, dass die starksten Diffe-
renzen zwischen den elterlichen und jugendlichen Ansichten zur Partnerwahl und den traditi-

onellen geschlechterspezifischen Rollenverteilungen bei den Befragten tirkischer Herkunft zu
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finden sind. Bei den Befragten aus dem Nahen Osten hingegen stimmen die Ansichten von
Eltern und Jugendlichen noch wesentlich starker Uberein. Die Unterschiede zwischen den
Gruppen erreichen kein signifikantes Niveau, sind jedoch deutlich sichtbar. Die Eltern der tir-
kischen Jugendlichen sind in ihren Ansichten bereits geringfugig liberaler als die Eltern aus
dem Nahen Osten, sodass der Freiraum fur die Jugendlichen und damit ihre Optionen, einen
eigenen, von den Werten der Familie abweichenden Weg zu beschreiten, geringfugig h6her
zu sein scheinen. Interessant ist auRerdem, dass die Differenz zwischen elterlicher und ju-
gendlicher Meinung hoher ist als die Differenz zwischen den elterlichen Kulturgruppen. So
scheint eine bereits geringfiigig hohere Kenntnis und Akzeptanz der Wertvorstellungen der
Aufnahmegesellschaft durch die Eltern den Weg zu einer Ubernahme dieser Wertvorstellun-
gen bei den Jugendlichen zu ebnen, beispielsweise durch die Besetzung der eigenen Peer-
Group auch mit deutschen Freunden und der damit geschaffenen Moglichkeit, das Wertesys-
tem des Aufnahmelandes kennenzulernen und eigensténdig bewerten zu konnen. Die Eltern
wiinschen sich jedoch zu einem erheblichen Teil keinen deutschen Ehepartner/keine deutsche
Ehepartnerin fur ihre Kinder. StraBburgers Einwand, innerethnische Partnerschaften kdmen
nur zustande, weil die Gelegenheiten zur Partnersuche meist aufgrund struktureller Gegeben-
heiten gré3er sind (siehe StralRburger 2001: 7), ist damit widerlegt. Es ist erklarter Wille der
meisten orientalischen Familien, innerethnische Heiraten ihrer Kinder zu erreichen — vor allem
bei den besonders stark vertretenen Muslimen. Es zeigt sich jedoch bereits ein Aufbruch der

ethnozentrierten Ansichten der Eltern bei den Jugendlichen.

Die Rolle, die der Religionszugehorigkeit beigemessen wird, ist erheblich: Ungefahr 40% der
Jugendlichen geben an, sich eine Ehe mit einem Deutschen/einer Deutschen nur dann vor-
stellen zu kbnnen, wenn er oder sie der eigenen Religion angehort. Eine geschlechterspezifi-
sche Auflésung zeigt, dass diese Bedingung vor allem fir die ménnlichen Jugendlichen (knapp
die Halfte) bedeutsam ist. Boos-Nuinning und Karakasoglu (2006: 330) prasentieren ahnliche
Ergebnisse fir die von ihnen untersuchten Madchen und begriinden sie mit dem Wunsch vor
allem der turkischen Madchen und jungen Frauen, ihre Kinder den religiosen Vorstellungen
und Traditionen ihres Kulturkreises gemaf zu erziehen. Auch Fuchs-Heinritz (2000: 172) findet
gegenuber anderen Gruppen eine sehr hohe Prozentzahl von Jugendlichen tirkischer (und
italienischer) Herkunft, die ihre Kinder religios erziehen wollen und daher einen Partner aus

der gleichen Glaubensgemeinschaft praferieren.

In der Shell-Jugendstudie aus dem Jahr 2000 werden die Ansichten einheimischer und torki-
scher Jugendlicher gegentibergestellt. Hier prasentiert sich vor allem die Liebe als prominenter
Faktor zur Entscheidung fiir oder gegen einen Partner/eine Partnerin. Geschlechterspezifische
Unterschiede haben die Autoren, anders als in der vorliegenden Studie, nicht ermittelt (Shell-

Jugendstudie 2000: 253). Das ,Einversténdnis der Eltern bei der EheschlieBung — zumindest
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auf der Einstellungsebene — spielt nur eine untergeordnete Rolle* (Shell-Jugendstudie 20:
254).

Die Ergebnisse dieser Studie stehen im Widerspruch zu den hier ermittelten Wertvorstellun-
gen. Loyalitat gegeniber der Familie und der Religion steht bei den orientalischen Jugendli-
chen Uber der westlichen Vorstellung der Heirat aus Liebe. Die Erwartungshaltung der Eltern,
dass ihre Jugendlichen ihrer Familie und ihrer Religion auch in Fragen der Partnerwahl loyal
gegenlberstehen, kann die soziale Integration der Jugendlichen beeintréchtigen, da im Gast-
geberland eine freie Entscheidung aus emotionalen Griinden die Regel darstellt. In einer Stu-
die im Auftrag des Bundesministeriums des Innern aus dem Jahr 2007 heil3t es entsprechend:

-Wie aus anderen Studien bekannt und daher erwartbar, erweist sich die Partnerwahl der Muslime
als stark darauf ausgerichtet, ebenfalls Muslime zu heiraten bzw. wenn es zu gemischtreligiosen
Ehen kommt, was sehr selten ist, dann ist die Frau der nichtmuslimische Part, muslimische Frauen
mit nichtmuslimischen Mannern sind eine krasse Ausnahme.” (Brettfeld und Wetzels 2007: 88)

An dieser Stelle sei ein kleiner Exkurs zur wissenschaftlichen Diskussion und etwaigen Ein-
wanden gerade im Bereich der Partnerwahl muslimischer Glaubensanhénger mit Migrations-
hintergrund eingefugt. Dem stets hervorgehobenen Aspekt, dass die Bereitschaft zur Wabhl
eines deutschen Partners/ einer deutschen Partnerin ein wichtiges Hinweiskriterium zum In-
tegrationsstatus eines Individuums darstellt, begegnet StraBburger (2001) mit Skepsis und be-
tont:

s[ES] wére... jedenfalls voreilig, von transnationalem Heiratsverhalten auf eine starke Verbundenheit
mit der Herkunftsgruppe zu schlieen oder gar anzunehmen, hier wirde an urspriinglichen Soli-
darbeziehungen festgehalten. Ebenso wenig ware es angebracht, innerethnisches Heiratsverhal-
ten allgemein als Beflirwortung sozialer Segregation zu werten und daraus auf einen Rickzug in
die eigene Herkunftsgruppe zu schlie3en. Vielmehr ist zu bedenken, dass aufgrund der Struktur
der sozialen Verkehrskreise die Gelegenheiten, Partner und Partnerinnen tirkischer Herkunft ken-
nen zu lernen, meist zahlreicher sind als die Gelegenheiten, Beziehungen zu Deutschen einzuge-
hen.“ (Stral3burger 2001: 7).

Eine Aufldsung dieses scheinbaren Konflikts im wissenschaftlichen Diskurs ist angesichts der
Studienmethodik moglich. Die Untersuchung StraRburgers umfasst die Ergebnisse der ,bio-
graphisch-hermeneutischen Analyse von Interviews mit 14 verheirateten Frauen und Mannern
zu ihrer Partnerwahl und Beziehungsgeschichte. Die Interviewten sind in Deutschland aufge-
wachsen und leben in einer frankischen Stadt mit 70.000 Einwohnern® (Stralburger 2001: 5).
Die Anzahl der Studienteilnehmer ist zu gering, um reprasentativ zu sein. Zudem erstreckt sich
das Untersuchungsgebiet auf eine einzelne Kleinstadt. Brettfeld und Wetzels hingegen haben
ihre Studie mit 970 Muslimen unterschiedlicher Nationalitdten, die zum Zeitpunkt der Stichpro-
benzusammenstellung noch nicht bekannt waren, aus Berlin-West, Kéln, Hamburg und Augs-
burg aufgebaut (Brettfeld und Wetzels 2007: 82f) und tendenziell aussagekraftigere Ergeb-
nisse erzielt — zum einen, weil ihre Stichprobe umfangreicher war und die Probanden zum

anderen in verschiedenen Gebieten Deutschlands wohnten. Der fir deutsche Erwachsene und
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Jugendliche bei der Partnerwahl ausschlaggebende Punkt der ,Sympathie und Liebe® tritt bei
den orientalischen Jugendlichen hinter den anderen Punkten ,Religion“ und ,Akzeptanz durch
die Eltern” deutlich zuriick. Am bedeutsamsten sind diese Kriterien fir eine Partnerschaft fur
die Migranten aus Nordafrika, weit weniger flr jene aus dem Nahen Osten — fir sie sind der
Stellenwert der Religion und die Akzeptanz durch die Eltern sehr viel wichtiger. Interessant ist,
dass die Jungen etwas haufiger als die Madchen dem gegenseitigen Gefallen und der Liebe
eine Gewichtung bei der Partnerwahl beimessen.

Zusammenfassend kann Hypothese Soz_5 durch die vorliegenden Ergebnisse fur die weibli-
chen, nicht jedoch fur die m&nnlichen Jugendlichen aller drei Gruppen bestétigt werden. Doch
auch bei den Madchen zeigt sich ein Aufbruch der wesentlich konservativeren elterlichen Hal-
tung. Weitere Untersuchungen in der Zukunft und mit einer groR3eren Kohorte als in der vorlie-
genden Studie kbnnen zeigen, ob sich dieser Trend in Richtung Liberalisierung fortsetzen oder
auf einem bestimmten Level stagnieren wird.

Hypothese Em_1

Uber den weiteren Einflussfaktor Sprachkompetenz hinaus ist die ldentifikation mit dem

Aufnahmeland erhéht, wenn der Sprachgebrauch der Jugendlichen zuhause Uberwiegend
auf Deutsch erfolgt.

Um einen Zusammenhang zwischen der Sprachkompetenz und dem Zugehorigkeitsgefihl
herzustellen, wurde in der vorliegenden Arbeit gré3eres Augenmerk auf den reinen Sprachge-

brauch unabhangig von der Qualitat gelegt.

Die hier gezeigten Konstellationen lassen vermuten, dass der Sprachgebrauch fir das Zuge-
hdrigkeitsgefihl nur dann entscheidend ist, wenn die Sprache des Aufnahmelandes gespro-
chen und die Auspragung einer Subkultur durch eine zu geringe Anzahl an umgebenden
Landsleuten unterbunden wird. Inshesondere die Gruppe der tirkischen Jugendlichen und ihre
Unterschiede zu den anderen Jugendlichen aus Nahost und Nordafrika zeigen einen solchen
Sinnzusammenhang auf. Die Subkultur der turkeistammigen Migranten ist insbesondere in
den Ballungszentren tirkischer Migranten in mehreren Bezirken Berlins besonders ausge-
préagt. Ein solches Niveau an Subkultivierung nahdstlicher und nordafrikanischer Gruppen bil-
det sich derzeit, erreicht jedoch (noch) nicht das Niveau der Subkultivierung turkischer Mig-

ranten, deren Historie in Deutschland wesentlich umfangreicher ist.

Barrett und Oppenheimer (2011) zeigen, dass der Sprachgebrauch im heimischen Umfeld ei-
ner der Faktoren ist, der das Gefiihl von Heimat, Doppelzugehdérigkeit oder dem Nicht-Dazu-
gehoren pragt. Weitere Faktoren sind das Land und seine sozialen Gegebenheiten, das na-
here Umfeld, die Sprachnutzung in der Schule und im Freundeskreis. Der Sprachgebrauch ist
demnach nur einer unter mehreren Faktoren, scheint unter sonst gleichen Bedingungen je-

doch auch der ausschlaggebende. Damit scheinen zunachst die kausalen Beziehungen
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deutlicher: Der Sprachgebrauch innerhalb der Familie bildet die Grundlage fur die Identitats-
auspragung (siehe dazu Phinney 2003, der diese Feststellung auch fur die USA trifft). Diese
Diskussion scheint dennoch derzeit noch nicht abschlieBend geklart, da die Datenlage und die
Art der Untersuchung dieser Problematik aufgrund der vielen individuellen und umgebungsbe-
dingten Faktoren eine abschlieBende Kausalkette nicht zulassen. Es ist notwendig, eine an-

dere Herangehensweise zu suchen, um hier Klarheit zu schaffen.

Insgesamt zeigt sich der Einfluss der Eltern partiell bedeutsam, vor allem in den Bereichen
Sprachgebrauch, der das Zugehorigkeitsgefiihl beeinflussen kann, Geschlechterrolle sowie
soziales Miteinander.

Diese Hypothese kann fur die Angehérigen der nordafrikanischen und nahdstlichen Kulturen
klar bestatigt werden. Je umfangreicher die Kommunikation der Eltern mit ihren Jugendlichen
auf Deutsch stattfindet, desto eher entwickeln die Jugendlichen ein Zugehorigkeitsgefihl zur
deutschen Gesellschaft. Ein solcher Zusammenhang konnte in dieser Studie signifikant besta-
tigt werden. Dieses Zugehdrigkeitsgefihl kann in zwei Auspragungen existieren: entweder in
Form einer Doppelidentitat (die Jugendlichen fiihlen sich als Teil/Angehdriger sowohl der deut-
schen als auch der Herkunftsgesellschaft) oder in Form einer vollstandigen ldentifikation mit
Deutschland. Interessanterweise hat jedoch der Sprachgebrauch bei den tirkischen Jugend-
lichen kaum einen nennenswerten Einfluss auf ihr Zugehorigkeitsgefihl; dies lasst sich im
Sprachgebrauch mit Mutter, Vater, Freunden und Geschwistern in allen Untersuchungen

durchgéngig nachweisen.

Esser (2003: 1) beschreibt Akkulturation als Abwendung von eigenen kulturellen Werten bei
gleichzeitiger Hinwendung zu den kulturellen Normativa der Aufnahmegesellschaft und betont
bei dieser Ubernahme die Sprachnutzung. Nun ist allerdings fraglich, ob der Sprachgebrauch
die ldentitatsbildung beeinflusst, oder sich die Identitat anderweitig herausbildet, zum Beispiel
durch die Teilhabe an der Kultur des Aufnahmelandes, schulischen Aktivitaten oder sozialen
Kontakten, und sich lediglich im Sprachgebrauch niederschlagt. Denkbar ware auch, dass es
einen gemeinsamen Grund gibt, der die Identitatsbildung und den Sprachgebrauch zur Folge
hat.

Die Eingliederung der Ergebnisse in das Akkulturationsmodell Berrys bildet den letzten Teil
des Fazits der vorliegenden Arbeit. Nach Berry (1997) werden die vier moglichen Akkulturati-
onsstrategien Marginalisierung, Segregation, Integration und Assimilation unterschieden. Sie
beschreiben gleichsam Etappen der Akkulturation, die sich zwischen der Loslésung von eige-
nen kulturellen Werten einerseits und Ubernahme kultureller Werte der Aufnahmegesellschaft
andererseits bewegen. Das Mal3 der emotionalen Bindung an die Aufnahmegesellschaft, sich
als Migrant selbst als Teil und vollwertiges Mitglied dieser Gesellschaft zu verstehen, ist fir

dieses Modell ausschlaggebend. In der Politik wird die Integration als Akkulturationsstrategie
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préferiert. Sie gestattet den Migranten, ihre eigenen kulturellen Werte beizubehalten und ge-
rade so viel der kulturellen Werte des Aufnahmelandes zu Gbernehmen, um hier ein normales,
von friedlicher Koexistenz gepragtes Leben ohne Furcht vor Zuriickweisung oder Blockaden
im eigenen Werdegang zu fihren. Dieser Zustand ist jedoch nicht fir alle Migranten erreichbar,
denn die Strategien sind in hohem Malf3e durch vielfaltige und individuelle Faktoren und auch

eigenen Zielvorstellungen bestimmt.

Die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit sprechen eine deutliche Sprache: Die Jugendlichen
unterliegen nicht nur einer starken sozialen Einbindung in die eigenen familialen Strukturen,
sondern folgen in zumeist noch umfangreichem Ausmald den Traditionen und Normen ihrer
Eltern. Das ist insofern bemerkenswert, als ein grof3er Teil ihrer Sozialisation den Institutionen
des Aufnahmelandes, wie Kindergarten, Schule oder Berufsausbildung, unterliegt. Der Anteil
von Migranten des gleichen Kulturkreises im unmittelbaren Wohnumfeld ist gerade bei den
turkeistammigen Migranten in Berlin sehr hoch. Dadurch hat sich hier eine Subkultur gebildet,
die eine Kontaktaufnahme zu Mitgliedern der Aufnahmegesellschaft nicht nur erschwert, son-
dern als unnétig empfunden wird. Berry macht darauf aufmerksam, dass die Wahl der Akkul-
turationsstrategie den Fragen nach dem Wert der Aufrechterhaltung der eigenen kulturellen
Identitdt und dem Wert der Beziehungen zu anderen Gruppen unterliegt. Migranten, die in
einer groRen Gemeinschaft innerhalb einer Aufnahmegesellschaft zusammenleben und deren
kulturelle Werte den eigenen kulturellen Werten kontrar gegeniiberstehen, sehen es eben hau-
fig nicht als wertvoll an, Beziehungen zur Aufnahmegesellschaft einzugehen. Eine solche Mig-
rantengruppe bilden jene aus der Turkei in Berlin. Die Konzentration an tirkeistammigen Mig-
ranten in Berlin ist in einigen Bezirken sehr hoch, sodass sie dort ,unter sich® bleiben kdnnen.
Inzwischen gibt es gerade in Berlin eine groRe Anzahl an Unternehmen, die von tirkeistam-
migen Migranten gefiihrt werden, deren Mitarbeiter wiederum tirkische Migranten erster, zwei-
ter und inzwischen auch dritter Generation sind. So ist weder eine strukturelle noch eine sozi-
ale Anpassung an die Gepflogenheiten des Aufnahmelandes notwendig. Die Ergebnisse be-
statigen dies sehr eindrticklich und gerade mit Bezug auf die beiden anderen Migrantengrup-
pen, bei denen die Subkultivierung (noch) nicht so vorangeschritten ist. Deren Integrationsbe-
mihungen sind wesentlich deutlicher erkennbar. Die Datenerhebung fur die vorliegende Arbeit
erfolgte noch vor den aktuellen Fliichtlingsstrémen, die vor allem aus den Regionen des Nahen
Ostens und Nordafrikas nach Deutschland gelangen. Damit erhdht sich die Anzahl dieser Men-
schen auch in Berlin. Es kann nun im weiteren Verlauf beobachtet werden, ob und inwiefern

sich die Einstellungen und Integrationsbemuihungen dieser beiden Gruppen verandern.

Unter Einbeziehung aller Ergebnisse der vorliegenden Studie lasst sich zusammenfassend
festhalten, dass sich die tirkeistdmmige Migrantengruppe mehrheitlich eher im Bereich zwi-
schen Segregation und Integration bewegt, die Gruppen aus Nahost und Nordafrika hingegen

eher im Bereich zwischen Integration und Assimilation. Gerade bei den tirkeistdmmigen
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Migranten werden diese Tendenzen zur Segregation sichtbar, vor allem durch die lange His-
torie des Zusammenlebens und die — nach Ansicht der Autorin — subkulturdeterminierte Aus-
pragung der Zwischenwelten, wie Hettlage-Varjas und Hettlage (1984) oder Fuhrer und Mayer
(2005) zeigen. Es ist weniger stressbehaftet, sich dem Akkulturationsprozess zumindest par-
tiell, z.B. im sozialen Umfeld, entziehen und im eigenen Kulturkreis verbleiben zu kénnen.
Diese Einstellung hat erheblichen Einfluss auf die Kinder und Jugendlichen, die dem Beispiel
ihrer Eltern folgen, soweit diese mit den Notwendigkeiten zur Anpassung nicht kollidieren. Die
turkeistdmmigen Jugendlichen kdnnen Kindheit und soziales Miteinander im Bereich ihres ei-
genen Kulturkreises — sei dieser nun herkunftsdominiert oder eine Zwischenwelt im beschrie-
benen Sinne — ausleben und mussen sich lediglich an die Gepflogenheiten in den notwendigen
Institutionen des Aufnahmelandes anpassen. Eine solche Anpassung kann haufig auch nur
aulerlich erfolgen, ohne dass tatsachlich die kulturellen Normativa des Aufnahmelandes an-
genommen werden mussen. Dies schlagt sich unter anderem in den Ergebnissen zur emotio-
nalen Integration nieder: Turkeistammige Jugendliche zeigen mehrheitlich eine eher bikultu-
relle Identitat. Es geht sogar noch dartiber hinaus, wie Beobachtungen der Autorin auf3erhalb
der Studie gezeigt haben, denn haufig wird diese Bikulturalitat nicht in dem integrativen Sinn
verstanden, wie die Mitglieder der Aufnahmegesellschaft das wiinschen. Vielmehr bewegt sich
ihre Vorstellung der Bikulturalitdt haufig im Bereich der Segregation: Sie meinen, nirgendwo
richtig dazuzugehoren — in der Tirkei gelten sie als Deutsche und in Deutschland als Ttrken,
doch keine der beiden Gesellschaften betrachtet sie aus ihrer Sicht wirklich als ihre Mitglieder.
Inwiefern unter solchen Umsténden Uberhaupt eine wahrhafte Integration im Sinne Berrys

mdglich ist, bleibt fraglich.

Anders prasentiert sich die subjektive soziale Identitat der Gruppen Nahost und Nordafrika. In
beiden Gruppen zeigen sich kaum Unterschiede zwischen ihrer erlebten Identitat als Deutsche
oder einer Identifizierung mit Deutschland und Herkunftsland. Weit geringer fallt hingegen die
Identifizierung nur mit dem Herkunftsland und noch geringer mit keinem Land aus. Tatsachlich
bestehen hochsignifikante Unterschiede im Erleben aller drei Gruppen, wobei diese Unter-

schiede vor allem durch die turkeistammigen Migranten zustande kommen.

Insgesamt ist der elterliche Einfluss auf die soziale Integration in allen drei untersuchten Grup-
pen noch immer hoch und beeinflusst damit die Sozialintegration der Kinder in wesentlichen
Punkten; die Ansichten der Eltern werden jedoch nicht immer vollstandig tbernommen. Bei
vielen der untersuchten Faktoren sind zumindest tendenziell, manchmal auch signifikant, Auf-
briiche der Ethnozentrik in Richtung der deutschen Aufnahmegesellschaft mit Ubernahme der

kulturellen Normativa in den eigenen Wertekanon zu beobachten.
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Anhang

Anhang 1 Fragebogen Eltern

Freie Universitat Berlin

Fakultat: Erziehungswissenschaft und Psychologie

Auswirkungen der von traditionell gepragten Orientierung orientalischer Familien auf die sozi-

ale Integration ihrer Jugendlichen

Ich bitte Sie, an dieser Befragung teilzunehmen. Anhand dieses Fragebogens mdchte ich er-

kunden, ob lhre Erziehungsvorstellung der von mir gewahlten Zielgruppe entspricht.
Liebe Eltern,

ich mdchte eine Untersuchung dartiber machen, wie sich die Traditionen orientalisch gepragter
Familien auf die soziale Integration ihrer Jugendlichen auswirken. Dazu fihre ich derzeit eine

Befragung von Jugendlichen orientalischer Herkunft sowie ihrer Eltern durch.

Die Teilnahme an der Befragung ist freiwillig, ich ware Ihnen jedoch sehr dankbar, wenn Sie
den Fragebogen trotzdem vollstandig und wahrheitsgetreu ausfillten. Alle Angaben, die Sie in

diesem Fragebogen machen, bleiben anonym und werden nicht an Dritte weitergegeben.
Ich bitte Sie, die zutreffenden Antwortvorgaben anzukreuzen ().
Ich danke Ihnen vielmals fur Ihre Mithilfe!

Bushra Ali
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Geschlecht weiblich o mannlich o
Alter

Geburtsland

Syrien o Libanon o Irak o Jordanien o
Iran o Palastinao Agypten o Jemen o
Libyen o Nigeria o Tunesien o Tlrkei o

Migrationshintergrund

bessere Zukunft o Heirat o Familienzusammenfihrung o Asylanten,
Flichtlinge o
Studium o Gastarbeiter o in Deutschland geboren o andere Grinde o

In welchem Bezirk von Berlin wohnen Sie derzeit?

Charlottenburg/ Wilmersdorfo Marzahn/ Hellersdorf o Friedrichshain/ Kreuzberg o
Neukdlln o Steglitz/ Zehlendorf o Reinickendorf o

Tempelhof/ Schéneberg o Treptow/ Kdpenick o Spandau o

Lichtenberg (ehem. Hohen- Mitte (ehem. Wedding Tiergar-  Pankow (ehem. Prenzlauer
schdnhausen, Lichtenberg) o ten, Mitte) o Berg, WeilRensee, Pankow) o

Religionsgemeinschaft

Muslim o Christ o Andere o

Aufenthaltsdauer des Vaters in Deutschland

< 15 Jahre o 15-20 Jahre o > 20 Jahre o

Aufenthaltsdauer der Mutter in Deutschland

< 15 Jahre o 15-20 Jahre o > 20 Jahre o

Schulische Ausbildung des Vaters

Keine o Hauptschulab- Lehre/Ausbildung o Abitur o
schluss o

Hochschule o Bacheloro Diplomarbeit o Master o Promotion o
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Schulische Ausbildung der Mutter

Keine o Hauptschulab- Lehre/Ausbildung o Abitur o
schluss o
Hochschule o Bacheloro Diplomarbeit o Master o Promotion o

Beruflicher Status des Vaters

Nicht erwerbstatig o Arbeiter o Angestellter o Selbststandig o Rentner o

Beruflicher Status der Mutter

Nicht erwerbstatig o Arbeiterin o Angestellte o Selbststandig o Rentnerin o

Was denken Sie Uber die folgenden Ansichten zur Bedeutung der Bildung und Lehre. Sie be-
ziehen sich alle auf Ihren Sohn / Ihre Tochter.

Hochschul-  Mittlere Berufshil-  Ich weiR
reife Reife dungsreife nicht
Ich strebe fur mein Kind an i i O |

Was denken Sie uber die folgenden Ansichten zur Bedeutung von Lehrer fur Ihr Kind?
Bitte kreuzen Sie an

Trifft

uber-  Trifft  Teils) Trifft voll-
. . Trifft zu  standig
haupt nicht zu teils U
nicht zu
Die Schiler lernen mehr, wenn der Lehrer 5 5 5 5 5
streng ist.
Die Schiler lernen mehr, wenn sie vor dem 5 5 5 5 5
Lehrer Angst haben.

Was denken Sie Uber die folgenden Ansichten zur Beziehung zwischen mannlichem und
weiblichem Geschlecht?
Bitte kreuzen Sie das Zutreffende an.

Trifft

Uber- Trifft voll-

haupt Trifft Teils/ standig
nicht zu nicht zu teils Trifft zu zZu

Wenn zwischen Mann und Frau Meinungsver-
schiedenheiten bestehen, sollte in jedem Fall o i i i i
der Mann entscheiden.

Die Aufgabenteilung sollte so sein, dass die
Frau fur den Haushalt und der Mann fur den m m m o o
Lebensunterhalt sorgen.

Ein Vorschulkind leidet unter einer berufstatigen o mi mi o o
Mutter
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Trifft
uber- Trifft voll-
haupt Trifft Teils/ sténdig
nicht zu  nicht zu teils Trifft zu zu
Haushalt und Kinder sind fir Frauen wichtiger o mi mi o o

als ein Beruf

Im Folgenden findet Ihr eine Reihe von Aussagen, die mehr oder weniger Eurer eigenen
Meinung entsprechen werden.

Bitte kreuzt bei jeder Aussage an, in welchem MalRe diese Aussagen fur Euch ganz personlich zu-
treffen oder nicht zutreffen.

Trifft
tber- Trifft
haupt Trifft Teils/ vollstan-

nicht zu nicht zu teils Trifftzu  dig zu

Ein Sohn darf eine deutsche Ehepartnerin ha-
ben. m] ] | |

Eine Tochter darf einen deutschen Ehepartner
haben. ] ] o |

Sexualkundeunterricht in der Schule ist wichtig

Im Folgenden findet lhr eine Reihe von Aussagen, die mehr oder weniger Eurer eigenen
Meinung entsprechen werden.

Bitte kreuzt bei jeder Aussage an, in welchem MalR3e diese Aussagen fur Euch ganz personlich
zutreffen oder nicht zutreffen.

Trifft
uber- Trifft
haupt Trifft Teils/ vollstan-

nicht zu nicht zu teils Trifft zu  dig zu

Sexualkundeunterricht in der Schule ist wichtig

Uberhaupt
nicht selten manchmal immer

Ich rede mit meinen Kindern Uiber Sexualitét. ] O ] ]
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Wie gut beherrschen Sie die deutsche Sprache flr alltagliche Tatigkeiten?
Bitte kreuzen Sie das Zutreffende an.

Nie selten  manchmal Immer
Beim Einkaufen kann ich mich auf Deutsch verstand- . 5 5
lich machen.
Ich kann mich mit meinen deutschen Arbeitskollegen o 5 5
oder Freunden auf Deutsch verstandigen.
Ich benétige Begleitung oder einen Dolmetscher bei o a 5
Behorden.
Ich habe Probleme beim Horen von gesprochenen o o o 5
Sendungen (Radio).
Ich bendtige ein deutsches Worterbuch beim Lesen 5 5 o 5

von Bichern.
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Welche Sprache bevorzugen Sie in den folgenden alltdglichen Situationen?
Bitte kreuzen Sie das Zutreffende an.
Mutter-
sprache beides deutsch
Ich hore die taglichen Nachrichten im mi mi i
Radio in/auf
Ich lese Bucher in/auf o o o
Ich schaue fernsehen an in /auf O O a
Ich spreche mit meinen Kindern in/auf o o o
Mutter- Ich hére kein
sprache beides deutsch /llese kein
Ich spreche mit meinen Kindern in/auf i i | m]
Welche Nationalitat haben lhre Nachbarn, Bekannten, Freunde?
Bitte kreuzen Sie das Zutreffende an.
orientalisch gemischt deutsch
Die meisten Nachbarn sind folgender Nationalitéat: m i i
Die meisten Bekannten, die ich zu mir einlade, sind fol- i i i
gender Nationalitéat:
Bekannte
Elternund  aus meinem
Verwandte Kulturkreis Gemischt Deutsch
Ich gestalte die meisten meiner Aktivitaten - - - -

mit Bekannten folgender Nationalitat:
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Anhang 2 Fragebogen fir Jugendliche ab 13 bis 18 Jahre

Freie Universitat Berlin

Fakultat: Erziehungswissenschaft und Psychologe

Liebe Jugendliche,

ich mache eine Untersuchung dartber, wie ihr euch in die deutsche Gesellschaft integriert.

Dazu mdchte ich euch jetzt befragen.
Ich bitte euch, alle Fragen ganz ehrlich zu beantworten.

Die Teilnahme an der Befragung ist freiwillig. Fir meine Untersuchung ist aber wichtig, dass
ihr den Fragebogen vollstandig und ehrlich ausfillt. Alle Angaben, die ihr in diesem Fragebo-

gen macht, bleiben geheim und werden nicht an Dritte weitergegeben.
Ich bitte euch, die zutreffenden Antwortvorgaben anzukreuzen (0).

Ich danke euch vielmals fur eure Mithilfe
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Geschlecht weiblich o mannlich o

Schulabschluss

Sonderschule o Hauptschule Hauptschule Realschule Gymnasium
ohne Abschluss o mit/ohne o mit/ohne o mit/ohne o

Schulabschluss-Wunsch?
o Berufsbildungsreife o Mittlere Reife o Abitur

Im Folgenden findet Ihr eine Reihe von Aussagen, die mehr oder weniger Eurer eigenen Mei-
nung entsprechen werden.

Bitte kreuzt bei jeder Aussage an, in welchem MalRe diese Aussagen flr Euch ganz personlich zu-
treffen oder nicht zutreffen.

Trifft Gber-
haupt nicht  Trifft nicht Trifft voll-
zu zu Teils/ teils ~ Trifft zu  standig zu
Ich lerne mehr, wenn der Lehrer
. O O O O O
streng ist.
Ich lerne mehr, wenn ich vor dem Leh-
O O O O O
rer Angst habe.
Trifft Gber-
haupt nicht  Trifft nicht Trifft voll-
zu zu Teils/ teils  Trifft zu  sténdig zu
Sexualkundeunterricht in der Schule O O O o ]
ist wichtig
nein, aus nein aus
nein, aus religiosen sonstigen
Ja Scham Griinde Griinden
Trifft Gber-
haupt nicht ~ Trifft nicht  Teils/ Trifft vollstan-
zu zZu teils Trifft zu dig zu
Ich habe nichts dagegen, einen deut- ] ] O ] ]

schen Mann/ eine deutsche Frau zu
heiraten
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er /sie
mir ge- er/sie
fallt, alles meine EI- dieselbe
andere ist tern ein- Religion er/sie
ich ihn/sie nicht verstan- hatwie meine Reli-
liebe wichtig  den sind ich gion annimmt
Ich kénnte mir vorstellen, einen deut- | | o | |
schen Mann/ eine deutsche Frau zu
heiraten, wenn
Was denken Sie Uber die folgenden Ansichten? Sind Sie einverstanden?
Trifft Uber-
haupt nicht Trifft nicht Teils/ Trifft voll-
zZu zZu teils  Trifft zu standig zu
Wenn zwischen Mann und Frau Meinungs-
verschiedenheiten bestehen, sollte in jedem o o o o o
Fall der Mann entscheiden.
Die Aufgabenteilung sollte so sein, dass die
Frau fur den Haushalt und der Mann fir den - - O O O
Lebensunterhalt sorgen.
Vorschulkind leidet unter berufstatiger Mutter
O O O O O
Haushalt und Kinder sind fur Frauen wichtiger
als Beruf - - O O O

Aus welchem Kulturkreis kommen Ihre Bekannten, Freunde und Kollegen?
Bitte kreuzen Sie das Zutreffende an.

orienta-
lisch Gemischt Deutsch
Ich verbringe meisten meine Freizeit mit 5 5 5 5
Freunden folgender Nationalitat
Ich verbringe meisten meine Freizeit in der
Schule mit Freunden folgender Nationalitat . . . -

gemischtge-  gleichge-
Eltern und Ver- schlechtlicher schlechtlicher
Geschwistern wandten  Freundeskreis Freundeskreis

Ich verbringe meine Freizeit
. X O O O [m]
meisten mit
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Subjektive Beurteilung zur Beherrschung der deutschen Sprache
sehr
sehr gut gut schlecht  schlecht
Mein Leseverstehen auf Deutsch ist | | o o
Mein Horverstehen auf Deutsch ist o o o o
Meine Sprachfahigkeit auf Deutsch ist o o o o
Meine schriftiche Kompetenz auf Deutsch ist o o o o
Subjektive Beurteilung zur Beherrschung der Muttersprache
sehr
sehr gut gut schlecht schlecht
Mein Leseverstehen in der Muttersprache ist o o o o
Mein Horverstehen in der Muttersprache ist o o o o
Meine Sprachfahigkeit in der Muttersprache ist o o | |
Meine schriftliche Kompetenz in der Muttersprache ist o o o o

Welche Sprache bevorzugen Sie in den folgenden alltaglichen Situationen?

Bitte kreuzen Sie das Zutreffende an.

Mutter-
sprache beide Deutsch
Ich spreche mit meiner Mutter in/auf o o
Ich spreche mit meinem Vater in/auf o o
Ich spreche mit meinen Geschwistern infauf o o
Ich spreche mit meinen Freunden in/auf o o
Ich informiere mich Uber tagliche Nachrichten | |
in/auf
Ich lese Blcher infauf o o
Ich benutze Internet in /auf a o
Ich schaue fernsehen an in /auf a o
Trifft Gber-  Trifft nicht  Teils/ Trifft zu  Trifft vollstan-
haupt nicht zu zu teils dig zu
Ich betrachte Deutschland als meine
. O [} O [m} [m}
Heimat.
Ich bin froh, dass ich Deutsche/r bin. o o i o o
Ich fiihle mich mehr als Deutsche/r
O O O [m] [m]

denn als Turke/Araber/Kurde.




Anhang 2: Fragebogen fiir Jugendliche ab 13 bis 18 Jahre

259

Trifft Gber- Trifft nicht  Teils/ Trifft zu  Trifft vollstan-
haupt nicht zu Zu teils dig zu
Ich bin froh, dass ich ein Ttrke, /
Araber/ Kurde bin. - - O - -
Ich bin stolz, dass ich ein Turke, /
Araber/ Kurde bin. - - . . .
Ganz allgemein fihle ich mich enger
mit meiner Heimat als mit den Deut- ] ] O ] ]
schen verbunden
Trifft Gber- Trifft nicht  Teils/ Trifft zu  Trifft vollstan-
haupt nicht zu Zu teils dig zu
Ich fithle mich den Deutschen und 5 5 5 5 5
meiner Heimatkultur zugeharig.
Ich fuihle mich als Araber/ Tlrke/ q 5 5 5 5
Kurde und als Deutschelr.
Manchmal fuihle ich mich eher als
Deutsche/r und manchmal mehr als ] ] ] ] ]
Araber/ Turke/ Kurde.
Trifft Gber- Trifft nicht  Teils/ Trifft zu  Trifft vollstan-
haupt nicht zu zZu teils dig zu
Manchmal fiihle ich mich heimatlos
und weil3 nicht, wohin ich wirklich ge-
h('jl’e O O O O O
Manchmal fuhle ich mich mehr als
Deutsche/r manchmal mehr als Ara- o o o o o
ber/ Tirke/ Kurde.
Manchmal fuhle ich mich in Deutsch-
land fremd. O ] O ] O
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